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Resumo

A finalidade desta investigacdo consistiu em investigar as praticas de professores
generalistas no 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e a forma como estes desenvolvem
a Expresséo Plastica e a interdisciplinaridade, especificamente no Centro Escolar de
Entre-Ambos-os-Rios, Ponte da Barca, norte de Portugal. Este estudo envolveu
trinta alunos de duas turmas de 3° e 4° anos de escolaridade e duas professoras
titulares, tendo-se iniciado com a revisdo de literatura sobre o papel da Educacéo
Artistica e da interdisciplinaridade nas abordagens de arte integradas no 1° CEB e a
formacdo profissional com particular referéncia ao contexto portugués. A
investigacdo qualitativa, caracterizou-se por uma abordagem metodolégica de
caracter misto e natureza interpretativa: Estudo de Caso, uso de observacdo néo-
participante de seis aulas, conversas informais com as professoras e questionarios
aos alunos. Os dados recolhidos no trabalho de campo, foram analisados e
avaliados e permitiram verificar a forma como a Expressao Plastica tem vindo a ser
abordada neste contexto, assim como as abordagens interdisciplinares, nem sempre
concretizadas da forma mais adequada. Os resultados desta analise mostraram que
as criancas demonstraram grande entusiasmo e motivacdo relativamente as
actividades da Expressdo Plastica. Também foi demonstrado que as duas
professoras reconheceram o valor da Expressao Plastica e da Interdisciplinaridade
neste grau de ensino, evocando as suas lacunas ao nivel do desenvolvimento
curricular, e que ambas foram unanimes em reconhecer a necessidade da sua
escola promover formacdo nesta area o que lhes daria a oportunidade de se
enriguecerem profissionalmente e a nivel pessoal. O estudo concluiu que essa
formacao de professores € crucial para a qualidade do desenvolvimento artistico das
criangas, que as artes facilitam a promoc¢édo da interdisciplinaridade e recomenda
mais investigacdo usando um método de investigagdo-accdo que permita testar
novas ideias através de praticas artisticas com a finalidade de responder as

necessidades das criancgas.

Fevereiro de 2011






Abstract

The aim of this study was to investigate generalist teacher's practices at Primary
Education level and the way they develop Plastic Expression and interdisciplinarity,
with particular reference to the Centro Escolar de Entre-Ambos-os-Rios, Ponte da
Barca, in Northen Portugal. This research involved thirty children of two classes of 3™
and 4" year of Primary level and two generalist teachers. The research began with a
review of literature on the role of art education, interdisciplinarity through integrated
arts and professional training with reference to the Portuguese context. The
methodological approach was qualitative research of an interpretativist and combined
nature: Case Study, using non-participative observation of six lessons, informal
conversations with both teachers and children. The data collected during the
fieldwork were analysed and evaluated and this allowed the researcher to verify the
problems of Plastic Expression and interdisciplinary approaches in this context. The
results of the analysis of the collected data revealed that children demonstrated great
enthusiasm and motivation regarding Plastic Expression. It was also demonstrated
that the two teachers recognized the importance of this subject and its
interdisciplinary nature at the primary level and both teachers were unanimous about
their need for professional training in this area and they believe this training would
give them the opportunity to enrich themselves professionally and personally. This
case study concluded that the training of generalist teachers is crucial for the quality
of children’s artistic development and that arts facilitate the promotion of
interdisciplinarity. This study also recommends further research about the role of arts
using an action- research method in order to test out specific ideas through artistic

practices with the aim to meet children’s needs.
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CAPITULO | = CONTEXTO DA PESQUISA

1.0 Introducéo e Finalidades

Este capitulo aborda o contexto da investigacédo, a declaracdo do problema, inclui
igualmente as questfes chave investigadas assim como informacao introdutoria relacionada
com a Educacdo Artistica, e em particular a Expressdo Plastica e abordagens
interdisciplinares ao nivel do 1° CEB em Portugal, em 2010. O capitulo apresenta
igualmente as finalidades da investigagédo e os conceitos chave.

1.1 Contexto de Investigacéo

Como professora do 1° CEB e actualmente a leccionar expressées no Agrupamento
de Escolas de Ponte da Barca, no ambito das Actividades de Enriquecimento Curricular
(AECs), tenho vindo a reflectir com outros professores sobre questdes que surgem no
processo de ensino aprendizagem, especialmente em termos de abordagens
interdisciplinares com as expressofes artisticas. Recorrendo a autores como André (2008),
Sousa (2003), Barbosa (1975), Chapman (1978), Eisner (1995), Fontanel-Brassart &
Rouquet (1975), assim como a varios documentos da Unesco (1996; 2006) que abordam a
importancia e o papel da Educacgéo Artistica na promoc¢édo da Interdisciplinaridade, nas

escolas dos diversos niveis de ensino.

Na perspectiva de André (2008) sdo muitos os autores que tém demonstrado que a
Interdisciplinaridade e transversalidade dos saberes e das aprendizagens facultadas pela
experimentacdo e pelo conhecimento das expressdes artisticas sdo factores decisivos para
a aquisicao e desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais. O facto da investigacao
em Educacao Artistica estar apenas agora nas Ultimas décadas a dar os primeiros passos
no contexto Portugués faz com que néo seja ainda compreendido o papel que a Educacdo
Artistica tem no 1° CEB, como ponto de partida para novas aprendizagens e
desenvolvimento global da crianga. De acordo com as competéncias essenciais do Curriculo
Nacional do Ensino Béasico (ME, 2001, p. 149), pode confirmar-se tal argumento quando se

|é que:

(... ) a vivéncia Artistica (...) contribui para a constru¢do da identidade pessoal e

social, exprimem e enformam a identidade nacional, permitem o entendimento das
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tradicBes de outras culturas e sdo uma area de eleicdo no ambito da aprendizagem
ao longo da vida.

Ao longo dos meus quatro anos de experiéncia de leccionagdo, no mesmo
Agrupamento, tendo ja passado por 10 escolas e trabalhado com 28 colegas generalistas, é-
me dado a verificar que, na sua grande maioria, os professores generalistas afirmam ter
enormes dificuldades no desenvolvimento de actividades desta area. Na perspectiva de
André (2008) o professor generalista do 1° CEB desempenha um papel preponderante no
desenvolvimento da alfabetizacdo artistica dos seus alunos, pelo que é essencial que, ao
longo da sua formacao inicial o professor adquira conhecimentos sobre as diferentes
linguagens artisticas para que posteriormente, possa planificar e p6r em prética os saberes

desta area cientifica.

Segundo a Organizagdo Curricular do Ensino Béasico do Ministério da Educacgéo
(ME, 2004) todos os alunos que frequentam o 1° CEB do Sistema Educativo Portugués
devem ter acesso a Educacéo Artistica, ou seja, & Expressao Plastica e Visual;, a Expresséo
e Educacgdo Musical; & Expressdo Dramatica/ Teatro e a Expressdo Fisico-Motora/Danga.
De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Béasico (ME, 2001) o processo de ensino
aprendizagem deve propiciar aos alunos as préaticas que desenvolvam as competéncias
essenciais das Artes, tais como o desenvolvimento da criatividade, da capacidade de
expressao e comunicagdo, da compreensdo das artes em contexto e da apropriacdo das
suas linguagens elementares. Na opinido de varios autores este contacto com as
expressoes artisticas deve ser feito de uma forma interdisciplinar. Roldao (1999) refere que
a Interdisciplinaridade curricular tem como objectivo a construcdo de ambientes de trabalho
conjunto e articulado em busca de metas educativas. Por outro lado, de acordo com Sousa
(2003,p. 63) a Educacao Atrtistica:

(...) pressupbe, antes de tudo, que na organizagéo curricular...haja equilibrio e ndo
preferéncias ou predominancias, concorrendo em igualdade de circunstancias para
proporcionar aos alunos uma equilibrada formacéo cultural geral — homogénea e
congruente - a harmonia estética na harmonia educacional.

z

Os argumentos de diversos autores sugerem que € necessario romper com 0
padrdo de educacdo fragmentada, fazendo da Educacdo um processo global e
interdisciplinar, porque, como refere Sousa (ibid, p. 63):

(...) mais importante do que «aprender», «conhecer» e «saber», € 0 vivenciar,
descobrir, criar e sentir.
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1.2 Declaragéo do Problema

O problema que levanto neste estudo prende-se com a auséncia de uma pratica
quotidiana interdisciplinar na operacionalizacdo da Expressdo Plastica no 1° CEB. André
(2008) refere que dada a natureza interdisciplinar das expressdes artisticas, esta deve ser
uma vertente essencial na formacao dos professores de todas as areas disciplinares e ciclos
de ensino. No entanto, apesar das vérias reformas que se tém vindo a presenciar em
Portugal e da Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués (Lei n°® 46/ 86 de 14 de
Outubro, 1986), tenho vindo a constatar na minha pratica profissional, que os professores do
1° CEB dedicam a maior parte do seu tempo ao ensino da Lingua Portuguesa e da
Matematica e as Artes continuam a ser consideradas por eles e encarregados de educacédo
como os parentes pobres. Oliveira (2010) reitera esta ideia referindo que todos os
profissionais deste nivel de ensino, tém percepcdo da dificuldade em atribuir a devida
importancia a Expresséo Plastica, ou a conceder-lhe a mesma importancia que aos outros

dominios no processo de ensino-aprendizagem.

Tendo como base a minha pratica e as indicagdes do Clube da Unesco (2010, s/p)
verifica-se nas nossas escolas uma falha que se prende com a falta de uma efectiva
Educacéo Artistica, tornando necessario o entendimento desta como componente essencial
de uma educacdo de qualidade para todos, formadora de cidaddos mais participativos e
conscientes. (ibid.) Os professores deste grau de ensino referem muitas vezes a falta de
tempo como justificacdo para ndo abordarem a Educagédo Artistica nas suas salas de aula,
contudo se o professor tiver uma formacgéo solida ao nivel da Educagéo Artistica, ira saber
como conciliar a harmonia estética com a harmonia educacional através da
Interdisciplinaridade, rentabilizando o tempo que tem disponivel para as outras areas do

curriculo (e.g. Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio).

A definicdo das horas a dedicar a cada uma das é&reas, curriculares e néo
curriculares, tendo em vista o desenvolvimento das competéncias essenciais (ME, 2004) e o
reforco dos saberes basicos no 1° CEB, sédo distribuidas da seguinte forma: oito horas por
semana para a Lingua Portuguesa; sete horas para a Matematica; cinco horas para o
Estudo do Meio, sendo que metade destas Ultimas devem ser dedicadas ao Ensino
Experimental das Ciéncias; cinco horas para a area das expressfes e restantes areas
curriculares. (despacho n°19 575/2006 de 25 de Setembro). Importante referir que muitas

vezes nem as cinco horas lectivas de trabalho semanal estipuladas para todas as



Abordagens Interdisciplinares no Ensino da Expresséo Plastica no 1° Ciclo do Ensino Bésico

expressdes sao cumpridas, uma vez que a maioria dos professores deixam a
responsabilidade das AECs o desenvolvimento de actividades de Expresséo Plastica, neste
Agrupamento esta actividade designa-se de Actividade Artistica.

Sousa (2003, p. 63) afirma que é fundamental uma pratica interdisciplinar, pois a
actividade artistica permite uma integracdo globalizadora dos diferentes saberes ndo se

devendo os professores limitar & mera incluséo curricular de disciplinas.

1.3 Finalidades da Pesquisa

As finalidades deste estudo sdo as seguintes: (i) Rever teorias e praticas
relacionadas com abordagens curriculares no ensino das expressdes no 1° CEB; (ii)
Reflectir sobre as dificuldades sentidas pelos professores especialistas/generalistas no
1°CEB, na implementacdo de préticas artisticas interdisciplinares; (iii) Reflectir sobre a
formacdo de professores generalistas e especialistas e a pratica que efectivamente

implementam em termos de Expresséo Plastica.

1.4 Questdes da Investigacao

Para o desenvolvimento deste estudo, formularam-se as seguintes questfes:
(i) Que actividades interdisciplinares sao realizadas ao nivel da Expressédo Plastica?

(i) Com que dificuldades os professores do 1° CEB se confrontam ao ensinarem

Expresséao Plastica de forma interdisciplinar?

(i) Que relacdo existe entre a formacdo de professores generalistas e as

dificuldades que sentem ao leccionar a Expresséo Plastica no 1° CEB?

1.5 Conceitos Chave

Os principais conceitos deste estudo séo:

Desenvolvimento Curricular; Expressao Plastica; Interdisciplinaridade; Formacao de

Professores.
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1.6 Sumario

Este capitulo apresentou o problema da investigacdo, as finalidades da pesquisa,
as questdes e os conceitos chave, identificando a necessidade de rever teorias e praticas
relacionadas com a importancia de abordagens interdisciplinares na Expressao Plastica ao
nivel do 1° CEB e constatou a necessidade de efectuar novas leituras que permitam

perceber melhor as causas do problema da investigacao.
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CAPITULO Il - REVISAO DE LITERATURA

2.0 Introducéo e Finalidades

Este capitulo apresenta a revisao da literatura sobre conceitos da Educacéao Artistica,
relacionados com o Desenvolvimento Curricular, a Expressdo Plastica, a
Interdisciplinaridade e a Formacdo de Professores generalistas para abordarem a
Expressdo Plastica no 1° CEB. Essa andalise documental surgiu como necessaria e
apropriada neste contexto, de forma a permitir compreender melhor os problemas com que
a actividade profissional do professor generalista se confronta, a importancia de uma
Educacao Artistica solida e a utilizacdo de estratégias interdisciplinares no ensino das

expressodes neste nivel de Ensino em Portugal.

2.1 Defini¢céo de Conceitos

O termo Curriculo Escolar, segundo Rolddo (1999,p. 24), caracteriza-se por um
conjunto de aprendizagens, necessarias para um determinado tempo e contexto, cabendo a
escola garanti-las. Neste sentido, desenvolvimento curricular, na opinido de Gaspar &
Rolddo (2007:18) “é um processo continuo, dindmico, que engloba diferentes etapas”. Por
sua vez, Pacheco (1996, p. 15) salienta que desenvolvimento curricular é:

(...) uma pratica, dindmica e complexa, que se processa em diversos momentos e
em diferentes fases, de modo a formar um conjunto estruturado, integrando quatro

componentes principais: justificacéo tedrica, elaboracéo/planeamento,
operacionalizacdo e avaliacao.

De acordo com Sousa (2003, p. 177) o termo "expressdo"” podera significar a propria
vida, dado que toda a acgdo humana pode ser considerada como expressiva. O mesmo
autor (ibid.) refere que, Expressdo Plastica é essencialmente uma atitude pedagogica
diferente, ndo centrada na producéo de obras de arte, mas na crianga, no desenvolvimento
das suas capacidades e na satisfacdo das suas necessidades, ou seja, 0 professor deve
perspectivar, segundo este autor, as artes ao servico da crianca e ndo esta ao servico das
artes plasticas. Leite e Malpique (1986, p. 10) explicam que:

A expresséo € libertadora de energias contidas, muitas vezes desconhecidas para o
proprio e, portanto, desencadeadora de um processo que, de um modo geral,

concorre para o desenvolvimento harmonico do individuo e, em certos casos, para a
sua re-educacéo, re-construcgao.

11
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Como refere Gongalves (1991) quando o aluno trabalha esta area manifesta-se de
forma espontdnea com um enorme grau de autenticidade e por esse motivo ndo devemos
ser insensiveis a essa sua manifestacdo. Por sua vez, Caja e Ramos (citado por Oliveira,
2007, p. 6) referem as capacidades e competéncias que tal &rea cientifica permite
desenvolver:

Capacidades perceptivas — relacionadas com a educacao dos sentidos para «captar,
identificar, classificar e interpretar el entorno que nos rodeia» que ajudardo a crianca
a valorizar o sentido estético e o gosto pela arte; Capacidades manipulativas e
procedimentais — relacionadas com a manipulacdo de materiais e a utilizacdo de

técnicas; Capacidades criativas — relacionadas com a comunicacdo, criagdo e
expresséo apelando a criatividade e a sensibilidade da crianca.

Relativamente a interdisciplinaridade Corréa (2004, p. 23) salienta que esta se deve
entender como 0 conceito que se opde:

(...) ao ensino tradicional; inclui articulacdo do ensino com a realidade social, é

modalidade inovadora de adequar essas atividades e as de pesquisa as

necessidades soécio-profissionais, para aproximagdo da escola as demandas; de
preparar para critica e compreenséo de multiplas informagdes.

No entanto Vaideanu (2006, p. 168) alerta-nos para a necessidade de distinguir
interdisciplinaridade de transdisciplinaridade: enquanto a Interdisciplinaridade refere-se ao
encontro e cooperacao entre varias disciplinas, tendo em atencédo os conceitos, a definicdo
de problemas e métodos de investigacao de cada uma; a transdisciplinaridade implica o
contacto e cooperacdo entre as disciplinas e a adopcdo de um mesmo conjunto de

conceitos considerados fundamentais (eg. cidadania através das artes).

A formacdo de professores é, actualmente, como refere André (2008) uma das
prioridades nacionais, visto ser uma vertente fundamental para a implementacdo de uma
politica educativa de “exceléncia”, que permitird a qualificacdo da escola portuguesa. Todo o
professor é professor de “alguém”, ensinando “alguma coisa”, num determinado contexto e
com uma determinada finalidade. A formacdo dos professores tem de ter, por isso, uma
vertente cientifica, tecnoldgica, humanistica ou artistica, como prevé o ordenamento juridico

da formacéo de professores (Decreto-Lei 344/89).

12
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2.2 Arte e Educacéo Artistica

Apesar da importancia atribuida a Arte na antiguidade classica, nem sempre o seu
papel foi reconhecidamente valorizado ao longo da histéria da cultura ocidental. Na verdade,
segundo Efland (2004, p. 15) a crenca de que a arte € uma ocupacdo ndo exigente
intelectualmente e uma forma de divers@o e distrac¢do, est4 profundamente enraizada no
pensamento ocidental, o que origina a evocacao de Einstein e Newton, como exemplos de
grandes intelectuais e ndo tanto de Rembrandt ou Picasso. Porém, Damasio & Damésio
(2006, p. 14) afirmam que esquecer as artes e as humanidades no curriculo equivale a

cometer um suicidio sociocultural.

A definicdo de Arte varia de acordo com a época, a cultura e os diferentes autores
que a abordam. A arte existe desde que ha indicios do ser humano na Terra, sendo prova
disso os mais remotos artefactos e pinturas rupestres. Apesar da sua definicdo constituir
uma tarefa dificil de concretizar vérios autores ja o fizeram, sendo que uma das primeiras
definicbes de arte foi a de Platdo (citado por Sousa, 2003, p. 18) que a definia como:

(...) algo inatingivel e infinitamente superior ao Homem, algo luminoso que € reflexo
do esplendor dos deuses, de nivel transcendente, mas para o qual o Homem tende e

através do qual se aproxima da sua vida espiritual, que €& motivada pela
contemplagdo de obras que despertam esse sentimento espiritual que € o Belo.

Por outras palavras Read (citado por Sousa, 2003) defende que a arte desempenha
um papel fundamental para a formacdo da personalidade, sustenta que esta sé se
desenvolve em equilibrio, num processo de individualizacdo e integracdo. Existem inUmeras
tentativas de definicdes de Arte. Chapman (1978) relativamente a Arte advoga que esta
além de ser um meio de expressao do individuo é também um fendmeno sociocultural.
Bamford (2006) lembra que em todo o mundo os diferentes povos possuem as suas proprias
manifestacdes artisticas uma vez que em todas as culturas se dancga, canta, recita, contam
contos, e organizam espectaculos. Moura (2001) por outro lado esclarece que a Arte e 0
ensino da Arte sdo dois aspectos da cultura e define Arte como um fendmeno da cultura,
referindo ainda que a Arte ndo é um fenédmeno universal, uma vez que varia de cultura para
cultura e que, tal como a linguagem verbal, adquire formas, sentidos, ideias, valores,

atitudes, crencas diferentes consoante as culturas, da mesma forma como o ensino da Arte.

Para Chapman (1978) é a cultura e a interac¢do social com os outros que permite a

crianca o acumular de experiéncias e imagens mentais que ela vai utilizar, com o auxilio da
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imaginacdo nos seus trabalhos de expresséo. Na opinido de Moura & Cachadinha (2007, p.
199):

As producdes artisticas constituem espaco abrangente da cultura, onde se
encontram expressbes variadas do individual e do colectivo, assim como
representacdes da realidade social e natural.

Tais argumentos dos autores atras mencionados levam-nos a afirmar que se torna
pertinente abordar a importancia que a Arte assume na educacao. Resende (1987, p. 135)
salienta que:

Se todo o homem tem direito ao acesso a cultura, diria entdo que a educacao tera o
dever de para isso o sensibilizar.

Segundo Bamford (ibid., p. 21) as artes estdo destinadas a ocupar um papel crucial
no curriculo escolar, com o objectivo de proporcionar aos alunos competéncias sociais e
intelectuais indispenséaveis ao futuro dos mesmos e que a educacdo em arte, assim como a
educacgdo geral e plena do individuo, acontece na sociedade de duas formas: através dos
meios de comunicacdo de massa e das manifestacfes ndo institucionalizadas da cultura e
sistematicamente na escola ou em outras instituicdes de ensino, ou seja, através de uma

educacao formal e ndo formal.

Para Bamford (2006, p. 21) a expressao artistica constitui um elemento inerente a
forma como nés, humanos, nos relacionamos com o mundo que nos rodeia. Neste sentido,
a Arte e Educacéo Artistica devem estar ao dispor das escolas sendo utilizada nas mesmas
tendo em conta as caracteristicas do individuo e do meio. A mesma investigadora (ibid.)
refere que a finalidade do curriculo artistico € transmitir a tradicdo cultural aos jovens e
prepara-los para que possam criar a sua propria linguagem artistica, contribuindo assim
para a sua formagéo global. Fontanel-Brassart & Rouquet (1975, p. 5-6) reforcam esta ideia
dizendo que uma acc¢éo educativa que parta da educacao artistica permite:

(...) a libertagé@o, a estruturagéo e insercdo do individuo, facilitando ao mesmo tempo
a conquista do seu equilibrio fisico, intelectual, moral e social; realizar a aquisicéo
duma linguagem pessoal, consciente, liberta de constrangimentos; favorecer o

alargamento dessa linguagem a da sociedade e do mundo; conduzir o espirito a
recordar o passado, a apreciar o presente, mas também a projectar-se no futuro.

A Arte, a Educacdo para a Cultura Visual, a Expressdes Artisticas, Educacao

Artistica, entre outras, sdo tudo denominagfes encontradas na literatura actual sobre esta
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tematica e atribuidas ao Ensino da Arte nos diversos niveis de ensino, resultantes de
diferentes concepcdes da natureza da arte, de argumentos para valorizarem e julgarem a
arte, de contextos onde a arte se tem desenvolvido e dos processos e técnicas usados para
criar arte. O relatério da Conferéncia Mundial de Educacdo Artistica (Unesco, 2006),
evidencia a consciéncia da importancia desta area para o desenvolvimento de um sentido
estético, da criatividade e das faculdades de pensamento critico e reflexdo. Desta forma,
acordou-se nessa conferéncia a adopcdo de um conjunto de recomendacdes. Aqui se

enumeram algumas consideradas importantes no contexto deste estudo:

- Conceder a educacgdo artistica um lugar central e permanente no curriculo
educativo, financiando-o adequadamente e dotando-o de professores competentes e
de qualidade;

- Integrar parcerias entre escolas, 0s artistas e as instituicdes no &mago do processo
educacional;

- Atender a investigacdo na tomada de decisdes sobre o financiamento e os
programas e articular as normas de avalia¢do do impacto da educacéo artistica;

- Fazer da formacéo e da preparacdo dos professores de arte uma prioridade dentro
dos sistemas de educacao, permitindo-lhes contribuir de forma mais eficaz para o
processo de aprendizagem e para o desenvolvimento cultural, e fazer da
sensibilizagdo para a arte uma parte da formacgéo de todos os professores e actores
da educacéao;

- Tornar a educacao artistica disponivel dentro e fora das escolas a todos os
individuos, independentemente das suas aptiddes, necessidades e condi¢do social,
fisica, mental ou situagao geografica;

- Proporcionar as populagdes locais uma educacéo artistica em moldes adequados
aos seus métodos culturais de ensino e de aprendizagem, acessiveis nas suas
proprias linguas, tendo presentes os principios contidos na Declaracdo sobre a
diversidade cultural da Unesco. (Unesco, 2006, p. 15)

E neste sentido que as Expressfes Artisticas sdo fundamentais, pois fomentam na
crianga sentimentos, emocgdes e interpretacdes diversas que a apoiam na construgéo de
competéncias fundamentais. Pode-se inferir, apds a leitura deste documento, que privar a
crianga dessa aprendizagem, significara negar-lhe a fruicdo e contemplacdo estética, a
observacdo e reflexdo individual e colectiva, a partilha de opinides, sentimentos e
percepcbes sobre si e o mundo que a rodeia e priva-la de um direito proclamado como
essencial ao seu desenvolvimento harmonioso e equilibrado enquanto ser humano.
(Unesco, 2006)
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2.2.1 Alguns Exemplos Internacionais

Lancaster (1999) numa tentativa de ajudar os professores a enfrentar o desafio que é
a Educacgéo Artistica nas escolas, incita-os a reflectir sobre a sua finalidade. Salienta que
muitas vezes se interpreta erradamente o seu lugar na sala de aula, como uma actividade
ludica, embora os professores saibam que para as criangas jogo € sinénimo de trabalho.
Ainda, segundo este autor (ibid.), o professor deve sentir-se preparado para considerar
cuidadosamente o0s objectivos e promover um desenvolvimento curricular artistico com
conviccdo. O modo de ensinar varia, uma vez que ndo ha professores a actuarem da
mesma forma, nem isso seria o desejado e define sete objectivos da educacao artistica para
ensino do 1° CEB:

1. Desenvolver o conhecimento de materiais por parte das criangas, permitindo-lhes que

experimentem livremente, incentivando-os para a expressao artistica;

2. Assegurar que as criangas aprendam varias destrezas préaticas de forma a desenvolver a

sua pericia;

3. Proporcionar as criangas oportunidades para se expressarem em termos emocionais

através das suas experiéncias artisticas;

4. Possibilitar o estudo, quer de fenédmenos de origem humana quer de origem natural;
5. Experimentar e aprender uma gramética visual artistica;

6. Comprometer os alunos em trabalhos que envolvam outras areas do curriculo;

7. Dar a oportunidade aos alunos de se envolverem em estudos de natureza artistica,

historica e cultural para que desenvolvam as suas competéncias ao nivel de apreciacao.

Esta claro aqui que a Educacéo Artistica deve estar presente no quotidiano escolar e
ndo apenas em situagbes pontuais, para satisfazer necessidades de outras éareas
curriculares. Bambord (ibid.) salienta que a educacdo pela arte envolve considerar a arte
como um meio, para atingir resultados educativos mais gerais e deve contribuir para
melhorar o rendimento dos alunos, tanto nas disciplinas artisticas, como na educacdo em
geral. O ensino artistico tem, por conseguinte, de se constituir como uma area
extremamente gratificante e relevante, o que lhe deve dar o direito a um espaco importante

e significativo nos curriculos e horarios escolares, ao longo de toda a escolaridade.
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Linstrom (1994) relembra que no século XX surgiram um pouco por todo o mundo,
variadissimas propostas e movimentos que tinham como objectivo atribuir um novo
entendimento do valor educativo das artes, que ia para além da espontaneidade e livre
expressdo. Por outro lado a Educagédo Artistica em Franca, segundo Gaspar (2009, p. 14),
tem tido especial destaque, constituindo “...uma prioridade em todos os niveis de ensino...”,
e para que isto fosse possivel foi criado um plano de acgéo interministerial, envolvendo
vérias figuras ligadas a educacéo e cultura. A mesma autora (ibid., p.15) acrescenta:

O ensino da histdria das artes € um ensino da cultura artistica partilhada. Dirige-se a
todos os alunos. Envolve todos os professores. Convoca todas as artes. O seu
objectivo é dar a cada um uma consciéncia comum: a de pertencer a histéria das
culturas e das civilizagBes, de pertencer a histéria do Mundo. Esta histéria do Mundo
esta inscrita em tracos indiscutiveis: as obras de arte da humanidade. O ensino da

histéria das artes fornece as chaves, revela o sentido, a beleza, a diversidade e a
universalidade.

Segundo ela devera organizar-se, o plano de ac¢do, em torno de quatro grandes
linhas: ensino da histéria das artes; desenvolvimento de préticas artisticas na escola e fora
da escola; contacto com os artistas e obras de arte e condigbes oferecidas para a
generalizacdo da educacdo artistica e cultural. A implementacdo deste programa tem
implicado o acompanhamento de um programa de formagéo de professores e de agentes
culturais, assim como de producdo de materiais pedagogicos e recursos documentais.
Linstrom (ibid.) refere também que nos Estados Unidos da América (USA) o impulso das
artes foi introduzido a longo prazo em projectos ilimitados que integram os dominios
curriculares da producdo com os da percepcgéo e reflexdo, e isso deu origem a Discipline-
Based Art Education (DBAE, programa educacional formulado por paul getty Trust em
1980), que teve papel importantissimo no conceptualizar a Educacgédo Artistica, como um fim
em si mesma e ndo como mero instrumento para ensinar outras disciplinas como acontece
vulgarmente em Portugal, segundo me tem sido dado a observar. Tratou-se de um
programa que sugeria uma reconceptualizacdo do ensino da arte como quatro disciplinas
(estética, critica de arte, historia de arte e producdo artistica) com especificidades e
contetdos préprios que valorizam como principal estratégia garantir situacdoes de
aprendizagem integradoras das dimensfes artisticas e académicas, promovendo o
desenvolvimento do pensamento critico, do raciocinio e da criatividade (Hernandez, 2003;
Oliveira, 2007; Reis, 2008).

Uma outra abordagem que veio contribuir para a gradual construcdo de um novo

entendimento do valor educativo da Arte emergiu do ARTS PROPEL. Este programa
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desenvolveu curriculos no dominio das Artes que propdem que a literacia simbdlica s6
podera desenvolver-se através do envolvimento da crian¢ga em actividades e projectos
enriguecedores e diversificados que envolvam producédo, percepcao e reflexdo (Gardner e
Davis, 2002; Hernandez, 2003). De acordo com Linstrom (ibid.) ambos os programas déo
realce ao papel da reflexdo, interpretacdo e compreensdo, envolvendo actividades
produtivas e analiticas da arte como valiosos meios de compreensao do mundo e de nés

proprios.

Na opinido de Barbosa (2003: s/p) a Proposta Triangular influenciada por teorias
norte-americanas de educadores de arte é a manifestacdo pdés-moderna da Educagéo
Artistica Brasileira. Consistia em ler criticamente o mundo e envolvia trés vertentes: o fazer
artistico; a leitura da imagem (obra de arte) e a histéria da arte. Os Parametros Curriculares
Nacionais passaram a ser dirigidos por um educador espanhol, o que levou & mudanca da
nomenclatura da Aprendizagem Triangular, passando assim a designar-se: producao,
apreciacao e reflexdo (12 a 42 série) producdo, apreciagdo e contextualizagéo (52 a 82 série).
Porém, de acordo com a mesma autora (ibid.), estes novos parametros ndo surtiram 0s
efeitos desejados. Mais recentemente Barbosa (citada por Ferraz, 2010) refere que o ensino
da arte no fazer e no ver é o cerne de todas as manifestacdes pds-modernas da Educacéo
pela arte no Brasil.

As perspectivas verificadas nestes varios movimentos internacionais € partilhada
pela Comissédo Nacional da Unesco (2006, p. 6), ao referir que a Arte proporciona situacdes
de aprendizagem incomparaveis, no sentido em que contribui para uma educacdo que
integra as faculdades fisicas, intelectuais e criativas e possibilita relacdes mais dinamicas e
frutiferas entre educacao, cultura e arte. Segundo a mesma fonte (ibid.) sdo variados os
estudos que comprovam que a vivéncia de processos artisticos que integram elementos da
cultura da propria crianca, permite o desenvolvimento da criatividade e imaginagdo, da
autonomia e liberdade de accdo e pensamento, tomada de iniciativa, pensamento reflexivo,
critico e divergente. Segundo a Comissédo Nacional da Unesco (2006,p. 5):

(...) a educagéo na arte e pela arte estimula o desenvolvimento cognitivo e pode

tornar aquilo que os educandos aprendem e a forma como aprendem, mais relevante
face as necessidades das sociedades modernas em que vivem.

Trata-se de um argumento cognitivo, um argumento entre muitos outros e que considera

gue a arte promove o desenvolvimento intelectual da crianga. Esta perspectiva desenvolveu-
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se essencialmente a partir dos anos sessenta com a revolugdo cognitivista e a nogédo da
educacao conceptual. A Educacdo Artistica tem vindo a justificar a sua importancia e torna-
se num factor relevante na promog¢do de um desenvolvimento sustentavel de todas as

Nacdes.

2.3 Educacdao Artistica e a Interdisciplinaridade nas escolas do 1° CEB

Um dos argumentos utilizados para justificar a existéncia da Educacéo Artistica é
precisamente o da interdisciplinaridade (Hérnandez, 1997). O argumento interdisciplinar,
segundo este investigador espanhol, prop6e que a Educacgdo Artistica organize os seus
contetdos segundo quatro grandes areas, a da estética, da histoéria, da critica e oficinal, de
forma a ter um reconhecimento semelhante as outras areas curriculares. Este argumento
surgiu nos anos sessenta nos Estados Unidos da América e foi posteriormente desenvolvido
com o apoio da Fundacdo Getty a partir da abordagem ja& mencionada no ponto anterior
(DBAE).

Tornou-se imperativo a consulta de bibliografia especializada acerca da
interdisciplinaridade. Piaget (citado por Pombo, 1994) refere que a interdisciplinaridade
aparece como um “intercambio mutuo e integracao reciproca entre varias disciplinas” que
tem como resultado o enriquecimento das mesmas. Por seu lado, Marion (citado por Pombo,
1994) define a interdisciplinaridade como a coadjuvagéo de varias disciplinas “no exame de
um mesmo objecto”. Por seu lado, Palmade igualmente (citado por Pombo, 2004, p. 165)
define este conceito como:

(...) a integracédo interna e conceptual que rompe a estrutura de cada disciplina para

construir uma axiomatica nova e comum a todas elas, com o fim de dar uma visao
unitaria de um sector do saber.

Por outro lado, Sousa (2003, p. 112) a proposito da Lei de Bases do Sistema
Educativo, argumenta que a énfase da educacao é dada a transmissédo do saber e esquece
a fungéo da formagéo do ser e educacdo moral das criancas através do cultivo da sua vida
espiritual e emocional. Acrescenta que a heterogeneidade existe nas escolas, havendo
diferentes necessidades de formacédo e vocacdo. De acordo com o mesmo autor (ibid.)
enquanto o curriculo pode ser ensinado de forma objectiva, a formacao do ser ndo pode ser

ensinada da mesma forma, s6 podendo ser devidamente facultada pela escola através das
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areas artisticas. André (2008, p. 5) fala da importancia educativa das expressoées, referindo
que Varios pedagogos tém demonstrado que a:

(...) transversalidade dos saberes e das aprendizagens proporcionadas pela
experimentagdo e pelo conhecimento das expressfes artisticas sdo factores
determinantes para a aquisicdo de competéncias pessoais e sociais, indispensaveis
para a formacgé&o de cidad&dos mais participativos e mais competentes.

Por outras palavras é aqui apresentado outro argumento, 0 expressivo que acredita
que as criancas devem ser capazes de comunicar 0s seus sentimentos e emocgoes, 0 seu
mundo interior e a interpretacdo do mundo envolvente (argumento perceptual) através da
Arte. Na opinido de André (ibid.) as areas artisticas sdo agentes decisivos para a obtencao
de competéncias pessoais e sociais, necessarias para a formacdo de individuos mais

participativos e mais competentes.

O Curriculo Nacional do Ensino Basico (ME, 2001, p. 149) apela ao desenvolvimento
de competéncias artisticas feito através da apropriacdo das linguagens elementares das
artes, ao aperfeicoamento das capacidades de expresséo e de comunicacao e também do
incremento da criatividade e da compreenséo das artes no contexto. No mesmo documento

(ibid., p. 149) vem ainda referido que:

As artes sdo elementos indispensaveis no desenvolvimento da expressao pessoal,
social e cultural do aluno. (...) A vivéncia artistica influencia o modo como se
aprende, como se comunica e como se interpretam os significados do quotidiano.
Desta forma, contribui para o desenvolvimento de diferentes competéncias e reflecte-
se no modo como Se pensa, NO que Se pensa e no que se produz com O
pensamento.

E clara a preocupacdo evidenciada aqui com o argumento comunicativo que
considera que o ser humano vive numa altura dominada pela imagem e que a vivéncia
artistica pode ajudar a promover a aprendizagem de leitura e produgdo de imagens.
Hérnadez (2000) alerta para a importancia do uso de estratégias relacionadas com
semidtica e conceitos de linguagem formal, como marcas que sustentam essa forma de
racionalidade.

A Educacgdo Artistica no 1° CEB desempenha, desta forma, um papel fulcral no
processo de ensino aprendizagem podendo constituir um meio valioso ao servico de uma
educacao integrada. Desta forma, a necessidade de integracdo curricular € um principio
basico apontado como um dos fundamentos das orientacdes curriculares. Neste sentido,

relacionar disciplinas, concretamente as Expressdes Artisticas na Educacdo é um desafio,
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que deverd contrariar a permanente tendéncia de estabelecer territérios separados e
fronteiras inviolaveis no sistema educativo. Read (citado por Sousa, 2003) também nao vé a
Educacao Artistica como um leque de disciplinas, mas como algo muito mais abrangente,
um modelo educacional integrado, que contribui para o desenvolvimento do aluno como um

todo.

Na perspectiva de Roldao (1995, p. 47) a integracdo curricular € indispensavel para

evitar, segundo a autora uma logica fragmentéria, sendo necessério:

(...) criar uma cultura interdisciplinar na escola (...) estruturar a vida da instituicdo e a
pratica curricular e organizativa com base na concretizagdo de logicas de trabalho
colaborativo (...).

Na mesma linha de pensamento Sousa (2003) salienta que a actividade artistica
deve ter em atencdo uma integracao globalizadora dos diferentes saberes ndo se devendo
confinar unicamente a inclusdo curricular de disciplinas, mas sim a uma abrangéncia
interdisciplinar entre si. Na opinido de Fazenda (2001, p. 11) sao cinco os principios que ...
subsidiam uma préatica docente interdisciplinar: humildade, coeréncia, espera, respeito e
desapego. O mesmo autor (ibid., p. 14) explica que a interdisciplinaridade na educacéo,
para além de contribuir para o desenvolvimento de novos saberes, também beneficia novas
formas de aproximacédo da realidade social e novas leituras das dimensdes socioculturais
das comunidades, considerando por isso uma educacdo que considere o ser humano na
sua totalidade. Para Guattari (citado por Pombo et al, 2006,p. 159) a interdisciplinaridade

“(...) exige iniciativa, gosto do risco, capacidade para sair dos esquemas pré-estabelecidos,

maturacao da personalidade.”

Segundo a perspectiva de Vaideanu (citado por Pombo et al, 2006, p. 175) a
interdisciplinaridade esfor¢a-se por articular da melhor forma a escola e a vida, assim como
a aprendizagem e a aplicacdo do que é aprendido uma vez que segundo este autor para
passar da teoria a pratica o aluno necessita de uma abordagem interdisciplinar. O mesmo
autor (ibid.) salienta o facto da interdisciplinaridade constituir uma 6ptima abordagem para a

formacédo de atitudes, aptiddes e capacidades intelectuais no aluno.

N&o sendo a Interdisciplinaridade a Unica solugdo ndo deve no entanto continuar a
ser ignorada. Apesar de muitos especialistas terem propensdo para isolar e subestimar a

interdisciplinaridade esta é actualmente uma ideia que tem recuado pois esta é vista como
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forma de conceber e organizar contetdos. A relagéo entre estes saberes favorece, segundo
Hérnandez (1997) o desenvolvimento critico e relacional. Importante referir que a
aprendizagem ndo formal é de caracter pluri ou multidisciplinar, ao passo que a
aprendizagem escolar é essencialmente despoletada em disciplinas compartimentadas.
Segundo Delattre (citado por Pombo et al, 2006) a interdisciplinaridade pretende atingir
objectivos mais ambiciosos, tendo como fim a elaboracdo de um formalismo geral e preciso
que possibilite exprimir numa linguagem Unica 0s conceitos, as preocupagfes, 0S
contributos de um maior ou menor nimero de disciplinas, (p. 280) que de outra forma

continuariam isoladas nas suas linguagens especializadas.

Stokrocki (2005) em “Interdisciplinary Art Education — building bridges to connect
disciplines and cultures”, apresenta uma quantidade de exemplos de abordagens
interdisciplinares, relacionados com as diversas areas artisticas, concebidas para projectar,
implementar e avaliar a eficacia de um modelo de abordagem interdisciplinar num contexto

particular.

Na opiniao de Moura & Fernandes (2005) a integracdo das artes noutras areas é
uma actividade rebuscada que requer parceria entre artistas, generalistas, especialistas e
professores de outras disciplinas, uma vez que aprendem sobre a natureza complexa do
trabalho de cada um e adquirem conhecimento de diversas &reas curriculares disciplinares e

nao disciplinares.

Também Bamford (ibid., p. 24) afirma que a Educacéo Artistica implica considerar a
Arte como veiculo para a aprendizagem de outras matérias e como meio para alcancar
resultados educativos mais gerais, uma vez que a interdisciplinaridade evita que as artes
sejam confundidas com a esfera do entretenimento, em vez de serem relacionadas com a
esfera da educacdo, sendo por isso importante dar especial atencdo a questdo da

integracd@o que inclui ir para além das fronteiras disciplinares.

2.4 Expresséao Plastica em Portugal

No Curriculo Escolar do 1° CEB o termo Expressdes abrange as areas Fisico-
Motora, Plastica, Musical e Dramatica. De acordo com os Principios Orientadores, o
Programa de Expressdo Plastica (ME, 2004, p. 89) proporciona o desenvolvimento dos
dominios sensorial, cognitivo e produtivo-expressivo. Aponta para a experimentacdo com

diversos materiais que permite a descoberta e o desenvolvimento sensorial, e o
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desenvolvimento da expressdo pessoal. Referem a exploragéo livre através de meios e
técnicas de como meio para despertar a imaginacdo e a criatividade dos alunos,
desenvolvendo a destreza manual e a organizacdo dos espagos, volumes e superficies.
Destaca ainda que a expressdo pessoal deve ser valorizada em detrimento da imagem
estereotipada, muito apreciada neste nivel de ensino pela comunidade educativa. Alerta
para o desenvolvimento da sensibilidade estética através de interac¢des da escola com o

meio envolvente, natural e produzido pelo ser humano.

No mesmo documento (ibid., p. 90-97) o programa de Expressdo Plastica surge
estruturado em trés grupos denominados blocos de aprendizagem:

Tabela 1 - Blocos de Aprendizagem

BLOCO 1 — DESCOBERTA E ORGANIZACAO PROGRESSIVA DE VOLUMES
- Modelagem e Escultura

- Construcoes
BLOCO 2 — DESCOBERTA E ORGANIZACAO PROGRESSIVA DE SUPERFICIES

- Desenho

- Desenho de expresséo livre

- Actividades gréficas sugeridas
- Pintura

- Pintura de expressao livre

- Actividades de pintura sugerida

BLOCO 3 — EXPLORACAQO DE TECNICAS DIVERSAS DE EXPRESSAO
- Recorte, Colagem, Dobragem

- Tecelagem e costura
- Fotografia, Transferéncias e meios audio-visuais

- Cartazes

Em todos eles existe uma pequena introducdo que orienta teé6rica e
pedagogicamente a abordagem plastica que se pretende. A estas introducdes seguem-se

sugestdes de actividades lectivas a desenvolver para cada ano escolar.

Nos ultimos quatro anos, as alteracdes preconizadas pelo Ministério da Educacéo
relativamente as AECs, trouxeram alguma esperanca relativamente a um maior

desenvolvimento da Educacao Artistica no 1° CEB. As actividades extra curriculares e o
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conceito de escola a tempo inteiro, salvaguardado no Despacho n.° 12 591/2006 de 16 de
Junho, seriam em teoria uma mais-valia para o desenvolvimento da Educacao Artistica no 1°
CEB. Em todo o caso isso ndo se verifica. Pelo Despacho n.° 14460/2008 de 26 de Maio de
2008, que regulamenta as AECs, as Unicas areas obrigatorias sdo o Inglés e o Apoio ao
Estudo. O ensino de outras linguas estrangeiras, as actividades fisicas e desportivas, 0
ensino da musica e o de outras expressfes artisticas, assim como de outras possiveis
actividades indicadas nos dominios identificados no despacho, sdo de caracter opcional, a
gerir pelas autarquias em cooperacdo com as escolas, pelo que se verificam préaticas muito

diferenciadas no pais, verificando-se situacées muito problematicas.

Oliveira (2007, p. 61) afirma que para que a crianga se exprima livremente através de
uma atitude estética, em muito contribui o dominio da Expressao Plastica, ainda que durante
varios anos, a funcao educativa da Expressao Plastica ficasse reduzida ao desenvolvimento

da destreza manual.

A mesma investigadora (ibid.) salienta também o facto desta area ser ainda encarada
na nossa sociedade mais como uma forma de distraccao, do que uma area que possui uma
importancia determinante para o desenvolvimento pessoal, social e cultural da crianga.
Acrescenta que se a sociedade nao confere uma funcao social e educativa a expressao
pléstica, sera extraordinariamente dificil sensibilizar os diferentes intervenientes no processo
educativo para o seu contributo e relevancia, sendo necessario acabar com a ideia de
funcdo meramente decorativa, desfazendo mitos e barreiras, para se construir uma nova
mentalidade. Lowenfeld & Brittain (1997, p. 21) argumentam:

Toda a crianga, independentemente do ponto onde se encontra em Seu
desenvolvimento, deve ser considerada, acima de tudo, como um individuo. A
expressdo procede da crianca total e constitui um reflexo desta. Uma crianca

expressa 0s seus pensamentos, sentimentos e interesses nos seus desenhos e nas
suas pinturas, e mostra o conhecimento do seu meio nas suas expressoes (...).

A autenticidade da expresséo e a criatividade sdo duas referéncias primordiais que o
docente deve respeitar e estimular, pois como refere Silva (1989, citado por Oliveira, 2007,
p. 62):

(...) 0 que mais importa é a auténtica intencéo educativa de fundo, aquela em que se

consideram as actividades de feicdo expressiva, criativa, artistica, estética,
intimamente implicitas na formacao integral e humanista da crianga (...)
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Neste sentido, o entendimento da relevancia da Expressao Plastica no
desenvolvimento integral da crianca é partilhado por diversos autores. Apesar desse
reconhecimento verifica-se também uma consciéncia global da posi¢cdo desvalorizada da
Arte na Educacdo. Fontanel-Brassart e Rouquet (1977), Gardner e Grunbaum (cit. por
Hargreaves, 2002), Francastel (1988, cit. por Alarcon, 2000), Castro (2000) e Hargreaves
(2002), entre outros, consideram que o potencial educativo das Artes continua inexplorado,
na medida em que frequentemente € reduzido a um meio de acesso a uma cultura
tradicional, a uma arte centrada no passado como um meio de lazer, descontraccdo e
ocupacao e tratada como aprendizagem de técnicas, pretexto para outras aprendizagens,

uma soma de saberes compartimentados, entre outros aspectos.

2.5. Formacao Artistica do Professor Generalista

No Sistema Educacional Portugués, a formacao continua é regulamentada na Lei de
Bases do Sistema Educativo (Lei n°® 46/86 de 14 de Outubro, art.° 35) que designa a
formacdo continua como um direito para todos os docentes com o objectivo de contribuir
para o complemento, aprofundamento e a actualizagdo de conhecimentos e competéncias

profissionais.

De acordo com a Lei de Bases da Educacdo Artistica (Decreto-Lei n° 344/89) o
ensino das expressfes no 1° CEB é competéncia dos respectivos professores, levantando-
se um problema a nivel nacional que se prende com formag&o dos docentes, uma vez que
nem sempre os professores tém formacdo apropriada para a operacionalizagdo desejada
das expressdes no 1° ciclo. Assim, a0 mesmo tempo que se responsabilizam pela Educacao

Artistica, alguns docentes véem-se coagidos a fazer complementos na sua formacgéo.

Na opinido de Hargreaves (1998) as sociedades actuais encontram-se em processos
de constante mudanca que se reflectem na escola e nas exigéncias reclamadas aos
professores. Nesta nova sociedade a escola, e, nomeadamente, o professor, sdo vistos
como agentes de mudanca. Segundo Delors (1996) uma das chaves de acesso ao século
XXI é a educacdo permanente ao longo da vida. Espera-se desta forma, que a formacéo
inicial e a formacgé&o continua de professores tenham efeitos ao nivel da construgdo de novos
profissionalismos e profissionalidades que permitam aos professores o desenvolvimento de

competéncias para lidar com novas situacdes que as mudancas sociais tém gerado.
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Neste sentido, a formagdo continua apresenta-se como uma resposta as
necessidades da escola e dos professores da sociedade actual. A formagédo continua € uma
modalidade de formagé&o para os professores profissionalizados que se insere no a&mbito da
formacdo de adultos. Para Pires (1991) a formacado continua é a modalidade de formacéo
para os professores que se encontram a exercer a sua profissdo. Segundo este autor (ibid.)
esta formagdo tem por objectivo apoiar os professores na adaptacdo as constantes
mudancas operadas na sociedade e que tém repercussdes na escola e no processo de
ensino e aprendizagem. Estas mudancas verificam-se ao nivel dos conhecimentos, das
técnicas e das condicBes de trabalho que os professores vao enfrentando ao longo do seu
ciclo de vida profissional. A preparacédo para acompanhar as mudancas favorece a melhoria
das qualificagBes profissionais dos educadores e professores e, nesse sentido, contribui

para a promocao profissional e pessoal.

Para André (2008) o professor generalista do 1° CEB desempenha um papel
preponderante no desenvolvimento da literacia artistica dos seus alunos pelo que é
essencial que, ao longo da sua formacdo inicial adquira conhecimentos sobre a natureza
das linguagens artisticas e tenha a oportunidade de planificar e de experimentar
metodologias. Assim, o professor € chamado a desempenhar uma complexidade de
fungBes, adquirindo a sua actividade uma relevante importancia social. Lancaster (1990)
corrobora desta ideia ao afirmar que os professores deste grau de ensino assumem a
importante tarefa de ensinar através do curriculo, ajudando o aluno a alargar os seus
quadros de referéncia, para que, 0s seus conceitos, como 0s da arte, se estendam para

além das concepg6es limitadas correntes em muitos lares e comunidades envolventes.

A esse propésito o relatério da Unesco (1996, p. 136) sobre a educagéo para o
século XXI recomenda aos governos “especial empenho em reafirmar a importancia dos

professores da educagao basica” pois:

Se o primeiro professor que a crianca encontra tiver uma formacédo deficiente ou se
revelar pouco motivado, sdo as proprias fundacdes sobre as quais se irdo construir
as futuras aprendizagens que ficardo pouco solidas.

Considerando a preparacao profissional dos professores generalistas em Portugal, a
possibilidade de eles serem coadjuvados por professores com especializacdo em

determinadas areas é essencial.

26



Abordagens Interdisciplinares no Ensino da Expresséo Plastica no 1° Ciclo do Ensino Bésico

André (2008) refere que dada a natureza interdisciplinar das expressdes artisticas,
esta deve ser uma vertente essencial na formacdo dos docentes de todas as éareas
disciplinares e ciclos de ensino. Ferreira (1999, p. 27) defende que a Educacgdo Artistica
necessita de ser valorizada, estimulada e praticada, logo na formacg&o inicial dos
professores. S6 deste modo, a sua inser¢do no curriculo contemplarad conhecimentos e

praticas artisticas, sem qualquer tipo de constrangimentos.

André (ibid.) refere que na ultima década do século XX a formagdo comegou a ser vista
pelos professores como um meio de aperfeicoamento e de desenvolvimento profissional
imprescindivel para o seu desempenho, quer na sala de aula, quer no espaco da escola e
da comunidade. Afirma ainda que a pratica docente, deve desenvolver o pensamento
divergente e o espirito critico, para que estes facam uma reflex@o critica sobre o curriculo.
Quer ao nivel da formacao inicial quer da formacao especializada, sendo indispensavel
perceber que a area de expressdes artisticas pode ter fungdes distintas de acordo com
diferentes intencionalidades. Deste modo, segundo a mesma autora (ibid.), € necessario
uma reorganizagdo do ensino superior no dominio da formacdo de professores, de forma a

abrir novas perspectivas para o refor¢o da qualidade da formacéo.

Assim, para que a Educacdo Artistica desempenhe um papel verdadeiramente
importante no curriculo escolar € necessario que o0s professores estejam receptivos e
preparados, dispostos a transformar e inovar sistematicamente as suas praticas em funcao
dos objectivos do seu pais, das suas condigBes sociais, econémicas e culturais (Bamford,
ibid., p. 34). Para Hargreaves (1998) o professor € a ultima chave da mudanca educativa e

do aperfeigoamento do ensino.

2.6 Sumario

Este capitulo apresentou a revisdo da literatura relacionada com Educagédo Artistica
e em particular a sua relagcdo com a interdisciplinaridade. O capitulo apresenta também
diferentes perspectivas e justificacdes da sua importancia como area curricular ao longo das
Ultimas décadas em contextos diversos incluindo Portugal. E de realcar a crescente
importancia que é dada a esta area por diversos autores, assim como, a defesa de
abordagens interdisciplinares no ensino das expressées no 1° CEB e a importancia que o

professor deste grau de ensino assume.
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O estudo destas teorias constituiu um grande contributo para a compreensdo da
histéria e dos interesses que geram as concepg¢des curriculares e a ter uma visdo mais

critica do que se tem vindo a fazer neste ambito e o que €& necessario mudar.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

3.0 Introducéo e Finalidades

Este capitulo descreve as opc¢des metodoldgicas adoptadas e o desenho desta
investigacdo, a razdo da escolha do método de investigacdo, suas vantagens e
desvantagens, as caracteristicas da amostra, seleccdo dos instrumentos de recolha de

dados e consideracdes éticas tidas em conta durante a investigacao.

3.1 Seleccéo da Metodologia de Investigacéao

Tendo por base o problema de investigagdo e as questbes deste estudo a
combinacdo do método quantitativo e qualitativo assumiu-se como a melhor opgéo,

tratando-se assim de uma metodologia de investigacao mista.

De acordo com Yin (2005) a seleccdo da metodologia deve ter em atencdo trés
aspectos fundamentais: o tipo de questdes em estudo; o grau de controlo que o investigador
tem sobre os acontecimentos; e, por fim, se o objecto de estudo corresponde ou ndo a

acontecimentos que ocorreram no momento do estudo.

Segundo Morais & Neves (2007) a utilizacdo, em simultaneo, que se tem vindo a
verificar de métodos qualitativos e quantitativos tem a ver com o reconhecimento que
diferentes métodos de andlise sdo Uteis porque se dirigem para diferentes tipos de
guestdes. Yin (ibid.) corrobora desta ideia ao referir que o recurso a diferentes fontes para
recolha de dados num estudo de caso, permite considerar um leque mais variado de topicos

de andlise e em simultaneo permite validar o mesmo fenémeno.

Creswell (2003) propde seis designs diferentes dentro da metodologia mista, dos
guais trés sdo sequenciais e trés concorrentes. Neste estudo em concreto optou-se por uma
abordagem concorrente de triangulacdo, uma vez que, segundo Patton (2002), se
caracteriza pelo uso de métodos qualitativos e quantitativos, para que assim se possam
responder as limitacbes apresentadas. A recolha dos dados quer qualitativos quer
guantitativos sdo efectuados numa mesma fase do estudo, onde a prioridade na aplicacdo é
a mesma, podendo no entanto uma das metodologias ser favorecida. Na fase de

interpretacdo da informacgéo recolhida, € feita a jung¢do de todos os dados, que poderéo
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conduzir a resultados convergentes, que irdo reforcar o conhecimento decorrente do estudo,
ou entdo a fundamentacdo para essa convergéncia. A escolha deste modelo, pretende

confirmar ou validar resultados dentro do mesmo estudo.

Por outro lado, para Bodgan & Biklen (1994), a utilizacdo simultanea dos dois tipos
de metodologias, € francamente preocupante porque assentam em diferentes motivos,
nomeadamente, nas caracteristicas associadas a fendmenos humanos, interesse dos
intervenientes, no contexto histérico da situacdo em estudo e na ac¢do humana em
contextos especificos. Shafer & Serlin (2004, citados por Morais e Neves, 2007)
acrescentam que estes dois paradigmas sdo muitas vezes retratados como paradigmas

distintos e incompativeis.

O problema definido para este estudo implicou uma recolha de dados o mais
pormenorizada possivel, tendo sido fundamental recorrer a simultaneidade dos dois
métodos (qualitativo e quantitativo), como ja foi referido, devido as potencialidades de cada
um para que se pudessem completar. Para compreender os fendmenos na O6ptica dos
sujeitos, e iniciar a investigacdo cujo caracter é qualitativo com recurso a elaboragcédo de
inquéritos por questiondrios, cujo caracter é quantitativo, aplicado a amostra em estudo,

para que através da informacéo recolhida, seja objecto de estatistica.

3.2 Caracteristicas do Estudo de Caso

A metodologia que melhor se adapta a esta investigacdo, para dar resposta as
guestdes de investigacdo, € uma metodologia de estudo de caso, por se centrar unicamente
em duas turmas do Agrupamento de Escolas de Ponte da Barca e segundo Vale (2004) este
método utiliza uma amostra criteriosa ou intencional, pois se queremos descobrir,
compreender e adquirir conhecimento acerca de um determinado fenémeno, devemos
seleccionar uma amostra para que assim se possa retirar 0 maximo possivel da mesma.
Segundo Merriam (1988, citada por Vale, 2007, p. 194) um estudo de caso é:

(...) uma descricdo analitica, intensa, globalizante, e holistica de um fendmeno

limitado(...) que é efectuado para descobrir o que nele existe de essencial, tnico e
caracteristico.

Freixo (2010) corrobora desta ideia ao referir que este processo metodoldgico se

baseia ha exploragéo intensiva de uma simples unidade de estudo. Na perspectiva de Yin
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(ibid.) o estudo de caso trata-se de uma abordagem metodolégica de investigacdo
especialmente adequada quando procuramos compreender, explorar ou descrever
acontecimentos e contextos complexos, nos quais estdo simultaneamente envolvidos
diversos factores. Como refere Robson (1993, pp. 42-43):

(...) os estudos de caso sdo apropriados ao trabalho exploratério e o seu principal
propdsito é descobrir 0 que estd a acontecer, revelar novos pontos de vista e
levantar questdes.

Na opinido de Bell (2008), o estudo de caso permite estudar de forma aprofundada
um aspecto de um problema num curto espaco de tempo. A mesma autora (ibid.) refere que
0s instrumentos mais usados nesta abordagem sdo as entrevistas e a observacdo, no
entanto, nenhum ¢é rejeitado uma vez que eles devem ser seleccionados como 0s que
melhor se adaptam ao estudo. (ibib.) Na opinido de Stake (1995, p. 448) os estudos de caso
sao:

(...) valiosos para aperfeicoar a teoria e sugerir complexidades para outras

investigacdes adicionais, assim como para ajudar a estabelecer os limites da propria
generalizagao.

Isto significa que é desenvolvido em contexto natural e visando a compreensao de
um fendmeno, podendo além de orientar estudos futuros, dar contributos importantes no
esclarecimento de pormenores que passariam despercebidos noutros tipos de estudo. A
mesma linha de pensamento segue Ponte (2006) ao referir que um estudo de caso, para
além de conter um vasto caracter descritivo, pode ainda adquirir uma capacidade de analise
de forma a auscultar as situagcées e comparar com outras ja exploradas. Acrescenta ainda
gue o estudo de caso é uma forma de pesquisa que estuda algo reduzido de uma forma

profunda.

Assim, neste estudo em particular e como ja foi mencionado acima, a metodologia
gue melhor se adapta é o estudo de caso, ja que tem como objectivo analisar de um modo
profundo e detalhado, as aulas de Expressédo Plastica e respectivas abordagens
interdisciplinares de duas turmas do 1° CEB, do Agrupamento de Escolas de Ponte da

Barca.
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3.2.1 Vantagens

Yin (2005) refere algumas vantagens do estudo de caso como método de
investigacdo: analisa em profundidade um objecto; analisa situacbes em contexto real;
utiliza vérias fontes de dados; constitui uma estratégia preferida quando se quer responder
as questdes de “como” ou “porqué”. O mesmo autor (ibid.) acrescenta ainda que este
método produz informac&o de facil entendimento, relatando pormenores Unicos da situagdo

em estudo.

Para Bell (2008) outra das vantagens relaciona-se com o facto de ser indicado para
investigadores isolados, bem como, responder a um determinado aspecto num curto espacgo
de tempo. A mesma autora (ibid., p. 23) refere que uma das principais vantagens é:

(...) permitir ao investigador a possibilidade de se concentrar num caso especifico ou
situacao.

O Estudo de caso identifica, assim, os distintos modos interactivos em estudo, sobre
uma unidade bem definida. Esta ideia é refor¢cada por Vale (2004) ao referir que um estudo
de caso se baseia numa amostra criteriosa ou intencional e no qual ndo se pretende explicar
outros estudos de caso, mas sim compreender 0 caso estudado. Para a mesma autora
(ibid., p. 195) outra das vantagens deste modelo de investigacdo é o seu caracter heuristico
porque além de iluminar a compreensao sobre o fenémeno do investigador também pode

melhorar a compreenséao do préprio leitor acerca do fenémeno estudado.

De acordo com Bell (ibid.) este método € principalmente indicado para investigadores
isolados, uma vez que proporciona uma oportunidade para estudar de uma forma mais ou

menos profunda um determinado aspecto, em pouco tempo.

Bassey (citado por Bell, 2008) refere que se um estudo de caso for implementado de
forma sistematica e critica, visando uma melhoria na educacao, e a publicacdo dos dados
significar um aumento do conhecimento, entdo pode ser considerado uma forma valiosa de

investigacdo em educacéo.

3.2.2 Desvantagens

Na perspectiva de Yin (ibid.) as desvantagens deste método tém sobretudo a ver
com a falta de objectividade, manipulacéo inconsciente dos dados e o facto de os resultados

nao serem generalizaveis.
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Freixo (2010) também partilha da opinido que uma das limitagdes do estudo de caso
é o facto de este ndo permitir a generalizagéo dos resultados, isto €, um Unico caso nada diz

sobre as suas semelhancgas e diferencas com outros casos existentes.

Também de acordo com Bell (2008), os criticos deste modelo de investigacéo
apontam, como uma das suas maiores limitag8es, o facto de ndo ser, geralmente, possivel a
generalizacdo dos resultados alcancados. Apesar das suas limitagbes, o estudo de caso

pode constituir um modelo de investigagao indispensavel em investigacdo em educacéo.

Segundo Bogdan & Biklen (citados por Yin, 2005) as limitac6es deste tipo de estudo
relacionam-se com a falta de rigor, com a influéncia do observador no contexto e com a

improbabilidade de generalizacdes.

3.3 Instrumentos de Recolha de Dados

Os dados resultam, na opinido de Graue & Walsh (2003), das interacc¢des do
investigador no contexto onde a investigacao esta a ser desenvolvida, a partir das relacdes
com os participantes e das suas interpretacdes, do que é importante para as questdes de
interesse. Assim, os dados despontam do contacto directo do investigador com o contexto.

Desta forma, para a realizagdo desta investigacdo, centrada num estudo de caso, foi
necessario recorrer a diferentes instrumentos de recolha de dados: os questionarios aos
alunos (anexo 1V); trés observacdes de actividades no &mbito da Expresséo Plastica, a cada
uma das turmas, ao longo de duas semanas; fotografia e video para auxiliar as
observacdes; a analise de documentagdo e as notas de campo usados e realizados durante

as observacdes e nas conversas informais com as docentes.

Optou-se, assim, por combinar uma componente qualitativa e quantitativa. Patton
(citado por Carmo & Ferreira, 1998), concorda que a juncdo de métodos qualitativos e
guantitativos podem ser vantajosos, pois € possivel obter uma investigagdo mais
consistente, através da triangulacdo, o que permite ao investigador analisar a convergéncia

dos resultados no estudo.

A escolha dos instrumentos a utilizar tem em conta a melhor forma de encontrar
respostas para as questdes de investigacdo. De acordo com Yin (ibid.), o recurso a
diferentes métodos de recolha de dados € o mais apropriado ao estudo de caso,

possibilitando uma maior fiabilidade dos resultados.
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3.3.1 Questionarios

De acordo com Bell (2008) o questionério equivale a uma técnica, que consegue
recolher boa informacado, sendo por isso, necessario, que o0 mesmo esteja bem formulado,
forneca a informacg&o necessaria ao investigador, que seja aceite pelos sujeitos em estudo.
Na opinido de Sampieri et al (ibid., p. 325), um questionario:

(...) consiste num conjunto de questées em relagdo a uma ou mais varidveis a
serem medidas.

Oppenheim (citado por Bell, ibid., p. 117), menciona que é dificil planificar um bom
inquérito, mesmo que as pessoas tenham uma capacidade de se exprimir com uma
linguagem simples, acabam por ter dificuldades em formular um questionario, ja que estes

factores ndo séo suficientes a sua concepgao.

No entanto, e de acordo com Bell (ibid.), este instrumento constitui uma forma rapida
e, relativamente barata de recolher informacgéo, partindo do principio, que os inquiridos

responder&do em conformidade com os objectivos da investigagéo.

Deste modo, e para esta investigacao, a técnica do questionario foi utilizada como
um instrumento essencial de pesquisa, tendo sido uma ferramenta crucial ao nivel da
recolha de dados no sentido de aferir as opinides dos alunos desta amostra relativamente a
Expressdo Plastica. Antes de implementar o questionario (anexo 1V), foi realizada uma
revisao grafica pormenorizada, de modo a garantir a sua adequacao a faixa etaria a que se
destinavam, evitando erros ou indugBes nas respostas dos inquiridos e garantir a sua
credibilidade.

3.3.2 Observacao

Na opinido de Sprandley (1979, p. 32) a observagédo permite ao investigador ouvir as
pessoas e observa-las nos seus ambientes naturais. Para obter informacfes, neste caso
especifico, enquanto as criangas desenvolviam a sua expresséo plastica, servi-me desta
técnica. Para Sampieri et al (ibid., p. 383) a observacdo qualitativa € uma técnica de coleta

de dados que tem como objectivos explorar e descrever ambientes.
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Evertson & Grenn (citado por Lessard-Hébert et al, 2005) corroboram da mesma ideia
ao referirem que observacdo envolve um conjunto de utensilios com o objectivo de recolher
dados. A observagdo que considerei mais adequada para este estudo foi a ndo participante
ou directa como denomina Yin (2005), ou seja, aquela que tenta ndo se imiscuir na rotina ja
existente no contexto, que néo € intrusiva e nao interfere com a accao (Robson, 1993), uma
vez que a minha funcéo se prendeu apenas em observar e registar os dados no Diario da
Investigadora.

O facto de ndo ter optado pela observacéo participante tem a ver com o facto de ndo
desempenhar a funcéo de professor, e ao mesmo tempo poder registar em profundidade os
dados (Bell, ibid.), pois seria, imensamente solicitada, pelo facto de ser professora das duas
turmas nas AECs. Mesmo assim os alunos tentaram abordar-me varias vezes ao longo das

observagdes, sobretudo nas primeiras.

Lincoln e Guba (citados por Vale, 2004) salientam que as observa¢des maximizam a
habilidade do investigador para apreender motivos, interesses, preocupacgfes, costumes e
outros, permitindo capturar o fenébmeno nos seus préprios termos e apreender a sua cultura
no ambiente natural. Segundo Vale (2008, p. 181) uma das vantagens da observacdo tem a
ver com o facto de que o que é observado ndo é geralmente controlado pelo investigador,
pois é a melhor técnica de recolha de dados do individuo em actividade, ja que € possivel
comparar aquilo que diz e faz na realidade. Este instrumento permitiu, assim, registar em

tempo real as interac¢gBes na sala de aula e analisa-las posteriormente.

3.3.3 Notas de Campo e Diéario da Investigadora

As notas de campo permitem anotar com rapidez aspectos da accéo ocorridos no
momento da pesquisa. Segundo Lessard-Herbert et al (2005) este tipo de recolha de dados
possibilitam a descricdo pormenorizada do que foi visto, ouvido e vivenciado pelo
investigador, num referido periodo de tempo, assim como a descoberta do contexto, a
anotacdo de particularidades que os registos tecnolégicos ndo captam, e que poderao ser
utilizadas em descri¢cbes e argumentacdes. Para Bogdan & Biklen (1994) a reflexdo pessoal,
0s sentimentos, as impressfes e 0s conceitos, sdo outra vantagem das notas de campo. Os

mesmos autores (ibid., p. 150) referem que as notas de campo séo:

(...) relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiéncia e pensa no

decurso da recolha e reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo.
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Na perspectiva dos mesmos autores (ibid.) o objectivo das notas de campo é captar
imagens através de palavras. Assim, a utilizacdo deste instrumento foi uma mais-valia para
a investigacdo, como refere Zabalza (citado por Moura, 2003, p. 23), constituindo algo
essencial a pratica reflexiva. Assim sendo, os comentarios que foram considerados
pertinentes para a investigacdo foram registados e datados, jA que, como refere Moura
(2003) isso ajuda a recordar e a entender o contexto, 0 ambiente e a ac¢do. Foram, assim,
usadas em todo o processo, possibilitando preparar a investigacdo e anotar objectivamente
as particularidades dos espacos e seus intervenientes.

3.3.4 Analise documental

Nesta investigacdo foram analisadas as Orientagcbes e Programas Curriculares
imanados do Ministério da Educagéo, orienta¢cdes do Agrupamento registadas no Projecto
Educativo, assim como planificacdes anuais. Estes documentos, como refere Johnson,

citado por Bell (2008, p. 101) revelaram-se

Uma fonte de dados extremamente importantes, ajudando a estruturar a recolha de

dados e fundamentaram as entrevistas.

3.3.5 Fotografia e Video

Os registos visuais utilizados foram a fotografia e o video, meios que tiveram como
finalidade a recolha e o registo de informacgéo essencial a analise dos dados. Para Lessard-
Hébert et al (2005) a fotografia e o video enquadram-se na categoria tecnolégica e permitem

obter um registo objectivo real.

A fotografia foi utilizada essencialmente para registar o espaco sala de aula e as varias
fases da actividade. A imagem fixa da fotografia permite observar pormenores que poderdo
passar despercebidos as notas de campo ou a imagem moével do video. Bogdan & Biklen
(1994, p. 189) reiteram esta ideia ao chamarem a atencao para a importancia da fotografia
ao referirem que esta permite lembrar e estudar pormenores que poderiam ser descurados
se uma imagem fotografica ndo estivesse disponivel para os reflectir. Acerca das filmagens

0s mesmos autores (ibid., p. 192) advogam que: os pequenos detalhes podem néo ter uma
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boa resolucao e ficarem indecifraveis. Assim o registo em video surgiu como uma forma de

complementar as observacgoes.

3.4 Plano de Accéo

O estudo decorreu em varias fases apds aprovacdo inicial da viabilidade e
implementacdo da investigacdo. A distribuicdo das diferentes fases relacionadas com o
estudo decorreu durante, sensivelmente, seis meses, desde Setembro até ao més de
Fevereiro de 2011. A calendarizacdo das fases bem como os instrumentos de recolha de

dados encontram-se organizados na seguinte tabela:

Tabela 2 - Calendarizagcao da Investigacao

Actividades Set | Out | Nov | Dez | Jan | Fev
Revisdo da Literatura X X X
Elaboracéo dos Questionario e Entrevistas X
Aplicacdo dos Questionarios e Entrevistas X X
Observacgédo de Aulas X
Tratamento/Analise dos Dados X X
Entrega X

3.4.1 Localizagéo da Investigacéo

A investigacdo serd desenvolvida no Centro Escolar de Entre-Ambos-0s-Rios, uma
vez que lecciono Actividade Artistica no ambito das AECs neste Agrupamento desde 2007.
O Agrupamento engloba na totalidade 1424 alunos (Projecto Educativo, 2008/2012, p. 6).

Este agrupamento foi criado no ano lectivo 2003/04, incluindo toda a educacao Pré-
Escolar, todo o 1.° CEB e a Escola Basica Integrada de Diogo Bernardes. Tendo no ano
lectivo 2007/08, passado a contar também com o Ensino Secundério, apos a inclusdo da

Escola Secundaria de Ponte da Barca (Projecto Educativo, 2008/2012, p. 5).

O concelho de Ponte da Barca, onde se insere este agrupamento, caracteriza-se por
um povoamento bastante disperso, que tem uma forte componente agricola e artesanal. Nas

décadas de 60 e 70, o surto migratério registado, determinou o progressivo despovoamento
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deste concelho, nomeadamente do seu interior, assim como o0 envelhecimento da
populacdo. A agricultura e a pastoricia continuam a ocupar a grande percentagem da
populacdo activa, ficando os sectores secundario e tercidrio com uma percentagem de
ocupacao inferior, embora tenham vindo a registar crescimento (Projecto Educativo,
2008/2012, p. 4).

3.4.2 Definicao e constituicdo da amostra

Freixo (2010, p. 182) salienta que:

Uma amostra é constituida por um conjunto de sujeitos retirados de uma populacéo,
consistindo a amostragem num conjunto de operacfes que permitem escolher um
grupo de sujeitos ou qualquer outro elemento representativo da populagéo estudada.

A opcdo por este Agrupamento, justifica-se pelo facto de desde 2007 estar a
leccionar neste agrupamento e constatar que existem poucas praticas ao nivel da
Expressdo Plastica nas salas de aula, concretamente atravées de abordagens
interdisciplinares. A seleccdo das turmas do 3° e 4° ano do Centro Escolar de Entre-Ambos-
0s-Rios como amostra, tem a ver com o facto de ter ja trabalhado com ambas as
professoras titulares em anos lectivos anteriores e uma das quais colaborou comigo no

Projecto desenvolvido no ambito de Praticas Performativas Il deste Mestrado.

3.5 Andlise de Dados

Os varios autores defensores da investigacdo qualitativa referem que a recolha de
dados deve ser minuciosa e completa, e a sua analise, metddica e sistematica. A analise de
dados comecou pela leitura das notas de campo retiradas quer a partir das conversas
informais com as docentes quer dos registos efectuados nas observacfes, da andlise
documental e tratamento estatistico de questionarios. A visualizacdo do registo audiovisual
organizado por datas e turmas, também foi contemplada nesta andlise. A esta organizacdo
em suporte informético dos dados, Bogdan & Biklen (1994, p. 232), denomina como
manipulacdo mecanica dos dados, referindo-o como necessaria, para uma leitura
organizada e eficaz, tornando manejavel algo de potencialmente complexo. Esta
organizacdo permitiu uma descricdo de todos os dados obtidos e uma compreensédo da

relevancia dada as abordagens interdisciplinares através da Expresséo Plastica no 1° CEB.
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Por udltimo foi realizada a analise dos dados apoiada na revisdo da literatura
denominada por interpretacdo (Lessard-Hébert et al, 2005), baseada nas categorias de
codificacdo defendida por Bogdan & Biklen (1994).

3.5.1 Triangulacgéo

A triangulacdo dos dados, permite utilizar diferentes fontes para a obtencdo de
evidéncias. Segundo a perspectiva de Cohen & Manion (2002, p. 331) o

(...) uso de dois ou mais métodos de recolha de dados no estudo de algum aspecto
do comportamento humano é chamado de triangulagéo.

O recurso a triangulagdo, é para Stake (1995), indispensavel, uma vez que permite
aumentar a credibilidade das interpretacdes que o investigador faz. Neste estudo, decidiu-se
por uma triangulacdo de dados onde as informac¢des recolhidas foram analisadas
possibilitando o cruzamento de pontos de vista, evitando, conclusGes tendenciosas. Além
disso, compreendeu-se que para uma correcta triangulacédo se, deve utilizar também mais
do que um tipo ou técnica de observacao, que como afirma Graue (2003, p.128), fazendo
uso de métodos diversos pois isso é fundamental para a recolha de dados.

3.6 Considerac@es Eticas

A ética esta relacionada com a honestidade e a confidencialidade e como referem
Graue & Walsh (2003, p. 76):

A atitude que cada um leva para o campo de investigacdo e para a sua interpretacao
pessoal dos factos.

Tendo em conta que os resultados do estudo podem contribuir para um maior
conhecimento do tema estudado, ndo deixa de ser importante observar alguns
procedimentos referidos por Tuckman (2005) de ordem ética, que incluem, o direito a
privacidade; o direito ao anonimato; o direito a confidencialidade dos dados pessoais e 0
direito a uma investigacdo responsavel que nao prejudique os participantes no estudo.
Foram contempladas questdes éticas relacionadas com a comunicagao, o acordo mutuo, a

confidencialidade, a autorizacdo, o0 respeito, a informacdo dos resultados obtidos,
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relativamente as pessoas envolvidas no estudo. No final foram realizados agradecimentos a

todas as pessoas envolvidas directa e indirectamente.

Para a recolha de dados através dos diferentes instrumentos foram realizados
pedidos de autorizacdo: Pedido de autorizacdo ao Director do Agrupamento, para a
realizacdo do estudo (Anexo I); Pedido de autorizagcdo aos encarregados de educacéo, para
recolha de imagens do seu educando (Anexo Il); esclarecimento de todos os intervenientes,
dos objectivos do estudo (Anexo III).

3.7 Sumario

Este capitulo descreve as razdes inerentes a seleccdo de metodologia adoptada
neste estudo, apresenta as caracteristicas do método escolhido e os instrumentos de
recolha de dados adoptados. Por fim aborda as questfes éticas consideradas ao longo do
Estudo.
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CAPITULO IV - DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

4.0 Introducao e Objectivos

Este capitulo descreve todo o processo de desenvolvimento da pesquisa e esta
dividido em duas partes: (i) dados recolhidos através das observacgdes realizadas nas salas
de aulas das turmas que constiiuem a amostra deste estudo; (i) resultados dos

guestionarios realizados aos alunos.

4.1 Descricao do Estudo de Caso

A investigagéo desenvolveu-se no ano lectivo 2010/2011, no centro Escolar de Entre-
Ambos-o0s-Rios, situado na freguesia de Entre-Ambos-0s-Rios. Nesta localidade, o
dinamismo rural esta bem patente, sendo a agricultura ainda um factor econémico e familiar
relevante. As cidades mais proximas sdo Viana do Castelo e Braga que distanciam
aproximadamente 50 km. Na vila, assim como nas aldeias circundantes, as manifestacoes

culturais sao predominantemente as romarias populares.

O centro escolar funciona num edificio
dimensionado para albergar duas turmas no
pré-escolar e de oito turmas no 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Criado de raiz em 2010,
comporta cozinha, refeitério, biblioteca, sala
multiusos, sala de actividades e gabinete de
psicologia e primeiros socorros. Os
equipamentos complementares do Centro
Escolar incluem o campo de jogos
polidesportivo ao ar livre, o parque infantil, a
horta pedagdgica e 0 Pavilhdo
Gimnodesportivo (Diario do Minho, 24 de
Outubro de 2010).

Fig. 1 - Centro Escolar de Entre-Ambos-0s-Rios
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Foram escolhidas duas turmas pois séo turmas onde lecciono Actividade Artistica no
ambito das AECs. Por outro lado, também j& trabalhei com ambas as docentes no ano

lectivo anterior, tendo desenvolvido o projecto “Danga na Escola” do curso de Mestrado.

A turma T1 € uma turma de terceiro ano, composta por doze alunos (n=12), seis
rapazes e seis raparigas, com idades compreendidas entre os sete e oito anos. Tem como
professora titular de turma, uma docente com as seguintes qualificagbes académicas:
Bacharelato em “Professores do 1° ciclo do Ensino Basico” e Licenciatura em

“Portugués/Histéria e Ciéncias Sociais”, e treze anos de tempo de docéncia no 1° Ciclo.

A Turma T2 é uma turma de quarto ano, composta por dezoito alunos (n=18), seis
raparigas e doze rapazes, com idades compreendidas entre os oito e dez anos. Tem como
professora titular de turma, uma docente com as seguintes qualificacbes académicas:
frequentou o Magistério Primario e realizou um CESE (Curso de Estudos Superiores
Especializado) em Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, com a finalidade de obter a

licenciatura como grau académico. Tem trinta e um anos de tempo de servigo.

As salas de aula das duas turmas séo idénticas, uma vez que fazem parte do mesmo
edificio. Numa das paredes existe a porta de entrada, uma banca, um lavatério e dois
armarios. O lado paralelo a este é composto apenas por janelas. Outra parede € composta
pelo quadro e pelo quadro interactivo. Na parede oposta a esta ndo existe qualquer

expositor.

4.2 Descri¢cao das aulas observadas

Foram observadas trés aulas em cada uma das turmas. As docentes guestionaram
se numa dessas observacfes poderiam fazer uma actividade em conjunto, uma vez que ja
estava programado, solicitacdo esta que foi aceite. Assim, as duas primeiras aulas descritas
correspondem a 12 e 22 aula da turma do 3° ano (T1). As aulas seguintes correspondem a 12
e 32 da turma do 4° ano (T2) e a ultima é uma aula em que as duas turmas (T1 e T2) se

juntaram e fizeram a actividade em conjunto.
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Turma do 3° ano

Aulan®1
Data 7 de Dezembro 2010, das 14h30 as 15h30.
Duracéo 1 hora

Professora TA
Turma 3% ano

Actividade  Construcao de um Presépio

Conteudos Construgdes tridimensionais: volume; recorte; colagem.

A observacao iniciou-se as 14h30. Os alunos ja se encontravam na sala de aula uma
vez que o bloco da tarde inicia as 13h30. Na sala de aula, as mesas estavam dispostas em
“U”, porém além destas estdo trés mesas agrupadas ao lado e foi nestas mesas que se
desenvolveu toda a actividade de construcao do presépio. As paredes da sala estavam
pouco preenchidas. Apenas numa das paredes estavam afixados desenhos alusivos ao
Halloween. Na porta encontrava-se um cartaz em cartolina com as regras de
comportamento e ao lado uma folha A4 com a seguinte informagao: “E proibido dizer: N&o
sei...Nao consigo... Nao sou capaz...”. Os vidros das janelas encontravam-se decorados
com estrelas elaboradas com jornal a partir do recorte, dobragem e colagem. Podiam ainda
ver-se dois mobiles com imagens alusivas ao Natal, elaborados com arame e revestidos
com papel. Nos armérios podiam ver-se afixados trabalhos de colagens com elementos
naturais. A sala tinha ainda um arranjo ao lado do quadro, pousado no chao, feito de
pequenos ramos de arvores e pinhas pequeninas pintados com tinta de dgua em varias

cores. Esta sala de aula ndo dispde de qualquer expositor.

A professora ndo mostrou nenhum plano de aula e iniciou as actividades fazendo
referéncia aos varios materiais que se encontravam em cima das mesas (garrafas de
iogurtes, rolos de papel higiénico, esferovite, papel autocolante e crepe de varias cores,
tintas, cola, tesouras, rafia, revistas e jornais). A recolha do material foi feita anteriormente
pelos alunos e pela professora, para que nesta aula tivessem todo o material necessario. A
professora deu a possibilidade a todos os alunos de tocarem nos varios materiais.
Percebeu-se que os alunos ja estavam habituados a trabalhar a Expresséo Plastica a volta

destas mesas. Seguidamente perguntou:
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“Sera que com estes materiais conseguimos fazer um presépio?” (Diario da
investigadora, 2010)

Todos os alunos responderam gue sim e mostraram ansiedade por comecarem a actividade.
A professora perguntou entdo quais as personagens que faziam parte do presépio, pergunta
a qual os alunos foram respondendo e ao mesmo tempo iam contando as personagens que
teriam que fazer. Decidiram, entdo em conjunto, construir doze (N® Senhora, Sdo Josg,
Menino Jesus, vaca, burro, pastor, ovelha, gruta, manjedoura e reis magos), pois a turma
também é constituida por doze alunos e dessa forma todos teriam uma tarefa para realizar.
Ao enumerar os Varios elementos do presépio a professora fez a ligagcdo com o Estudo do
Meio, perguntando quais eram 0s seres vivos e ndo vivos do presépio. Seguidamente,
solicitou aos alunos que classificassem morfologicamente as palavras associadas ao
presépio. Os alunos respondiam as questdes mas mostravam alguma ansiedade em iniciar

a construcao das suas personagens e experimentaram materiais e técnicas de construcao.

Antes dos alunos comegarem a construir as suas personagens a professora

perguntou:

De que material é feito isto? o que € isto? (apontando para uma garrafa de plastico
que fora um iogurte) (Diario da Investigadora, 2010)

Os alunos primeiro respondiam iogurte mas depois um aluno (AG) disse que era plastico.

Depois das personagens terem ja sido distribuidas por cada aluno, a professora disse:
A Marina vai fazer o burro. (Diario da Investigadora, 2010)

A aluna disse que nédo era capaz. Entdo AH apontou para um cartaz na sala de aula que

”

dizia: “E proibido dizer: Ndo sei...Ndo consigo... Ndo sou capaz...” e iSSO provocou um

comentario imediato por parte de um outro aluno (AA):

Oh professora tinha que por isso logo hoje! (Diario da Investigadora, 2010)

Quando ja todos tinham tarefa para cumprir a professora percebeu que o aluno AE que teria
de construir a gruta se encontrava um pouco confuso a olhar para todos os materiais da

mesa e foi nesse momento que a professora questionou a turma toda:

Como sugerem que se faca a gruta? (Diario da Investigadora, 2010)

44



Abordagens Interdisciplinares no Ensino da Expresséo Plastica no 1° Ciclo do Ensino Bésico

Todos verificaram novamente os materiais de que dispunham e um dos alunos respondeu
que sO poderia ser com a esferovite que tinham na mesa. A professora concordou e explicou
gue aquela esferovite tinha sido proteccdo de um retroprojector que veio para a escola e

agora o iriam reaproveitar.

De pé, a volta das mesas, os alunos comecaram a construir as suas doze
personagens depois da professora perguntar se quem ia fazer as pessoas ja sabia o que ia
precisar. Todos foram enumerando 0s materiais que precisavam para a consecucao desta
tarefa (garrafas de plastico, papel, tintas, etc.), um dos alunos (AL) queixava-se que faltava
material e dizia para a professora que devia ter trazido mais. Corrigiam-se uns aos outros
relativamente ao nome dos materiais, mais concretamente dos diferentes tipos de papel que

tinham ao seu dispor.

A professora ao longo da actividade teve a preocupacgédo de abordar os contetdos de
outras areas curriculares, tais como a Lingua Portuguesa e o Estudo do Meio como
contemplando também a Mateméatica quando uma aluna (AE) precisou de medir a gruta para
0 presépio. A aluna tinha que medir a base para a gruta de forma a que todas as
personagens coubessem dentro e ndao sabia como pois, segundo a mesma, a régua que
tinha era pequena. A professora, deparando-se com esta dificuldade, chamou a atencéo de
todos para ajudarem a colega, dizendo que mesmo com a régua pequena conseguia fazé-lo
e pediu sugestdes. Um aluno respondeu que teria que medir e ir somando as varias
medidas. A aluna mediu com uma régua, foi colocando as medidas no quadro e no final fez
a soma e calculou a area necessaria para a base da gruta e com a ajuda da professora
recortou a base com as medidas correctas.

Os alunos iam sendo obrigados a dominar uma série de operagfes elementares para
transformar os simples frascos de iogurte, adaptando outros materiais, recortando e colando
para construirem as formas que lhes tinham sido distribuidas. Tratava-se de um projecto
turma, onde se explorava a nogdo de volume. O objectivo da aula estava a ser alcancado
pois os alunos evidenciavam os conhecimentos adquiridos, aperfeicoando a destreza e

habilidades manuais.
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Fig. 2 - Alunos a executarem o presépio

Todos os alunos estavam empenhados na actividade, demonstrando verdadeira
exploracdo e descoberta. Todos participavam com interesse e autonomia na actividade.
Discutiam entre si as possiveis formas de construir as personagens, dando sugestdes uns
aos outros. Durante toda a aula as conversas dos alunos giraram a volta da actividade. A
professora deu poucas indicagbes aos alunos, deixando-os criar livriemente. Quando o
primeiro aluno (AK) terminou o seu pastor, outra aluna disse:

Eiii que fixe... (AA)

Esta expresséo da aluna sintetizou o sentimento de todos alunos em relagéo a toda
a actividade que desenvolveram. Apesar de quase todos os alunos terem terminado a tarefa
gue lhes foi solicitada, ndo foi possivel, nesta aula, terminarem a actividade. Assim, a
construcao do presépio ndo ficou concluida nesta sesséo e continuaram a actividade no dia

seguinte. Posteriormente a professora mostrou o resultado final da actividade observada.

A professora optou claramente por construgdes que implicaram accdes diversas tais
como atar, colar, agrafar os elementos para a constru¢do das doze personagens. Estas
accOes resultaram na concretizagdo da ideia proposta aos alunos — criacdo do presépio,
usando materiais reciclados. A presenca dos materiais previamente recolhidos por todos,

que sugeriu as constru¢des que os alunos fizeram.
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Fig. 3 - Presépio Concluido

Aulan® 2
Data 9 de Dezembro 2010, das 14h30 as 15h30.
Duracéo 1 hora

Professora TA
Turma 3% ano
Actividade  Construcéo de uma Arvore de Natal

Conteudos Construgdes tridimensionais: volume e colagem.

N&o havendo alteracdo da disposicdo da sala nem alteracbes na decoracdo da
mesma a actividade iniciou-se novamente com todos os alunos a volta das mesas
agrupadas sobre a qual estavam inumeros rolos de papel higiénico, cola, agrafos, esferovite

e tintas. A professora iniciou a actividade dizendo que:

Com os rolos do papel higiénico vamos fazer grupos de oito, juntar oito a oito. Sabem
para qué? Para fazermos a arvore de Natal. (Diario da Investigadora, 2010)

Disse ainda que depois de colarem os varios rolos e montarem com estes a arvore ainda a

teriam que pintar. Quando a professora disse isto um aluno perguntou:
De que cor? (Diario da Investigadora, 2010)

A professora respondeu que a arvore que simboliza o Natal é o pinheiro, arvore de folha
persistente e por isso verde o ano todo. Explicou que havia arvores de folha caduca, com
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folhas que mudam de cor e acabam por cair. Introduziu assim o Estudo do Meio nesta aula.
Acrescentando a seguir:

Sabem o que vamos fazer também com os rolos? Vamos aprender a tabuada do oito.
(Diario da Investigadora, 2010)

A professora, propositadamente pediu que fizessem grupos de oito rolos para
explorar a tabuada que ainda néo tinha ensinado. Um a um foram dizendo a tabuada
socorrendo-se dos rolos para contar de oito em oito quando tinham duavidas. Todos os
alunos seguiram com muita atencdo e participaram. No final todos iam ao quadro escrever a

tabuada. Ao utilizarem os rolos para contar a professora dizia aos alunos:

Onde estd a matematica? Estd em todo o lado a matematica. (Diario da
Investigadora, 2010)

Um aluno queixava-se que nao tinha aprendido ainda a tabuada para responder, ao
gque a professora lhe disse hovamente que estavam a aprendé-la naquele momento, porque
a matemdtica estava em todo o lado e podia-se aprender mateméatica fazendo varias

actividades e repetia:

Com estes rolos de papel higiénico vamos todos aprender a tabuada do oito. (Diario
da Investigadora, 2010)

Fig. 4 - Alunos a executarem a Arvore de Natal
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De seguida, com base nos rolos, a professora relembrou as noc¢des relacionadas
com sélidos geométricos. Comegou por perguntar com que soélido se parecia o rolo de papel
higiénico. Todos os alunos responderam que era com o cilindro e enunciaram as
caracteristicas do mesmo. De seguida a professora mostrou outros exemplos de sélidos em
plastico comprados pela mesma e que se encontravam na sala de aula. Reforcou a
diferenca entre figuras geométricas e solidos geométricos, ou seja relembrou a nocdo de

forma e associou-a ao plano e ao volume.

A partir desta actividade a docente explorou imensamente a tabuada pois dedicou
trinta minutos dos sessenta disponiveis para a aula. A Expressdo Plastica limitou-se a
colagem dos rolos, ou seja, a uma mera actividade técnica, ndo gerindo o tempo em funcéo
dos contetdos da Expressdo Plastica que estavam previstos. Nesta aula a professora foi

clara e objectiva nos contetidos abordados recorrendo a uma estratégia interdisciplinar.

N&o se verificaram correccdes por parte da professora relativamente a postura dos
alunos. Nesta aula os alunos trabalharam mais individualmente, sem discutir ideias entre si
sobre a tarefa que desempenhavam. Enquanto a professora insistia na tabuada os alunos
iam brincando com os rolos, mas sempre atentos as questdes da tabuada, para que quando

chegasse a sua vez de responder soubessem a resposta.

Importante salientar que nesta actividade a turma contou com a ajuda de uma
auxiliar, que esteve durante toda a aula na sala, a dedicar-se a constru¢do da base para a

arvore de Natal feita a partir de esferovite.

Faltavam dez minutos para o toque de saida quando a professora solicitou aos
alunos que se colocassem em fila e colassem o seu conjunto de rolos na base da arvore
construida pela auxiliar. Todos os alunos colocaram os seus rolos, mas quando tocou
faltavam ainda bastantes rolos para a finalizacdo de toda a arvore, assim como a pintura da
mesma e respectiva decoracdo. A professora alertou os alunos que pelo facto de ndo terem
ainda concluido a &rvore, teriam oportunidade de fazé-lo no dia seguinte, mas antes de
sairem para o intervalo tinham que fazer ainda o registo da tabuada do oito no caderno de
Matematica. Nenhum aluno se mostrou contrariado por ndo sair logo para o intervalo e todos

procederam ao que a professora solicitou.
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Os alunos participaram com entusiasmo e empenho mostrando enorme interesse na
execucdo da actividade sem distrac¢cfes ou brincadeiras com os colegas. Assim como ha
primeira aula observada, ndo foi possivel ver o resultado final desta actividade
interdisciplinar. Foi possivel no entanto fotografar a Arvore de Natal concluida e ja no palco
da escola como decoracédo para a Festa de Natal.

Fig. 5 - Arvore de Natal concluida

A colocacgédo da arvore e presépio no espaco reservado a Festa de natal permitiu aos
alunos entenderem a importancia da sua participacdo na organizacdo de espacos, na
transformacdo e criacdo de objectos. Isso contribui para o desenvolvimento da sua
sensibilidade artistica e compreensdao do papel das actividades de natureza artistica na

sociedade.

Turma do 4° ano

Aulan®1
Data 9 de Dezembro 2010, das 13h30 as 14h30
Duragéo 1 hora

Professora B
Turma 3°ano
Actividade Construcdo de elementos decorativos para a Arvore de Natal

Conteudos Solidos geométricos e figuras geométricas
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As mesas estavam organizadas em trés grupos, o que nao é habitual pois costumam
estar em forma de “U”. Na sala de aula podia verificar-se um cartaz alusivo ao Outono, por
cima do lavatorio, com pinturas e colagens de elementos naturais, dois mobiles em arame
forrados a papel com Pai Natais construidos pelos alunos. Nos vidros estavam coladas
estrelas realizadas a partir do recorte, colagem, dobragem e pintura com spray. Também
nos vidros e nas portas estavam expostos recortes de imagens alusivas ao Natal em
diferentes tipos de material (papel autocolante, papel celofane, cartolinas, ...) alusivas a

época festiva. Por cima dos armarios encontravam-se soélidos geométricos em papel.

A professora ndo mostrou o plano de aula e iniciou a aula explicando aos alunos que
iriam realizar decoracdes a partir do uso de formas geométricas, concretamente circulos.
Essas decoracgdes iriam ser utilizadas na arvore de Natal e para isso iriam aproveitar restos
de cartolinas, salientando o facto de ndo se dever desperdicar material. O material utilizado

foi entdo: o compasso, as cartolinas, a tesoura, o lapis, agulha e linhas.

Depois de informar aos alunos o material necessario para a actividade, explicou que
0 uso do compasso era essencial para tracarem uma circunferéncia de 8cm de diametro,

que depois de recortada daria origem ao circulo pretendido e perguntou-lhes:

J& sabem distinguir circulo de circunferéncia? (Diario da Investigadora, 2010)

Uma aluna respondeu que sim, mas a professora recordou este contetido aos alunos:

A circunferéncia refere-se a linha imaginaria que mede o comprimento de um circulo,
néo tem area....a linha que vocés vao tragar com o compasso. Circulo ja tem area, é
um objecto...depois de recortarem a circunferéncia que vao tragar vao obter um
circulo. (Diario da Investigadora, 2010)

A professora recorreu a soélidos construidos pelos alunos em papel que se
encontravam na sala de aula, em cima dos armarios, para fazer referéncia as figuras e
sélidos geométricos, destacando as diferencas entre elas e suas caracteristicas. Os alunos

seguiam atentos e respondiam as varias questdes que a docente colocava.

De seguida a professora distribuiu quatro quadrados de cartolinas de cores
diferentes a cada aluno e num deles desenharam entdo a circunferéncia, recortaram e
utilizaram este primeiro circulo como molde para fazer outros circulos nas restantes

cartolinas. Enquanto os alunos recortavam, a professora passava pelos lugares e dizia-lhes
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gue ndo necessitavam falar, pois ela os iria esclarecendo e garantindo que tudo ficasse
correcto e disse-lhes:

Temos que ser perfeitinhos. (Diario da Investigadora, 2010)

Preocupados em ser perfeitos na consecucdo desta tarefa, a medida que iam acabando
alguns alunos (BB, BE, BO, BQ) iam solicitando a aten¢&o da professora:

Professora...assim? (Diario da Investigadora, 2010)

Com todos os circulos ja terminados a professora explicou que tinham de dobrar ao
meio 0s quatro circulos para depois fazer recortes nos mesmos e encaixa-los de forma a

criar bolas. Na explicacdo denotou-se alguma ansiedade na professora, tendo proferido:

Até eu ja estou confusa! (Diario da Investigadora, 2010)

Ultrapassando esta ansiedade inicial explicou passa a passo, sugerindo aos alunos que

fizessem ao mesmo tempo que ela:

Dobram todos os circulos ao meio. De seguida fazem um recorte na marca da dobra

até ao meio e repetem este processo nos restantes. (Diario da Investigadora, 2010)

Nesta fase o0s alunos sentiram algumas dificuldades na execucdo técnica da
dobragem e do recorte do papel, pois ou faziam os recortes mal ou depois ndo sabiam
como encaixar 0s varios circulos. Devido as dificuldades sentidas pelos alunos, a
professora foi-se deslocando pelas diferentes mesas para os auxiliar e ia dizendo que se
tivessem duvidas ndo arriscassem mas que esperassem que ela ajudaria todos para que

nada corresse mal.

Enquanto a professora se deslocava pela sala, alguns alunos aproveitaram para
iniciar brincadeiras com o0s colegas e perante algum barulho que se fez sentir na sala a
professora lembrou-os que ndo conseguia trabalhar com barulho.
Apesar das dificuldades sentidas por alguns elementos da turma, com o auxilio da
professora e de alguns colegas que iam terminando, toda a turma conseguiu terminar esta

fase da tarefa, uns com maior perfeicdo que outros. Faltava ainda juntar com um cordel os
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varios circulos de forma a ndo se desmontar, mas apenas alguns alunos (BA, BB, BF, BN,
BO, BQ) concluiram toda a actividade. Descrevo de seguida a técnica passo a passo:

1 - Desenharam um circulo, usando o compasso.
2 — Desenharam mais trés circulos iguais noutras cartolinas de cores diferentes.
3 - Cortaram as cartolinas de maneira a obterem quatro circulos de cores diferentes.

4 — Fizeram um corte nos quatro circulos, do centro até uma das extremidades (cortando um
raio do circulo).

5 - Encaixaram os quatro circulos uns nos outros, de modo a ganharem uma forma
tridimensional (os circulos parecem uma bola). Reforcaram a unido com um pingo de cola
no encaixe.

6 - Com o furador, fizeram um buraco numa das extremidades da bola.

7 - Cortaram o cordel.

8 - Passaram o cordel pelo buraco e ficou pronto a pendurar!

Fig. 6 - Alunos a executarem elementos decorativos

A professora mostrou bastante clareza na comunicacdo e disponibilizou-se pouco
tempo para o debate de ideias. Demonstrou capacidade na resolugéo de imprevistos, como
arranjar material para alguns alunos, tais como tesouras, pois tem na sala sempre material

de reserva para esses casos. Apesar de ter organizado os alunos em grupo, as actividades
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desenvolvidas foram individuais e ndo se verificaram troca de ideias entre os alunos,

seguindo estes apenas as instru¢cdes dadas pela professora.

Nesta sessdo a professora teve a preocupacdo de ligar a Expressao Plastica
(construgdes ligando elementos, recorte e dobragem) a Matemética (comparar e identificar

figuras e sdlidos geométricos e desenhar com o compasso).

N&o colocando logo os elementos decorativos na arvore como era intencao, ja que
ndo estavam todos terminados, a professora decorou os vidros da sala com 0s mesmos,

como se pode verificar na Figura 7.

Illllwll
I
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Fig. 7 - Elementos decorativos concluidos

Aulan® 2
Data 13 de Dezembro 2010, das 14h as 14h50
Duracéo 50 minutos

Professora TB
Turma 3% ano

Actividade Realizacao de Postais de Natal

Conteudos Comunicagao; Desenho; Simbologia.

Nesta aula as mesas continuavam dispostas da mesma forma, em trés grupos. A

decoracdo da sala era praticamente a mesma da aula anterior pois apenas tinham sido
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acrescentados nos vidros o0s elementos decorativos realizados na aula descrita
anteriormente. A professora iniciou com o pequeno didlogo acerca do papel que tinham
reciclado na aula anterior (essa aula sera descrita no final, uma vez que foi uma aula em

que as duas turmas participaram na actividade), mostrando o papel ja seco e dizendo:

Véem? Fizemos papel novo! (Professora TB)

De seguida, referiu as tarefas que deveriam fazer: teriam de criar convites com o
papel reciclado e como ndo chegava para todos os meninos da escola, iriam também
realizar postais de Natal com cartolinas caneladas. Referiu que a intencdo dos postais era
enviar mensagens de Natal aos amigos ou familiares. Neste momento a professora
provocou um pequeno didlogo sobre a simbologia do Natal. Falaram sobre o verdadeiro
significado das celebragfes do Natal e os alunos explicaram que era a celebracdo do
nascimento de Jesus, falando também sobre todos os usos e costumes que se foram

associando a esta festa ao longo dos tempos.

A professora chamou a atengéo para o material que iriam precisar (tesouras, lapis de
cor, cola, caderno, cartolinas e lapis) para a realizacdo do postal de Natal. Nem todos os
alunos tinham Iapis, mas a professora mais uma vez, facultou aos alunos que nao tinham.
Distribuiu uma folha com a imagem de uma prenda e explicou a turma que teriam que pintar
a lapis de cor, posteriormente recortar para depois colar no postal. Comecaram, entéo, por
pintar essa imagem alusiva ao Natal, mas antes de comegarem a pintar a docente alertou

para pintarem com muito cuidado e sempre na mesma direccgéo.

Pintem devagarinho e bem, sempre na mesma direccdo ja sabem. (Diario da
Investigadora, 2010)

Depois recortaram e colaram a imagem num postal, em papel canelado, previamente
recortado e dobrado pela docente. Enquanto os alunos pintavam, a professora deslocava-se

pela sala corrigindo a execucao técnica da pintura.

O passo seguinte consistiu na criacdo de uma mensagem para o postal de Natal, no
caderno de Lingua Portuguesa que posteriormente foi escrita no interior do postal, apos
correccdo da professora. Quando comecaram a escrever, a professora alertou para a
execucgao da caligrafia, dizendo: V&o escrever a mensagem com a letra.... E foi interrompida

pelos alunos que se apressaram em completar a mensagem: Mais bonita do mundo. (Diario
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da Investigadora, 2010) Apds escreverem a mensagem no caderno e ter sido corrigida pela

professora, os alunos passaram a mensagem para o postal.

Durante o tempo em que decorreu a aula, a professora colocou musica de Natal, ou
seja, as musicas que iriam cantar na festa. Enquanto os alunos pintavam, recortavam e
colavam, iam cantarolando as varias musicas que se ouviam (“Eu tive um sonho, sonhei a
Paz” e “Entdo € Natal’). Como a festa de Natal se realizou nessa semana, a professora
referiu que tinham que ensaiar bem as masicas para que ninguém se esquecesse das letras

no dia da festa, mas que deveriam cantar baixinho enquanto trabalhavam.

Fig. 8 - Alunos a executarem o postal de Natal

Os alunos estiveram constantemente empenhados na realizagdo do postal e
respondiam as questdes da docente com interesse, ndo se distrairam em brincadeiras com
os colegas durante toda a actividade. No entanto também era fécil constatar, pela auséncia
de qualquer tipo de dificuldade por parte dos alunos, que esta se tratava de uma actividade
frequente na sala de aula, pois passou pela pintura de desenhos alusivos a época, recorte e

colagem dessas imagens.

O comportamento dos alunos foi bom apesar da professora vérias vezes ao longo da
aula lhes ter pedido para falarem baixinho, lembrando que para pintarem n&o precisavam de
falar alto. Todos os alunos terminaram nesta aula a actividade e fizeram questado de mostrar

0 seu trabalho.
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Fig. 9 - Postal Concluido

Aula do 3° e 4° ano

Aulan®3
Data 10 de Dezembro 2010, das 11h as 12h
Duracéo 1 hora
Professora TAeTB
Turma 3° ano e 4° ano

Actividade Reciclagem de papel para realizacéo de convites

Contelidos

Na terceira observacdo da turma do 3° ano e segunda observagédo da turma do 4°
ano foi realizada uma actividade em conjunto. Como se tratava da reciclagem de papel, ou
seja, de uma actividade que requer bastante tempo, ambas as turmas ja tinham comegado

nas respectivas salas o processo de reciclagem.

A observacao recaiu apenas na segunda fase desta actividade, dia 10 de Dezembro
de 2010. As professoras e os alunos deslocaram-se para uma das salas do centro escolar
gue se encontra vazia e iniciaram a reciclagem do papel. A sala de aula tinha as mesas
dispostas em dois grupos, um com duas mesas juntas que tinha em cima uma bacia grande,
uma varinha magica, e trés caixilhos, e as outras cinco mesas agrupadas tinham um lencol
por cima. As mesas apenas ocuparam metade da sala e os alunos sentaram-se no chédo a

ouvir as explicacdes das professoras.
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Ambas as professoras fizeram uma pequena introdugdo sobre reciclagem, sobre a

importancia de a realizar e explicaram o seguinte:

Vamos transformar o papel velho em papel novo... Vamos reciclar para reutilizar.
(Diario da Investigadora, 2010)

Referiram a importancia da reciclagem na preservagdo do meio ambiente e provocaram um
pequeno debate com os alunos sobre esta temética, relacionando assim, ndo sO a
Expressdo Plastica, como o Estudo do Meio e a Lingua Portuguesa. A professora TB

guestionou o seguinte:

Porgque é que acham que é importante reciclar? (Diario da Investigadora, 2010)

E BC respondeu prontamente:

Para protegermos o ambiente através da utilizacdo de materiais velhos. (Diério da

Investigadora, 2010)

AF acrescentou:

Assim vamos conseguir fazer coisas novas com papel que ja ndo utilizavamos e néo

vai ser preciso cortar mais arvores. (Diario da Investigadora, 2010)

Por fim, explicaram que o que se pretendia neste caso com o papel era criar convites
para a festa de Natal do Centro Escolar. A tabela 3 descreve a calendariza¢do das varias

fases desta actividade.
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Tabela 3- Calendarizacao da reciclagem de papel

- Rasgaram em bocadinhos pequeninos.
Fase 1 - Colocaram os bocadinhos de papel dentro

9 de Dezembro 2010 de uma bacia com agua durante um dia.

- Colocaram um bocado do papel no noutro
recipiente e trituraram com a varinha magica,

Fase 2 ao mesmo tempo que iam colocando tintas

10 de Dezembro de 2010 para dar cor ao papel.

- Mergulharam o caixilho na vertical no
recipiente (bacia) para que o molde figue com
pasta de papel.
- Retiraram o molde na horizontal, e deixaram
escorrer um bocadinho.

- Tiraram o excesso de agua com a ajuda de
uma esponja;

- Colocaram a moldura sob um lencol.

(este processo repetiu-se varias vezes em

grupos de dois alunos de cada vez)

Fase 3 - Elaboraram os Convites para a festa de

13 de Dezembro de 2010 Natal.

Como estavam duas turmas juntas e para que ndo se gerasse confusdo, as
professoras iam chamando dois alunos de cada vez para fazerem todo 0 processo descrito
na fase 2. Os alunos que aguardavam a sua vez estavam, na sua maioria, distraidos e em
brincadeiras com os colegas. Perante isto as professoras colocaram dois alunos de castigo,
afastando-os dos restantes.

Fig. 10 - Reciclagem de papel
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O material utilizado foi: papel usado (jornais velhos e revistas), agua, uma bacia,
uma varinha magica, panos de cozinha absorventes, uma esponja, uma bacia redonda

grande; duas tdbuas; um caixilho com rede.

As maiores dificuldades foram sentidas quando tinham que colocar a moldura sob o
lencol para que o papel ficasse a secar. Os alunos com mais dificuldades foram auxiliados
nesta tarefa pelas docentes.

Como se pode verificar, na Tabela 3, na aula observada apenas foi triturado o papel
e colocado a secar. Na aula seguinte realizaram postais com este papel. Nao foi possivel a
investigadora observar a elaboracdo dos postais, porém as professoras fizeram questdo de

guardar um dos convites.

Fig. 11 - Convite Concluido

4.3 Descricéo dos resultados dos questionarios

Os seguintes resultados foram extraidos de um questionario realizado nas turmas do
3° e 4° ano do Centro Escolar de Entre-Ambos-os-Rios do Agrupamento de Escolas Ponte
da Barca, no dia 6 de Janeiro de 2011.
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4.3.1 Caracterizagcdo da Amostra

Os dados aqui apresentados foram extraidos de um questionario realizado nas
duas turmas do Centro Escolar de Entre-Ambos-o0s-Rios (T1 e T2), no dia 6 de Janeiro de
2011. As duas turmas tém na totalidade trinta alunos (n=30) e o universo-alvo foi de trinta
elementos (n=30). Desta forma, a amostra foi constituida por 30 elementos dos quais 60%

(n=18) do sexo masculino e 40% (n=12) do sexo feminino.

Grafico 1 - Distribuicdo da Amostra por Sexo

M Rapazes
H Raparigas
12; 40%

18; 60%

As idades (gréafico 2) variam da seguinte forma: com sete anos 3% (n=1), com oito

anos 27% (n=8), com nove anos 63% (n=19), e com dez anos 7% (n=2).

Grafico 2 - Distribuicdo da Amostra por Idades
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4.3.2 Actividades mais Valorizadas pelos Alunos

A Tabela 4 representa as actividades que os alunos mais gostam de realizar nas
diferentes areas curriculares. Numa escala de 1-7, um é aquela que os inquiridos menos
preferem e sete aquela que mais preferem. Pode constatar-se que a Expressao Plastica é a

que mais preferem (12):

Tabela 4 - Areas curriculares preferidas pelos alunos

Escala
Areas Curriculares 1 2 3 4 5 6 7
Lingua Portuguesa 11 3 3 6 0 3 4
Matematica 6 8 2 3 2 5 4
Estudo do Meio 4 3 6 0 10 6 1
Expresséo Plastica 1 1 4 0 5 7 12
Express&o Dramética 3 5 6 3 6 4 3
Expresséo Fisico-motora 4 4 6 6 5 1 4
Expresséo Musical 1 6 3 12 2 4 2

O gréfico 3, representa a disciplina que ao longo do ano lectivo, mais contribui para
as festas da escola, sendo, Expressao Plastica 53% (n=16), Expressao Musical 27% (n=8),

Lingua Portuguesa e Expressao Dramatica 10% (n=3).

Gréfico 3 - Disciplina que mais contribui para dar vida as festas na escola
3; 10%
8; 27%

= LINGUA PORTUGUESA
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EXPRESSAO M USICAL
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Através do gréfico 4, pode-se verificar que todos os inquiridos consideram que as

artes fazem falta na escola.
Grafico 4 - Achas que fazem falta as artes na escola?
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Em relacdo as Actividades de Enriquecimento Curricular mais frequentadas pela
amostra, constata-se que os alunos (n=30) frequentam todas as actividades, Musica,
Actividade Artistica, Inglés e Expresséao Fisico-Motora, (gréfico 5).

Grafico 5 - Actividades de Enriquecimento Curricular frequentadas pelos alunos
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Relativamente as actividades preferidas pelos alunos na aula de Expressao Plastica
(gréfico 6), sdo: Pintura (n=22), Colagem e Dobragem (n=19), Desenho (n=18), Modelagéo e

Trabalhos em Madeira (n=16), Tecelagem/tapecaria (n=14) e Analisar imagens (n=11).

Grafico 6 - Preferéncia pelas actividades de Expressao Plastica
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O grafico 7 mostra que todos os inquiridos 100% (n=30), consideram importantes as

actividades de Expressao Plastica.

Gréfico 7 - Achas que as actividades de Expresséo Plastica sdo importantes?

0; 0%

W Sim
m Nao

30; 100%

63



Abordagens Interdisciplinares no Ensino da Expresséo Plastica no 1° Ciclo do Ensino Bésico

4.4 Sumério

Este Capitulo descreveu os dados recolhidos ao longo de intervencao Curricular. Os
instrumentos seleccionados no Capitulo Il apoiaram a recolha de forma sistematica desses
dados, essencialmente por parte da investigadora.

Da descricdo das aulas observadas permitiu verificar que as professoras tiveram em
conta a interdisciplinaridade na planificacdo e implementacdo das suas aulas, no entanto
limitaram-se a realizar essencialmente tarefas técnicas na concretizacdo dos elementos
decorativos para a época natalicia. Relativamente a opinido dos alunos sobre a expressdo
plastica verifica-se, apdés andlise dos graficos, que os alunos atribuem grande valor a
expressao plastica.
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CAPITULO V - INTERPRETACAO DOS DADOS DA INVESTIGACAO

5.0 Introducéo e Objectivos

Este capitulo interpreta os dados a partir das respostas aos questionarios e conversas
informais com as professoras, as observacdes realizadas e andalise dos trabalhos e
comentérios orais dos alunos, segundo temas de analise resultantes da descricdo dos

dados no capitulo anterior. Esses temas sao:

e Papel da Expressao Plastica no 1° CEB;
e Interdisciplinaridade através das artes no 1°CEB,;

e Formacao artistica dos professores generalistas.

5.1 Papel da Expresséo Plastica no 1° CEB

Este estudo permitiu verificar que a Expressao Plastica integra o programa do 1°CEB
e consta das planificacbes anuais, mensais e semanais das professoras desta amostra. Foi
relevante igualmente reflectir sobre as percepcoes das professoras e dos alunos envolvidos,
e verificar a importancia que todos eles atribuem a Expressédo Plastica no curriculo escolar.
As conversas informais com as professoras ilustram a valorizacao da Expresséo Plastica no
curriculo escolar do 1° CEB, e a forma como é defendida por ambas as professoras que
consideram o seguinte:
Muito importante. Com esta area posso complementar ou iniciar qualquer uma das

outras areas (Lingua Portuguesa, Estudo do meio, Matematica...) é importante para a
interdisciplinaridade. (Professora TA)

Extremamente importante, mas pouco valorizada e eu reconhe¢co que nem sempre
disponibilizo o tempo necessario a esta area pela ansiedade que outras areas me
provocam. (Professora TB)

Estas afirmac¢Bes confirmam o argumento de Oliveira (2007, p. 5) quando refere que
muitos professores ja tém consciéncia da importancia da arte na educacdo e por isso tém
plena nocdo da necessidade de uma mudanca expressiva nesta area do saber. A
valorizacao desta &rea por parte desta amostra foi significativa, apés andalise dos resultados
dos questionarios (Tabela 2) e mostra que a maioria dos alunos assinalou a Expressdo

Plastica como a area que mais gostam.
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Algumas destas ideias sdo também defendidas por Hernandez (2000) quando nos
diz que o facto da sociedade nédo conferir o devido valor educativo a esta area se deve a
factores como: dificil aceitacdo do seu valor na sociedade, falta de investigacao nesta area,
falta de actualizacéo da formacédo de professores e dificuldade em definir a sua organizacao

curricular.

As prioridades definidas pelo Ministério da Educacdo para o 1° CEB, partindo das
Orientacdes Curriculares, para as areas de Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do
Meio, remetem a Educacao Artistica para um plano Extra-Curricular, considerando-a menos
fundamental que as primeiras. As professoras confirmam isto quando confrontadas com a

clareza das actuais directrizes curriculares para a Expressao Plastica e referem:

E uma area que néo esta bem fundamentada e ndo estdo claros os objectivos e a
interdisciplinaridade. (Professora TA)

N&o considero que sejam muito claras e penso que ndo existe muito empenho por
parte das directrizes superiores nesta area, uma vez que nao tém investido muito em
termos de formacéo do corpo docente. (Professora TB)

Apbs as observacbes constatei que a Expressdo Plastica na T2 se limitou as
actividades de pintura de desenhos com lapis de cor, aos recortes, as colagens, mas o
desenho néo existiu, nem lhes foi dada a possibilidade de o explorarem criativamente.
Claramente se verifica que embora a Expresséo Plastica esteja contemplada no curriculo
escolar, as professoras evidenciam grandes lacunas ao nivel do seu desenvolvimento, pelo
gue é necessario dedicar mais esfor¢os sobre o impacto dos programas com uma forte base
artistica na educagdo do 1° CEB e de estratégias interdisciplinares que facilitem o
cruzamento das artes com as outras areas do curriculo. Verifica-se que as professoras nao
entendem qual é a diferenca entre o que se entende por “educacgao nas artes” e “educacao
através das artes” ou seja educacgao integrada. Esse equivoco leva a que estas professoras
leccionem realmente debaixo do rétulo “educacao artistica” outras matérias. A metodologia
utilizada por ambas as professoras demonstra que ndo existe uma consciéncia de como
conduzir actividades de desenho de expresséo livre. A tendéncia é recorrer aos tracados de
formas geométricas, mas, apesar das actividades poderem ter sido conduzidas para o
desenho livre, para a utilizacdo espontanea de ideias, permitindo aos alunos traduzirem a
maneira pessoal, individualidade de ver e sentir, isso ndo lhes foi permitido, pois as

professoras desconhecem métodos de ensino-aprendizagem nesta area.
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Nao sdo mencionadas referéncias a utilizacdo diversificada de técnicas e meios de
expressao, nem tdo pouco dos elementos de linguagem visual. Por outro lado, na turma T1
séo utilizados materiais diversos no recurso a reciclagem. Apesar das metodologias serem
diferentes, ambas tiveram como objectivo a construgcéo de artefactos para a Natal. Na turma
T1, verificou-se uma tentativa de estimulo a imaginacao, a sensibilidade e a criatividade. Na
turma T2 surgiram em todas as actividades observadas, indicacbes precisas de como
concretizar as tarefas propostas, verificando-se que as criangcas obedecem as orientacdes
da docente, sem ter espaco para experimentar e descobrir, como se pode confirmar através
da actividade de recorte e pintura de imagem de prenda, que para além de nao incentivar os
alunos a ilustrarem as suas proprias ideias, acabou por promover valores de consumo (eg.
associacdo do Natal as prendas) o que é claramente problematico. Isto é resultado de uma
auséncia de reflexdo sobre o que sistematicamente se faz no dia a dia das escolas, onde no
meio de muitas boas intencdes se divulgam valores que devem ser contrariados a partir da
adopcao de praticas que ndo valorizam apenas o fazer artistico, mas que entendam a arte
como um forte instrumento cultural (Moura & Cachadinha, 2007) que consciencializa para
um poderoso papel das imagens (reais e virtuais) na construgdo de representacdes sociais.
O que se observou essencialmente na T2 ilustra 0 que acontece em grande parte das salas
de aula de arte do 1° CEB.

As professoras consideram fundamental ensinar: recortes, colagens, dobragens,
pinturas, desenhos. Nos questionarios aos alunos também se comprova esta realidade, pois
os alunos referem como actividades que mais preferem na aula de Expresséo Plastica a
pintura (n=22), o recorte e a colagem (n=19) e o desenho (n=18), (Gréafico 6), pois séo
aquelas com que contactam frequentemente e naturalmente as Unicas que conhecem. No
entanto, esta questdo era uma questdo aberta e alguns alunos referiram que gostariam de
desenvolver outras actividades na sala de aula como a analise de imagens, trabalhos em

madeira, tecelagem e tapecaria.

Todos ja fomos confrontados com o facto das artes serem olhadas como ornamento
nas escolas e esta realidade verifica-se um pouco na observacdo destas aulas, pois o

objectivo de todas as aulas foi enfatizar unicamente o fazer artistico.

As Vvérias actividades desenvolvidas nas aulas observadas contemplavam
essencialmente o dominio produtivo-expressivo, ndo ignorando no entanto os dominios
(historico-cultural, perceptual e analitico-critico). O dominio histérico-cultural contudo,

privilegiou mais as questdes de cultura, pois n&o foi explorada a obra de arte que, segundo
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Barbosa (1991), é imprescindivel tanto para o artista, quanto para o teorico, historiador de
arte e publico em geral, neste caso alunos desta escola. Nao faria sentido estudar arte na
escola se ela n&o servisse para ensinar os alunos a ver e criticar a complexidade do meio
envolvente, ajudando-os a interpretar igualmente as manifestacdes artisticas das diversas
épocas (Hérnandez, 2000).

5.2 Interdisciplinaridade através das Artes

Se por um lado os professores generalistas se queixam por ndo terem tempo
suficiente, por outro lado, apesar da importancia atribuida a interdisciplinaridade os
professores mostram alguma incapacidade, ou dificuldade em articular os saberes entre a
area das artes e as restantes areas. Diversos estudos sobre esta questdo demonstram que
uma prética quotidiana interdisciplinar resolveria a questdo da falta de tempo para as artes
que alguns docentes apontam devido a extensdo dos programas (Stokrocki, 2005). A
opinido das professoras envolvidas neste estudo sobre esta situacdo relativamente as

potencialidades de uma pratica interdisciplinar através da Expresséo Plastica é a seguinte:

Sim. Utilizacdo da banda desenhada para Lingua Portuguesa ou ilustracdo de
histérias; a partir da resolucdo de problemas realizar desenhos para demonstrar
como se chega a resposta, colagem de materiais para aprender a tabuada, (...)
desenho de paisagens para a area de Estudo do Meio. (Professora TA)

E frequente a utilizacdo, ou melhor, o relacionamento da expressdo plastica com

outras disciplinas, uma vez que a expressdo plastica € um meio oOptimo para
concretizar e muitas vezes incentivar 0os alunos para as outras areas curriculares.
(Professora TB)

Apesar de verem vantagens na utilizagdo da interdisciplinaridade apenas a véem
como meio para chegarem as outras areas, confundindo a Educacdo Artistica com a
aplicacdo e experimentagdo de um reduzido conjunto de técnicas para realizarem artefactos
para dias festivos ou complementarem outras areas curriculares. No caso das aulas
observadas, apesar de se ter verificado alguma tentativa de interdisciplinaridade, verificou-
se, no entanto que o objectivo essencial residiu na concretizacdo de artefactos para
decoracdo da escola para a época natalicia sem estabelecer associacdes entre as areas
abordadas, recorrendo a exemplos concretos das artes ao longo dos tempos e nas diversas

culturas.
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Hernandez (2000) chama a atengdo aos professores para procurarem adoptar uma
(re) organizacdo do curriculo que ndo seja uma delineacdo fragmentada e descontinua do
conhecimento. As docentes envolvidas neste estudo referem que a prética interdisciplinar
apenas oferece vantagens, e que as aprendizagens sdo mais significativas, como se

comprova nas afirmacdes seguintes:

Penso que s6 tem vantagens pois 0s alunos aprendem melhor, havendo expresséo
plastica nas restantes areas e se tentarmos relacionar todas as areas as suas
aprendizagens serdo mais significativas e interessantes. (Professora TA)

No meu entender a prética interdisciplinar s6 tem vantagens, uma vez que os alunos
tém uma perspectiva diferente do ensino e conseguem estabelecer relagbes. A
aprendizagem torna-se mais significativa. (Professora TB)

As abordagens interdisciplinares sdo uma forma de quebrar barreiras artificialmente
existentes entre as disciplinas, com o objectivo de desenvolver competéncias, num ambiente
em que o prazer, o empenhamento e o esforco se articulam nos processos de
desenvolvimento do aluno (Macedo, 2004, p. 11). A abordagem interdisciplinar adoptada
nas aulas observadas, mais na turma T1 do que na T2, tornou as actividades mais plurais e
diversificadas, respeitou os ritmos de trabalho dos alunos, interesses e necessidades,
utilizou e experimentou estratégias diversas. Contudo ndo serviram como base a
comunicagdo dos varios saberes em arte, pois ndo proporcionaram o conhecimento de

diferentes linguagens artisticas e habitos culturais.

5.3 Formacao artistica dos professores do 1° CEB

A deficiente formacédo nesta area € muitas vezes apontada como a principal causa
dos problemas aqui descritos. Embora a Educacéo Artistica esteja claramente contemplada
nos Principios Orientadores da Acgdo Pedagdgica no 1° Ciclo, nem sempre os professores
tém formacdo apropriada para o fazer como seria desejado. A professora TA refere que

sempre que existem formacdes nesta area tenta frequenta-las e a professora TB diz:

Faco o que posso... e tento fazer o melhor possivel, mas nesta area penso que néo
existem muitos moédulos de formagéo...”Vamo-nos formando. (Professora TB)

Estas afirmagOes geraram a necessidade de |hes perguntar se procuram fazer

formacéo continua:
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Sim, ja realizei “A motivacdo pela arte” e “a arte e a pedagogia”, ambas pelo centro
de Formacao do SPZN. (Professora TB)

Tenho procurado mas néo creio que exista. (Professora TB)

Tais afirmacdes ilustram duas posturas profissionais em termos de formacado
continua. A professora TA valoriza mais esta area e diz sentir-se a vontade para a ensinar
aos alunos e embora nao tendo tido qualquer formacdo inicial nesta area contudo tem vindo
a apostar na formacao continua. A professora TB, afirma que considera importante, diz
sentir muitas dificuldades na operacionalizacdo desta area e aponta a falta de formacgéo
como a principal causa, alega ainda que teve formacéo inicial nesta area, mas nao tem
procurado ao longo da sua carreira formacao continua. Refere, no entanto, que acredita que
ndo existe formacdo a este nivel que lhe permita uma actualizacdo. Na opinido das
professoras a melhoria do ensino da Expressdo Plastica no 1° CEB deve passar pela
formacgé&o de professores e dos recursos.

5.4 Sumario

Este capitulo apresenta a interpretacdo dos dados recolhidos tendo em conta a
triangulacdo de todas as informacgdes obtidas através dos varios instrumentos de recolha
(observages, questionarios, notas de campo e analise documental) ja descritos no capitulo
IV e explorou-os com base em temas o0 que permitiu obter uma viséo global e exaustiva da
realidade em estudo e aponta para os resultados que serdo apresentados no capitulo

seguinte.
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CAPITULO VI - RESULTADOS E CONCLUSOES

6.0 Introducao e finalidades

Este capitulo encontra-se dividido em trés partes. Na primeira sdo apresentados os
resultados desta investigacdo. A segunda parte apresenta as principais conclusées em
relacdo as questdes chave e por fim, a terceira parte expde limitacdes e implicagbes deste
estudo para futuras investigacdes a realizar sobre esta temética.

6.1 Resultados da Investigacao

O Capitulo | — Introducdo - introduz o estudo mencionando o topico desta
investigacdo. O problema da investigacdo é descrito, assim como as finalidades e as
questdes-chave que se relacionam com a necessidade de reflectir sobre as praticas
curriculares relacionadas com estratégias interdisciplinares na disciplina de Expressao
Plastica, no 1° CEB, em duas turmas de uma escola rural na freguesia de Entre-Ambos-os-
Rios. Constata a necessidade de se reverem teorias nacionais e internacionais de educacgéo

artistica e exp0e as questdes da investigagao.

A revisdo da literatura no Capitulo Il permitiu conhecer e aprofundar conhecimentos
relacionados com teorias e praticas da Educacéo Artistica, o papel das Artes no curriculo do
Ensino Bé&sico segundo perspectivas e investigadores de diferentes contextos
internacionais. A concluir o capitulo apresenta algumas reflexdes sobre o que se espera do
professor generalista que lecciona Expresséo plastica no 1° CEB em Portugal. Conclui-se
que a Educacao Artistica é cada vez mais valorizada no curriculo escolar e que abordagens
interdisciplinares no 1° CEB s&o essenciais no processo de ensino-aprendizagem,

desempenhando o professor um papel preponderante no desenvolvimento destas praticas.

O Capitulo 11l expde a metodologia adoptada, dando as razbes para a sua escolha e
apresentando as vantagens e desvantagens do método de estudo de caso, assim como as
técnicas de recolha de dados adoptadas tais como observacbes nao-participantes, 0s
registos audiovisuais, visuais e escritos e 0s questionarios e questdes éticas tidas em conta

ao longo da pesquisa.

No capitulo IV corresponde a descricdo das observacbes e apresenta alguns

resultados tais como o tempo dedicado as actividades de Expressdo Plastica ndo ser
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suficiente para a conclusdo de tarefas e as abordagens artisticas apesar de envolverem

actividades interdisciplinares revelam grandes lacunas em termos de formacgéo de docentes.

O Capitulo V analisa e interpreta os dados em funcdo das questBes chave desta
investigacdo assim como evidencia as limitacdes e implicac6es deste estudo para futuras

investigacoes.

6.2 Conclusdes

Das leituras efectuadas é notério que as politicas educativas nacionais atribuem
importancia & Educacéo Artistica, reflectindo-se no entanto na pratica a desvalorizagao
desta area de conhecimento no nosso pais, comparativamente a paises com projectos
inovadores nesta area do saber. Na auséncia de indicacdes precisas por parte do Ministério
que impulsionem a valorizagdo desta area, € necessario sensibilizar a comunidade escolar
para a importancia da Educagdo Artistica no processo educativo. Nos ultimos anos o
Ministério da Educacdo tentou colmatar estes problemas, nomeadamente através do
Programa das AECs (Despacho n° 12591/2006). A gestdo destas actividades é muito
diferenciada em cada municipio e em cada escola do 1° ciclo. Na maior parte dos casos,
essas actividades, nao ficam a cargo de especialistas, 0 que leva, a que nesses casos, se
tratem de actividades de “empobrecimento” curricular e ndo o contrario como seria o
desejado. De salientar que, na amostra estudada, a operacionalizagdo desta area ndo fica
reduzida as actividades desenvolvidas na Actividade Artistica (Expressao
Plastica/Expressao Draméatica — AECs), pois aqui as docentes dedicam semanalmente
tempo a esta area, como se pode constatar no capitulo anterior. Isso ndo acontece em
algumas escolas, onde os professores simplesmente se dedicam a Matematica, Lingua
Portuguesa e Estudo do Meio, alegando falta de tempo e “jeito” para simplesmente n&o
abordarem as areas artisticas. Quando abordada a Expressdo Plastica, pelas docentes
desta amostra, as actividades circunscrevem-se aos recortes, colagens, desenhos e

pinturas.

Ambas as professoras atribuem importancia a Expressao Plastica mas desconhecem
metodologias adequadas ao ensino desta area do saber, recorrendo a estratégias que
apenas desenvolvem determinadas competéncias. Assim, relativamente a segunda questéo
chave que se relaciona com metodologias de Expressdo Plastica pode verificar-se que
ambas as professoras consideram que a sua actuacao enquanto professoras é fundamental

no apoio ao processo atras mencionado. Nas construgdes tridimensionais aliadas a temas,
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neste caso, o Natal, optaram por materiais de baixo custo o que é bom, pois sao de facil
acesso e importantes tanto para o desenvolvimento cognitivo e semiético dos alunos, como
para o de criatividade e de Expressdo pessoal. A Expressdo Plastica correctamente
desenvolvida deve contemplar outros dominios curriculares, que permitam a
experimentagdo de materiais diversos de forma a que os alunos se sintam motivados para o
manuseamento dos mesmos e assim produzirem trabalhos plasticos verdadeiramente
expressivos. Nos questionarios realizados aos alunos estes referem que gostariam de
vivenciar outras actividades de Expressdo Plastica na sala de aula, como a andlise de
imagens, trabalhos em madeira e mesmo tecelagem e costura. A Expresséo Plastica deve

ter fundamento, implicando que o professor assuma:

(...) conscientemente uma postura reflexiva e analitica face ao que constitui a sua
pratica quotidiana, concebendo-a como campo de saber proprio a desenvolver e
aprofundar e ndo como normativo que apenas se executa sem agir sobre ele.
(Rold&o, 2000, p. 17)

E importante, assim, referir que na Expressdo Plastica sdo fundamentais ensinar a
crianca dois aspectos, 0 aspecto cognitivo, associado ao saber e o0 aspecto produtivo,
associado ao fazer. A Expressao Plastica no processo educativo tem como objectivo
fundamental potenciar a componente sensorial e cognitiva da crianga, mas também, alargar
as suas referéncias relativas ao conceito Arte. Da interpretacdo dos questionarios realizados
aos alunos é possivel constatar a sua preferéncia relativamente as artes e expressao

plastica, sendo a area do curriculo que mais preferem.

Outra das conclusbes extraidas deste estudo prende-se com a necessidade de haver
um trabalho de interdisciplinaridade mais profundo, que envolva articulagdo das areas
curriculares disciplinares e também destas com as AECs no 1° CEB. Moura (2005, p. 27)
refere que os professores de arte necessitam de uma maior preparagdo profissional ndo
apenas em arte, mas também ao nivel da Educagdo Multicultural, na area da formacé&o
pessoal e social e também no ensino interdisciplinar. As professoras entrevistadas neste
estudo reforcam o valor educacional da Educacdo Artistica, da Expressdo Plastica e
sobretudo de praticas interdisciplinares. Consideram fundamental estruturar os diversos
conhecimentos e articula-los com outras areas de aprendizagem. Salientam o facto de ser
praticamente impossivel ndo relacionar todas as areas no 1° CEB e apontam somente
vantagens a estas abordagens, dizendo que tornam as aprendizagens mais significativas

para os alunos.
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A interdisciplinaridade é o mote para o ensino com sentido, onde todas as
experiéncias devem ser vistas como mais-valias para o processo de ensino-aprendizagem.
Deve deixar-se de lado, de uma vez por todas, uma concepc¢do fragmentaria para uma
concepgdo unitaria do conhecimento. (Sousa, 2003; Roldao, 1995; André, 2008; Bamford,
2006). Importante referir que as praticas curriculares tém resistido a interdisciplinaridade
uma vez que esta vem sendo repetidamente recomendada e exaltada nos préprios textos
programaticos e de politica educativa, no entanto concretiza-se muito pouco e com enormes
dificuldades. (Rolddo, 1999, p. 47) Porém, urge a necessidade da interdisciplinaridade ser
vista como uma necessidade na producdo de conhecimento e, que todos os professores
tomem consciéncia das suas vantagens e procurem inteirar-se de projectos e praticas
inovadores através da interdisciplinaridade, que abram as portas das suas salas e trabalhem

em prol da Educacéao.

Nas estratégias interdisciplinares usadas pelas professoras verificou-se que continua
a prevalecer aquilo que caracteriza o “back to basics” em que se privilegiam as disciplinas
de Portugués e Matematica, ou seja, 0 raciocinio logico-dedutivo e se negligencia a
valorizacdo de outras formas de raciocinio (Gardner, 2002) e da sua ligacdo ao universo dos
sentidos. No entanto, sente-se a valorizacdo da denominada “escola afectiva”, feita dos
encontros, segundo nos refere Santos (2000). Verifica-se um esforco de ambas as
professoras em desenvolverem nos seus alunos um sentido critico e estético e uma ligacao
a producgédo cultural e as linguagens artisticas, através da promoc¢do de um conhecimento
interligado as restantes areas disciplinares, enfatizando a presenca do emocional humano,
da interaccdo e sociabilidade, do desenvolvimento de aptidfes pessoais e artisticas,
encarando o ensino de forma a que dé prazer, como forma de busca de saber, apesar de
enfatizar demasiado a vertente tecnicista em detrimento da promoc¢éo duma reflexdo socio-
cultural das obras de arte e de contextos artisticos na sociedade actual. Constatou-se que
isso acontece devido a inadequada formacao das professoras para leccionarem Arte, ou
seja, para pensarem e fazerem Arte. Verifica-se uma atitude de abertura, onde todo o
conhecimento é importante assim como a interac¢do entre saberes e o didlogo numa

integragao de disciplinas.

Importante referir também o posicionamento dos professores do 1°CEB face a
Expressao Plastica, quer através da teoria quer da pratica. As abordagens em Educacdo
Artistica apresentam alguns problemas, que se prendem essencialmente com a formacéo

artistica dos profissionais deste nivel de ensino (Almeida, 2008). Esta é uma ideia que vem
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sendo refor¢cada, como aconteceu na Conferéncia Nacional da Educacdo Artistica (2007)
onde foi mencionado que a area das expressfes ndo é correctamente desenvolvida devido
ao défice de formacao inicial de professores no 1° CEB. Neste documento aparece como
sugestdo 0 encorajamento destes professores para desenvolverem na integra as
orientagbes curriculares, orientando-os em metodologias a adoptar, nomeadamente nas
areas das expressdes. Sugere também o alargamento do espaco escola a instituicbes que
desenvolvam actividades culturais de referéncia. As éareas artisticas devem ser
contempladas, como todas as outras areas do saber, logo na formacdo inicial dos
professores, para que futuramente as suas praticas educativas, atendendo a
interdisciplinaridade, consigam dar uma nova dimensao a pratica social e cultural do ensino
e responder adequadamente as necessidades e interesses dos alunos (Ferreira, 1999, p.
24). Neste sentido, a formacdo dos professores & apontada por varios autores como 0
grande passo para a valorizacdo desta area. Nas entrevistas realizadas as professoras
participantes neste estudo, constatou-se que, as mesmas referem a importancia da
formacdo nesta area mas também dos recursos e espacgos fisicos e sobretudo de uma
consciencializagdo de todos para o valor desta area de aprendizagem. Na actuacdo
pedagdgica diaria o professor tem inevitavelmente o papel de divulgar no que respeita a
valorizagcdo da sensibilidade estética da crianca e da qualidade do meio escolar. Neste
sentido, o professor devera procurar reformular a sua pratica pedagdgica, ajustando-a as
necessidades educativas da crian¢a, da escola e sobretudo dos alunos. As informacdes
actualizadas, as vivéncias enriquecidas, a necessidade de questionarem as suas praticas
constituem um bom ponto de partida para renovar o seu percurso pessoal. Relativamente a
gquestdo de formacdo de professores constata-se que as professoras observadas assumem
inseguranca na abordagem desta disciplina e que a presenca e colaboracdo de professores
especialistas poderia vir a reduzir este problema uma vez que, segundo uma delas refere,
ndo sdo realizadas acc¢des de formagdo continua. Sente-se contudo que hoje se assiste a
uma mudanc¢a de mentalidades e é evidente que estes profissionais sentem a necessidade
de desenvolver os seus conhecimentos neste ambito da Educagéo Artistica. A prova disso €
0 numero actual de generalistas que tém vindo a realizar estudo de pos-graduacdo no sector

da Educacao Artistica.

6.3 Limitagbes do Estudo

Uma das principais limitagbes prendeu-se com algumas dificuldades sentidas na

calendarizacdo das aulas a observar, devido ao pouco tempo disponivel para a realizacdo
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desta investigacdo e também pela dificuldade de conciliar a disponibilidade das
intervenientes (investigadora e professoras). Este constrangimento foi facilmente

ultrapassado pela disponibilidade que todos os intervenientes demonstraram e abertura.

Outra limitacao deste estudo foi o facto de nao ter sido possivel observar mais aulas,
nomeadamente aquelas em que terminaram o trabalho iniciado nas aulas que observei, ndo
tendo sido possivel, na maioria das observacdes seguir o desenvolvimento das actividades
desde a concepc¢do até a conclusao. Uma observagédo desenvolvida ao longo do ano lectivo
suscitaria um aprofundamento da interpretacdo dos dados.

O facto de optar por um estudo de caso, condiciona as generalizacdes, devendo

evitar-se comparacoes, ou recorrendo a elas em enquadramentos semelhantes.

6.4 Implicagdes para futuras investigagcdes

Considero ser relevante dar continuidade ao aprofundamento de questbes

relacionadas com a importancia e valor da Educacgéo Artistica e da Interdisciplinaridade.

Seria também relevante a concretizacdo de uma investigacao-accao sobre esta
tematica que acompanhasse e estudasse durante um periodo mais alargado de tempo as
praticas interdisciplinares de professores no 1° CEB para: Consciencializar os professores
do 1° CEB para o valor da Expresséo Plastica e da interdisciplinaridade no curriculo; através
de criacdo de projectos interdisciplinares que envolvam os professores generalistas e

especialistas; implicando as criancas e as suas verdadeiras motivacoes.

Em suma, que este estudo represente um contributo para a sensibilizacdo dos
professores para a importancia de uma formagdo continua permanente que assuma
desafios e expectativas que contribuam para melhorar as praticas de Expressao Plastica e

as reflexdes sobre as novas exigéncias e imprevisibilidades da sociedade actual.
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Yo Edicagao )

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE PONTE DA BARCA

Ex. Sr. Director do Agrupamento de Escolas de Ponte da Barca

No ambito da investigacdo que estou a desenvolver, conducente a elaboracédo da
minha dissertacdo de mestrado intitulada “Abordagens Interdisciplinares no Ensino das
Expressdes no 1° Ciclo do Ensino Basico”, aprovado pela Escola Superior de Educagéo do
Instituto Politécnico de Viana do Castelo, pretendo desenvolver um estudo de caso no
Centro Escolar de Entre-Ambos-o0s-Rios (3° e 4° ano).

Certo de que a sua colaboracgéo é fundamental na consecuc¢do dos meus propésitos,
solicito a V. Ex.2. a recolha de dados e de imagens neste contexto que viabilizara a
concretizacdo deste estudo de caso, respeitando todos os procedimentos éticos, esperando
que me seja facilitado todo o apoio.

Na expectativa de poder contar com a Vossa colaboracdo, apresento 0os meus

respeitosos cumprimentos.

Ponte da Barca, 7 de Novembro de 2010

A Mestranda

(Susete Liliana Reis Queirds)
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Vo Ediias L

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE PONTE DA BARCA

Exmo. Encarregado de Educacédo

No ambito da minha dissertacdo de Mestrado, na escola Superior de Educacgdo de
Viana do Castelo, intitulado “Abordagens Interdisciplinares no Ensino das Expressbes no 1°
Ciclo do Ensino Basico” venho solicitar a V. Ex.2. a autorizacdo para filmar e fotografar o/a
seu (sua) educando(a) nas actividades de Expressédo plastica que serdo desenvolvidas no
ambito desta pesquisa.

A pertinéncia deste estudo prende-se com a necessidade de conhecer a realidade
escolar ao nivel das abordagens interdisciplinares no 1° ciclo a partir das expressoes.
Poderéo vir a ser realizadas ainda entrevistas a alguns alunos (as) durante essas visitas,
para clarificar um outro aspecto menos explicito das gravacbes. Serdo realizadas ainda
entrevistas a alguns alunos, durante essas visitas, para clarificar um ou outro aspecto
menos explicito das gravacoes.

Comprometo-me desde ja a utilizar tais registos audioscripto visuais apenas e sO
para fins pedagdgicos e educativos.

Muito obrigada pela cooperacdo e atencdo dispensada. Agradecia ainda que
preenchesse e devolvesse o cupdo abaixo com a resposta quanto a este pedido de
colaboracao.

Ponte da Barca, 7 de Novembro de 2010

A Mestranda

(Susete Liliana Reis Queirds)

Assinale, por favor, com uma cruz:

Eu, , encarregado de educacédo

do aluno autorizo o ndo autorizo o o

meu educando a participar na recolha de dados conduzida pela Prof. Susete Liliana Reis

Queirds, no @mbito da sua dissertacdo de Mestrado.

Data: / / Assinatura:

93






Anexo lll — Pedido de Colaboracéao as Professoras Titulares

95






Yo Educacao

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE PONTE DA BARCA

Cara colega,

Venho por este meio comunicar, que pretendo desenvolver um estudo de caso nesta
instituicdo, relacionada com as abordagens interdisciplinares a partir das expressoes. Para
isso, necessito da sua colaboragéo.

Para a realizacdo deste projecto, preciso de recolher dados na sua turma através da
observacdo, entrevistas e registo em video. Para isso, vou necessitar de a entrevistar,
entrevista que marcaremos mediante a sua disponibilidade. Esta pesquisa tem a aprovagao
da Escola Superior de Educacéo de Viana do Castelo e funciona como uma parte da minha
tese de Mestrado intitulada Abordagens Interdisciplinares no Ensino das Expressbes no 1°
Ciclo do Ensino Basico.

Como tal, declaro que toda a informacg&o dada ira ser tratada de forma confidencial.

No final, espero que considere as questfes relevantes e interessantes e estarei
disponivel para esclarecer qualquer duvida assim como no caso de estar interessada em
conhecer os resultados desta investigacdo, terei todo o prazer em faculta-los, logo que

conhecidos.

Sem mais assunto, os melhores cumprimentos.

Ponte da Barca, 7 de Novembro de 2010

A Mestranda

(Susete Liliana Reis Queiros)
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Ministério ~ da " _.\‘
e Ediicagao =
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE PONTE DA BARCA

Questionario

Este inquérito tem como objectivo recolher dados para um estudo sobre Abordagens
interdisciplinares no Ensino das Expressfes no 1° ciclo do Ensino Basico no ambito de uma
dissertacdo de Mestrado em Educacao Artistica, na Escola Superior de Educacéo de Viana do
Castelo.

A investigacdo que pretendo desenvolver envolve duas turmas do Centro Escolar de
Entre-Ambos-os-Rios — Agrupamento de Escolas de Ponte da Barca.

Solicito que respondas ao inquérito em anexo, 0 que desde ja agradeco. Os dados
recolhidos serdo objecto de tratamento estatistico. Salvaguardando-se a sua confidencialidade.

Preenche, sempre que possivel, com um X.

1. Identificacéo

Ano de
ldade Escolaridade
Sexo
Masculino Feminino

2. Quais as actividades que mais gostas de realizar na sala de aula? Enumerade 1 a7,

atribuindo 7 ao item mais importante e o 1 ao menos importante.

Lingua Matematica Estudo do Meio Expfegsao
Portuguesa Plastica
Expressdo Expressao Expressao
Dramética Fisico Motora Musical

3. Ao longo do ano existem varias festas na escola. Qual a disciplina que achas que trabalha

mais para dar vida as vérias festas?

Lingua Matematica Estudo do Meio Exp,res_sao
Portuguesa Plastica
Expresséo Expressao Expressao
Dramatica Fisico Motora Musical
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4. Achas que fazem falta as artes na escola?

Sim Néao

5. Quais as Actividades de Enriquecimento Curricular que frequentas?

Actividade
Artistica

Expresséo

Inglés Fisico Motora

Mdusica

6.Quais as actividades que mais gostas de realizar na sala de aula de expressao plastica?

Pouco Muito Muitissimo

Desenho

Pintura

Modelacéao

Tecelagem/tapecaria

Trabalhos em madeira

Colagem e dobragem

Analisar imagens

Visitas de estudo

Explica a resposta:

7. Achas que as actividades de expressédo plastica sdo importantes?

Sim Nao

8. Da exemplos de actividades que costumas fazer nas aulas de expressao plastica?

Obrigada pela tua colaboracéo!
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