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RESUMO

Este estudo, centrado no dominio da Matematica, tem como principal objetivo
compreender o modo como as criangas do Pré-Escolar resolvem tarefas no ambito da
OTD. A fim de refletir acerca desta problematica, foram formuladas as seguintes questdes
de investigacdo: (1) Que estratégias usam as criancas na resolucdo de tarefas no ambito
da OTD?; (2) Que processos e conceitos matematicos mobilizam as criangas na resolugao
de tarefas no ambito da OTD?; e (3) Que dificuldades manifestam as criangas na
resolucdo de tarefas no ambito da OTD?

Desta forma, optou-se por realizar um estudo enquadrado por um paradigma
construtivista, adotando uma metodologia de natureza qualitativa, na modalidade de
estudo de caso, focado no grupo de criangas pertencentes ao contexto da Pratica de
Ensino Supervisionada Il. Assim sendo, na recolha de dados foram utilizados varios
métodos e técnicas de recolha de dados, sendo eles: a observagao participante, a andlise
documental, gravacées em dudio e video e registos fotograficos. Em relacdo a proposta
didatica planeada para o trabalho de campo, abrangeu uma sequéncia de seis tarefas no
ambito do tema Organizacdo e Tratamento de Dados, optando-se por tarefas
diversificadas que mobilizassem diferentes conteldos e representacdes associados a
OoTD.

A andlise dos dados permitiu verificar que as criancas apresentaram um
desempenho satisfatério evidenciando motivagdo na exploragcao e na realizacdo de cada
uma das tarefas que lhes foram propostas. O estudo desenvolvido permitiu estimular as
criangas para o contacto com processos diversificados no ambito do tema OTD,
permitindo que evoluissem e enriquecessem as suas aprendizagens. Contudo, foram
detetadas algumas dificuldades, relacionadas com a fase de interpretacdo de dados e, de
forma pontual, com a fase de formulacdo de perguntas relacionadas com as tarefas

propostas.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar, Matematica, Organizacdo e Tratamento de Dados,

Aprendizagem.



ABSTRACT

This study, centered in the field of mathematics, aims to understand how
preschool children solve tasks related to organization of data and data treatment (OTD).
To reflect on this problem, the following research questions were formulated: (1) What
strategies do children use when solving tasks related to OTD?; (2) Which mathematical
processes and concepts do children mobilize when solving tasks related to OTD?; (3)
Whien difficulties do children show when solving tasks related to OTD?

Thus, it was decided to conduct a study framed by a constructivist paradigm,
adopting a qualitative methodology, in the form of a case study, focused on the group of
children in the context of the Supervised Teaching Practice Il. Several data collection
methods and techniques were used, namely: participant observation, document analysis,
recordings on audio and video and photographic records. In relation to the planned
didactical proposal, it included a sequence of six diverse tasks, which mobilize different
contents and representations associated with OTD.

Data analysis has shown that the children presented a satisfactory performance,
demonstrating motivation in the exploration and solving of each task that was proposed.
The study developed stimulated children to contact with diverse processes within the
theme of OTD, allowing them to evolve and enrich their learning. However, some
difficulties were detected, related to the data interpretation phase and in a timely

manner with the phase of formulating questions related to the proposed tasks.

Key-words: Pre-school Education, Mathematics, Organization of Data and Data

Treatment, Learning.
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INTRODUCAO

Este Relatdério é composto por trés partes distintas que incluem a componente
de intervencdo na PES Il, a referéncia a investigacdo realizada neste contexto e, por
ultimo, uma reflexao final que foca os dois momentos da Prdtica de Ensino
Supervisionada.

Na Parte |, apresenta-se a caracteriza¢ao do contexto educativo da PES Il que
estd subdividida em quatro secgles: caracterizagdao do meio; caracterizagao do Jardim
de Infancia e da sala de atividades; caracterizacdo das criancas da sala; e implicacbes e
limitagdes do contexto educativo.

A segunda parte do Relatério refere-se ao Estudo e subdivide-se em cinco
seccOes. Na primeira é apresentado o Enquadramento do Estudo, onde se discutem
algumas consideragdes que orientam e contextualizam o estudo. A segunda contempla
a Fundamentacgdo Tedrica, que se centra nas principais temdticas relacionadas com o
problema em estudo, tendo como recurso literatura de referéncia. A secg¢dao seguinte
corresponde a Metodologia, onde sdo descritas as op¢des metodoldgicas pensadas
para o estudo, sdo caracterizados os participantes e definido o papel da investigadora.
De seguida, sdo abordados e analisados os métodos e técnicas utilizados na recolha de
dados deste estudo e faz-se também referéncia a forma como as tarefas foram
delineadas e implementadas. Na quarta seccdo é apresentada a analise e interpretacdo
dos dados, centrada e organizada por cada uma das seis tarefas propostas. Por fim, na
ultima seccdo desta parte do Relatério descreve-se as Conclusdes do Estudo.

Posteriormente, na Parte lll, é feita uma reflexdo final acerca da Pratica de

Ensino Supervisionada.



PARTE | - CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PES II

Nesta parte do Relatdrio é apresentado o enquadramento da Pratica de Ensino
Supervisionada Il. Inicia-se com a caracterizacdo do meio, onde sdo realcados aspetos
geograficos, culturais e socioeconémicos. Posteriormente, é realizada a caracterizagao
da Instituicdo onde teve lugar a pratica, mais concretamente do Jardim de Infancia,
assim como da sala de atividades afeta ao grupo de criangas da PES Il. Seguidamente,
procede-se a caracterizacdo do grupo de criangas, onde s3do distinguidas as
aprendizagens e dificuldades nas diferentes dreas do curriculo. Finalmente, sao
referidos aspetos relacionados com o contexto educativo que poderdo constituir

implicacdes ou limitacbes para o desenvolvimento da pratica.

1. Caracterizagao do meio

Nas Orientagbes Curriculares para a Educag¢do Pré-Escolar afirma-se que o
processo de interacdo social é fundamental para o desenvolvimento dos individuos,
sendo que, o meio social onde estdo inseridos interfere na sua educacdo. Ainda que
indiretamente, a insercdo geografica de um estabelecimento de ensino e as
localidades de onde as criancas sdo provenientes, tém do mesmo modo influéncia no
seu processo de aprendizagem. Assim, o meio envolvente deve criar condi¢des
auspiciosas para que a crianga se sinta predisposta a aprender (DEB, 1997).

Para realizar a caracterizacdo do meio a nivel geografico, socioecondmico e
cultural, recorreu-se a documentos obtidos na Cdmara Municipal de Viana do Castelo
(CMVC, 2009), com informagbes acerca do contexto em que o Jardim de Infancia da
Pratica de Ensino Supervisionada se insere. O Jardim de Infancia em causa pertencia a
rede publica de escolas do concelho de Viana do Castelo, situando-se numa das suas

freguesias (Figura 1).
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Figura 1-Municipio de Viana do Castelo.

Pela proximidade da Instituicdo a cidade de Viana do Castelo é pertinente
apresentar um enquadramento sintético, tendo por base caracteristicas geograficas,
socioecondmicas e culturais. Viana do Castelo situa-se na regido Norte de Portugal e
respetiva sub-regido do Minho-Lima, distribuindo os seus 40000 habitantes por uma
drea de 314 km® A atividade econdmica da regido centra-se essencialmente na
industria e no comércio. A nivel cultural, a cidade possui vertentes turisticas que a
tornam atrativa, como sdo exemplos o facto de ser considerada a capital do folclore
portugués, o seu artesanato, destacando-se os bordados e as lougas, e ainda, pela
frequente animacdo cultural. Um dos lugares mais caracteristicos da cidade é o Monte
de Santa Luzia, pela paisagem que propicia aos seus visitantes, e pelo emblematico
Templo de Santa Luzia. Por outro lado, dispde de um conjunto de espacos culturais
gue favorecem o enriquecimento cultural dos seus habitantes, como museus, piscinas
municipais, teatros, cinemas e uma biblioteca municipal. Destaca-se, também, a
ligacdo ao rio e a0 mar que proporciona excelentes condi¢cdes para a pratica de
desportos nauticos.

A Prética de Ensino Supervisionada decorreu num Jardim de Infancia localizado
numa freguesia do litoral, pertencente ao concelho de Viana do Castelo. Trata-se de
uma freguesia relativamente extensa, que ocupa uma darea de aproximadamente 1122
ha, na qual vivem cerca de 5000 habitantes. As atividades econdmicas que mais se

destacam nesta freguesia sdo a agricultura, a pecuaria, o comércio, a industria e a



hotelaria. Os seus habitantes constituem um grupo heterogéneo, caracterizado por
diferentes faixas etdrias.

Da andlise das qualificacGes académicas e das categorias socioprofissionais dos
encarregados de educacgao, foi possivel verificar que seis possuem um grau académico
superior e os restantes tém habilitacdes compreendidas entre o 32 ciclo do ensino
basico e o secundario. Quanto as categorias socioprofissionais dos encarregados de
educacdo variam desde atividades relacionadas com comércio, industria, atividades
financeiras, educagdo, saude e a¢do social.

E durante o verdo, entre julho e agosto, que se celebram nesta freguesia as
principais festas e romarias em honra de santos padroeiros. Em relacdo ao patrimdnio
cultural, destacam-se a igreja paroquial e as capelas alusivas aos santos padroeiros da
freguesia. A populacdo dispde de varias coletividades, tais como, uma Associacdo
Portuguesa de Pais e Amigos do Cidaddo Deficiente Mental, as Associa¢Oes
Desportivas e Culturais, um Grupo Etnografico, um Grupo Etnofolclérico, um Grupo de
Bombos, uma Sociedade de Instrugdo e Recreio Social, um Centro Social e Paroquial,
uma Biblioteca Paroquial, uma Sociedade Columbdfila, uma Associacdo de Karaté, uma

Associacdo de Dadores de Sangue e um Agrupamento de Escuteiros.

2. Caracterizacao do Jardim de Infancia e da sala de atividades

A Pratica de Ensino Supervisionada realizou-se num Jardim de Infancia da rede
publica, pertencente a um Agrupamento de Escolas do concelho de Viana do Castelo,
numa sala frequentada por 14 criangas, com idades compreendidas entre os 3 e os 4
anos de idade. Esta Instituicao foi construida de raiz, e sofreu, no ano 2000, obras de
ampliacdo. Na totalidade, alberga 59 criancas com idades compreendidas entre os 3 e
0s 6 anos de idade. O horario de funcionamento da componente letiva decorre entre
as 9h e as 12h e entre as 13h30 e as 15h30, com paragem para o almocgo. Existe
também a Componente de Apoio a Familia (CAF), que normalmente decorre no
periodo anterior ao inicio das atividades letivas, das 8h as 9h, e no periodo apds as
atividades letivas, da parte da tarde, das 15h30 as 18h, no periodo de prolongamento
de hordrio. Na tabela 1 apresenta-se o hordrio de funcionamento do Jardim de

Infancia.



Tabela 1

Hordrio de funcionamento da Instituicdo.

Atividades Horario

Abertura do estabelecimento 8h

CAF/ Acolhimento Das 8h as 9h00
Atividades letivas Das 9h as 12h
Periodo de almogo Das 12h as 13h30
Atividades letivas Das 13h30 as 15h30
CAF/ Prolongamento Das 15h30 as 18h
Encerramento do estabelecimento 18h

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (DEB, 1997),
a aprendizagem nesta etapa educativa abarca o recurso a diversos materiais,
equipamentos e recursos humanos, fundamentais para o desenvolvimento das
criangas. A Instituicdo onde decorreu a PES é composta por pessoal docente e ndo
docente, que acompanha o crescimento e desenvolvimento das criangas que a
frequentam. O corpo docente é formado por: 1 coordenadora; 3 educadoras de
infancia (distribuidas pelas 3 salas de atividades); e 1 professor de Expressdao Motora,
gue se desloca semanalmente a Instituicdo para a realizacdo de sessdes de
motricidade com os trés grupos de criancgas. O pessoal ndo docente é constituido por:
2 assistentes operacionais; 1 cozinheira; 1 tarefeira que ajuda na cantina; e 1
animadora que acompanha as crian¢as no prolongamento de horario.

No que diz respeito as infraestruturas, o Jardim apresenta espagos fisicos
satisfatorios que se adequam as necessidades do nimero de criancas que o integram.
Em relagdo ao edificio, o espago interior é composto por 2 pisos que dispdem de: 3
salas de atividades; 1 sala destinada a CAF; 1 gabinete para o pessoal docente; 1
biblioteca; 1 refeitdrio; 1 cozinha; 1 gindsio; 2 casas de banho para adultos e 4 para
criancas. O Jardim de Infancia dispde ainda de 3 salas de atividades, sendo cada uma
destinada a um grupo de criancas. Em relacdo a estrutura das salas, apenas uma

apresenta um espaco amplo, adequado as necessidades do grupo (Figura 2), as



restantes salas apresentam um espaco mais reduzido, que dificulta um pouco a
mobilidade e as interagGes educativas. As vdrias salas encontram-se equipadas e
devidamente organizadas, possuindo um espaco com boa luminosidade e uma

temperatura agraddvel.

Figura 2-Sala dos pequeninos.

A sala destinada a CAF é um espaco utilizado na parte da tarde, apds o periodo
das atividades letivas. Existe um gabinete para o pessoal docente usado como apoio ao

trabalho dos profissionais do Jardim (Figura 3).

Figura 3-Gabinete (espago interior).

A biblioteca encontra-se num local bastante limitado, ja que se situa num sitio
de passagem, mas tem acesso facilitado as estantes e a exploracdo dos livros

existentes por parte das criancas (Figura 4).



Figura 4- Biblioteca.

O refeitdério € um espago acolhedor, partilhado pelas criangas do Jardim de

Infancia no periodo do almoco (Figura 5).

Figura 5-Refeitério (espago interior).

Na Instituicdo existe um gindsio bastante amplo, que permite usufruir da
entrada de luz natural, proporciona o estabelecimento de habitos essenciais para uma
atividade fisica ativa e facilita a aquisicdo e desenvolvimento de destrezas motoras

(Figura 6).

Figura 6- Ginasio (espago interior).

Os corredores proximos das salas de atividades sdo destinados a exposicdo de

trabalhos das criancas, nos quadros dispostos nas paredes utilizados para o efeito. E



neste local que as criancas guardam os seus casacos e as suas mochilas, utilizando os

cabides existentes (Figura 7).

Figura 7-Corredor (espago interior).

Tal como o espago interior, o espago exterior merece destaque por ser também
considerado um ambiente educativo pleno de oportunidades e potencialidades para a
promocdo de aprendizagens importantes (DEB, 1997). Destaca-se um parque infantil
sem cobertura, utilizado principalmente quando o tempo se apresenta favoravel para
as brincadeiras ao ar livre, tdo apreciadas pelas criancas. Dispde de espacos verdes nas
delimitacées do edificio, destinados as atividades de caracter ludico, desenvolvidas

usualmente durante o tempo de recreio (Figura 8).

Figura 8- Parque infantil e espagos verdes da Instituicdo (espagos exteriores).

O ambiente que fomenta uma aprendizagem ativa deve incluir objetos e
materiais que promovam nas criangas capacidades de criatividade, de exploracdo,
criacdo e resolucdo de problemas, sendo, assim, necessaria a existéncia de espacos
planeados e equipados que proporcionem essas aprendizagens (Hohmann & Weikart,
2011). A forma como os equipamentos e materiais estdo dispostos nos espacos
educativos, condicionam claramente o que as criancas podem realizar e desenvolver. E

importante que o educador reflita sobre as finalidades e fung¢bes educativas dos



materiais utilizados no espaco, de forma a planear a sua organizagao (DEB, 1997). Em
particular, pode dizer-se que a divisdo da sala por diferentes dreas de atividade
possibilita o desenvolvimento de aprendizagens curriculares distintas, tornando-se
numa necessidade fundamental no dia a dia e para a convivéncia social (Oliveira-
Formosinho, 2007). A sala de atividades, do grupo associado ao contexto da Pratica de
Ensino Supervisionada, estava organizada de forma a favorecer a autonomia e
iniciativa do grupo de criangas, o estabelecimento de rela¢Ges sociais, a criacdo de
momentos de manipulagdao e exploracdao de materiais, existindo a possibilidade de
realizar as atividades individuais, em pequenos grupos ou em grande grupo. Nas
Orientagées Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar afirma-se que as areas de
interesse na sala de atividades s3dao consideradas ambitos de saber, por
proporcionarem diferentes tipos de aprendizagem, que envolvem os conhecimentos,
mas também as atitudes e o saber-fazer (DEB, 1997). Segundo Hohmann e Weikart
(2011) a criacdo de um espaco de aprendizagem diversificado e ativo incita as criancas
a tomarem decisdes e a terem iniciativa, deste modo, as areas da sala devem ser
estabelecidas de maneira a que o interesse das criancas seja apoiado de forma
continuada. Assim sendo, o espaco dividido em dreas permite aceder a um conjunto
de materiais diversificados e caracteristicos de cada area, que se encontram acessiveis
as criancas e que lhes permitem conhecer o que o espaco lhes faculta, favorecendo a
variedade de experiéncias de aprendizagem. Tendo por base a orientagao do Modelo
High-Scope, sublinha-se que na sala de atividades deste grupo existiam 7 dreas
diferenciadas, sendo elas: a drea da casinha; a area da reunido; a drea da expressao
plastica; a area dos jogos de mesa; a area das construcdes; a area da biblioteca; e a
area do computador.

A drea da casinha permitia que as criancas recreassem situacbes de faz de
conta, simulando experiéncias da vida quotidiana ou situacdes imaginarias que lhes
eram préximas e familiares. Podiam assim interagir umas com as outras em atividades
gue envolviam a representacdo de situacGes e papéis de cariz afetivo e emocional,
podendo assim, expressar as suas ideias e sentimentos. Esta area facilitava o
desenvolvimento de habitos rotineiros, evidenciando os saberes interiorizados sobre a

convivéncia social. As criangas tinham a sua disposicdo uma drea que integrava o



quarto e a cozinha (Figura 9). Nesta area existia mobilidrio obedecendo aos padrées
reais, mas adequado ao tamanho das criangas, nomeadamente: 1 espelho, 1 cama, 1
mesinha de cabeceira, 1 armario guarda-roupa, 1 cdmoda, 1 mesa, 4 cadeiras, 1 fogao,
entre outros. Além deste mobilidrio, também tinham a sua disposicao alguns
utensilios, como por exemplo, copos, pratos, talheres, tabuleiro, escorredor para a

loiga, vassoura, esfregona e balde.

Figura 9- Area da casinha.

A drea da reunido (Figura 10) era composta por 6 mesas dispostas de forma
guadrangular, tendo em seu redor 16 cadeiras para a educadora cooperante, as
educadoras estagiarias e para cada uma das criangas. Esta area destinava-se a
realizacdo de atividades em pequeno ou grande grupo e, por vezes, individuais. Estas
atividades envolviam a realizacdo de diferentes tarefas, tais como, os didlogos sobre

temas de preferéncia, o acolhimento, as cang¢des ou as rotinas diarias.
—

Figura 10- Area da reunio.

Na area da expressao plastica (Figura 11) as criangas tinham um contacto mais
préximo com materiais diversificados para a modelagem, a colagem, o desenho, a
pintura e o recorte. Esta drea permitia estimular a curiosidade e a necessidade de

exploracdo e experimentacdo das criancas. Os trabalhos de expressdo plastica
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desenvolvidos pelo grupo implicavam a manipulacdo e descoberta de materiais e

técnicas especificos.

Figura 11- Area da express3do plastica.

A area dos jogos de mesa (Figura 12) integrava material variado que permitia
desenvolver capacidades como o raciocinio légico, a concentracdo e a atenc¢do. As
criancas tinham a sua disposicdo material Iddico para manipularem e explorarem
livremente, como por exemplo: jogos de madeira, puzzles, figuras de encaixe, jogos de

memboria.

Figura 12- Area dos jogos de mesa.

Na drea das construcgdes (Figura 13), o grupo tinha a oportunidade de contactar
com materiais e ferramentas de uso comum, em plastico e em madeira, como por
exemplo: capacete, 6culos de segurancga, chave de parafusos, serra, martelos, blocos,
carrinhos, linhas de comboio de encaixe. Este espaco era propicio ao desenvolvimento
de situa¢des que abrangiam a classificacdo e seriacdo de objetos, a orientacdo espacial

e o raciocinio ldgico.
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Figura 13- Area das construgdes.

A area da biblioteca (Figura 14) permitia que as criangas explorassem diferentes
livros infantis, estimulando o gosto pela leitura e pelos momentos de partilha. Nesta
area existia uma estante que facilitava a arrumacao dos livros com a capa visivel, cujo

acesso por parte das criancgas se encontrava facilitado.

Figura 14- Area da biblioteca.

Por fim, a area do computador (Figura 15) permitia essencialmente dar
dinamismo as atividades letivas, sendo utilizada como um recurso didatico
complementar, em atividades como: a audicdo de musicas, a visualizacdo de videos ou

historias.

Figura 15- Area do computador.

A sequéncia das atividades é outro dos aspetos de relevo a ter em conta na

vivéncia diaria da sala de um Jardim de Infancia. Neste sentido, segundo as OCEPE
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(DEB, 1997), “o tempo educativo tem, em geral, uma distribuicao flexivel, embora

corresponda a momentos que se repetem com uma certa periodicidade” (p. 40).

Contempla de forma sensata e prudente, em diversas situacdes, diferentes tipos e

ritmos de atividade, o que possibilita o desenvolvimento de aprendizagens distintas,

de acordo com as diversas areas de conteudo. Com o objetivo de compreender na

integra o ambiente educativo vivenciado por este grupo, apresenta-se a tabela 2 com a

organizacao das atividades e das rotinas didrias do grupo.

Tabela 2

Sequéncia didria de atividades.

Tempos

Descrigao

Rotinas Diarias

A sala de atividades promovia as seguintes rotinas: elegia-se
aleatoriamente, no quadro das tarefas, o chefe do dia, o chefe do
estado do tempo e os chefes da distribuicdo do pao e do leite; depois as
criangas cantavam a musica dos Bons Dias; cada uma das criangas
registava a sua presenga no quadro de presengas; era verificado o
numero de criangas ausentes; a crianca eleita para chefe do tempo
colocava, no quadro do estado do tempo, um cartdao representativo da
condicdo meteorolédgica. No fim, a crianca eleita para chefe do dia,
alimentava o peixe de estimagdo, do grupo de criangas. Habitualmente,
na segunda-feira estabelecia-se um didlogo com as criancgas de forma a
possibilitar a partilha das novidades vividas durante o fim de semana.

Lanche

ApOs a exploragdo das rotinas diarias, decorria o lanche da manha que
era fornecido pelo Jardim de Infancia, assim como o lanche da parte da
tarde, que se realizava por volta das 15h.

Higiene Pessoal

Procedia-se a higiene pessoal duas vezes ao dia. Em primeiro lugar,
antes de as criangas serem dirigidas para a cantina e seguidamente
antes de se iniciarem as atividades da tarde, ou seja, depois do recreio.

Almogo

Ap0s a realizagdo da higiene pessoal, por volta das 12h, as criangas eram
encaminhadas para a cantina.

Atividades

As atividades eram realizadas com as criancas, quer individualmente,
quer em grande e/ou pequeno grupo. Estas tinham inicio depois do
lanche da manha e posteriormente, durante a parte da tarde. Em certos
momentos do dia, as criangas eram encaminhadas para as areas de
interesse existentes na sala.
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A organizacdo do tempo contempla uma sequéncia de momentos iniciada pela
atividade de exploragdo ludica das dreas de interesse existentes na sala de atividades.
De seguida, o tempo era dedicado as rotinas diarias que facilitam o enquadramento e
a integragdo das criangas no meio, envolvendo-as nos seus interesses e em atividades
com vista a resolucdo de problemas (Hohmann & Weikart, 2011). Apds a sua
conclusdo, realizava-se o lanche da manha e, de seguida, as tarefas previamente
planeadas. Posteriormente, e antes da hora de almoco, procedia-se a arrumacao da
sala de atividades e a higiene pessoal. Apds o almogo, existia um momento de recreio
que se alargava até as 13h30. A parte da tarde iniciava-se com a higiene pessoal, que
dava lugar a realizacdo e a concretizacdo de atividades previamente planeadas. O dia
terminava com a rotina destinada a arrumacao da sala e com o lanche da tarde, onde

se procedia a reflexdo do dia.

3. Caracterizagao das criangas da sala

O grupo de criancas que iniciou em fevereiro de 2013 o contexto de Pratica de
Ensino Supervisionada Il, situava-se na faixa etaria entre os 3 e os 4 anos de idade,
sendo que nesta fase s6 uma das criangas tinha 4 anos. Este grupo de criangas
coincidiu com o da Pratica de Ensino Supervisionada |, contudo a caracterizacdo que se
apresenta refere-se ao periodo em que se iniciou a Pratica de Ensino Supervisionada Il.

O grupo era composto por 14 criangas, sendo 5 do sexo masculino e 9 do sexo
feminino. Relativamente a faixa etaria, o grupo de criangas era bastante homogéneo,
tendo ingressado na educacdo pré-escolar, neste ano letivo, pela primeira vez. Oito
destas criancas, estiveram até esta idade com a familia, cinco frequentaram a creche e
uma esteve a guarda de uma ama. Para a maioria das criancas a adaptacdo foi
harmoniosa, tendo superado muitas das suas dificuldades através das vivéncias do
grupo e da ambientacdo ao espaco fisico. Foi notdria a boa disposicdo do grupo na
vinda para o jardim de infancia, onde evidenciaram, de forma natural, uma favoravel
interacdo com os seus elementos. As criangas relacionavam-se bem entre si,
demostrando uma grande necessidade em expressar-se de diferentes formas e
comunicar. Na sua totalidade, o grupo revelou ser auténomo e predisposto ao

envolvimento harmonioso, quer na dindmica do trabalho, quer em atividades que
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implicavam a aprendizagem de novos conhecimentos. Estas criangas revelavam
interesse e curiosidade pelas atividades propostas, encarando-as com grande
motivacdo, registando entusiasmo e uma participacao ativa.

Considerando a faixa etdria deste grupo, no momento em que se iniciou a PES
I, pode dizer-se que se encontrava no estddio pré-operatdrio. Este estadio de
desenvolvimento é essencial visto que as criangas vao desenvolvendo gradualmente,
de forma mais refinada e auténtica, o uso do pensamento simbdlico, momento em que
as ideias dao lugar as experiéncias concretas (Papalia, Oldes & Feldman, 2001). Desta
forma, pode referir-se que, durante este periodo, o sistema de pensamento que as
criancas utilizam é caracteristicamente intuitivo e criativo. Organizam o pensamento e
desenvolvem a inteligéncia através de processos fundamentais para a organizagao
mental, a assimilacdo, a acomodacdo e a adaptacdo. Neste estddio, as estruturas
mentais sdo fortemente intuitivas e imaginativas e, para além disso, as criancas ja
conseguem partilhar de forma socidvel, as aprendizagens e conhecimentos que vao
adquirindo ao longo do seu desenvolvimento (Sprinthall & Sprinthall, 1993).

Segundo as Orienta¢des Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, no processo
educativo a aprendizagem é um dos aspetos fundamentais (DEB, 1997). Subentende-se
que da interligacdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento emergem os
conteudos, isto é, as informagdes contidas nas distintas areas curriculares. No que diz
respeito ao contexto da PES |, foi inicialmente realizada uma caracterizagdo do grupo
nas diferentes areas de contelddo, de modo a avaliar as suas capacidades e adequar a
pratica ao grupo em questdo. Posteriormente, no inicio da PES Il, foi feita uma
atualizagdo desta caracterizagdo e que se passa a apresentar.

Na Area de Formagdo Pessoal e Social, sublinha-se que, no final da educacdo
pré-escolar, as criancas devem manifestar curiosidade pelo mundo que as rodeia,
revelando gosto e interesse em aprender e em expor questdes sobre aquilo que é
observado. Nesta faixa etaria, as criancas manifestam respeito pelas outras e/ou pelos
adultos, demonstrando comportamentos de entreajuda, de apoio e de partilha. Devem
aceitar, sem desanimar, alguns insucessos e conflitos que possam surgir, escolher as
tarefas que pretendem levar a cabo procurando com autonomia 0s recursos para as

realizar, com confianca em experimentar novas atividades. Sao também capazes de

15



identificar e participar nos vdrios momentos da rotina didria do grupo, expressar os
seus sentimentos, emogdes e necessidades, e expor as suas ideias num grupo ja
conhecido (ME-DGIDC, 2010). As criangas devem compreender as necessidades e os
sentimentos dos outros e ser sensiveis, usando a palavra como forma de expressao
para observar e identificar essas emocdes, tornando-se assim Uteis para aqueles que
vivem em seu redor (Hohmann & Weikart, 2011). Nesta faixa etaria, a identificacdao do
género desenvolve-se progressivamente. As criancas tendem a estabelecer relacdes de
amizade mais proximas, preferencialmente com criangas do mesmo género com quem
partilham experiéncias agradaveis (Papalia et al., 2001). Constata-se que geralmente
sdo capazes de identificar os melhores amigos, justificando as razdes que levam a essa
preferéncia, sendo a afetividade uma forma de definir a amizade (Spodek, 2010). E
ainda expectavel que revelem interesse pelos habitos e caracteristicas de outras
pessoas e grupos, reconhecam e coloquem em pratica as normas de cuidados de
higiene e de saude, demonstrem atitudes e comportamentos de respeito pelo
ambiente e conservacdo da natureza (ME-DGIDC, 2010). No final da educac¢do pré-
escolar espera-se que respeitem outras culturas e reconhecam lagos sociais e culturais,
tais como: a familia, a escola a comunidade entre outros. Também faz parte do
desenvolvimento da identidade a capacidade de identificar as suas caracteristicas
individuais, tendo consciéncia das suas capacidades e dificuldades (DEB, 1997).
Relativamente ao grupo de criangas que aqui se caracteriza, eram capazes de
identificar caracteristicas principais como o nome, o local onde vivem, a idade e o
género, ou seja, revelavam consciéncia da sua identidade e da dos colegas. Este grupo
demonstrava conhecer os varios elementos da sua familia, reconheciam-se numa
fotografia, e em relagdo as interagdes sociais, o grupo estabeleceu vinculos afetivos e
uma relagdo de proximidade entre os varios elementos. Quase todas as criangas
utilizavam expressdes de cortesia de forma adequada e autdnoma e expressavam as
suas ideias com a-vontade, durante as intera¢Oes estabelecidas. Realizavam as tarefas
e rotinas do dia a dia com alguma independéncia, apesar de por vezes ser necessario o
auxilio do adulto em tarefas habituais como fazer a higiene pessoal, calcar ou vestir,
utilizar a casa de banho, assim como, utilizar e arrumar corretamente os materiais e os

recursos da sala de atividades. As criancas manifestavam respeito e empatia pelas
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necessidades, sentimentos e opinides dos colegas e dos adultos, solicitando a ajuda
destes nos momentos de resolucio de conflitos. E ainda relevante o facto de
demostrarem satisfacdo pelos seus éxitos, demostrando ser um grupo empenhado e
com gosto em aprender. Realga-se o relacionamento entre as criangas e o ambiente
estdvel e socidavel que estas mantinham, a auséncia de uma das criancas no Jardim de
Infancia era sempre notada. Por vezes, ainda que pontualmente, algumas criancas
manifestavam dificuldades em cumprir as regras definidas. No geral, o grupo gostava
de partilhar os materiais e/ou recursos existentes com os colegas, interagindo
positivamente para o bom funcionamento do grupo.

No que diz respeito a Area de Expressdo e Comunicagdo esta integra 6
dominios: o das expressdes motora, dramatica, plastica e musical; o da linguagem oral
e abordagem a escrita; e o da matemadtica. Em relacdo ao dominio da expressdo
motora, no final da educacdo pré-escolar, as criancas devem individualmente
conseguir pontapear uma bola com um e com o outro pé, diretamente a um alvo com
precisao e equilibrio, receber uma bola com as duas maos evitando que caia depois de
lancada a uma parede (ME-DGIDC, 2010). Devem ainda realizar percursos que incluam
diferentes destrezas motoras, tais como: rastejar em todas as dire¢cdes movimentando-
se com o auxilio das maos e pés, rolar sobre si préprio em varias posicdes, realizar
cambalhotas a frente mantendo a direcdo enquanto executam o enrolamento, saltar
sobre obstaculos de alturas e comprimentos diferentes, saltar de um plano superior
com equilibrio na rececdo. Espera-se que pratiquem jogos infantis, satisfazendo as
suas regras e cumprindo com intencionalidade as a¢des apropriadas a execug¢do dos
mesmos (ME-DGIDC, 2010). De acordo com McClenaghan e Gallahue (1978, referidos
por Spodek, 2010), a Fase Motora Fundamental do desenvolvimento descreve padrdes
observdveis a nivel motor e caracteriza-se segundo 3 estadios, designadamente: o
estadio inicial, o estadio elementar e o estddio amadurecido. O grupo de criangas que
integrou o contexto da PES Il encontrava-se no estadio inicial, onde sdo observadas as
primeiras tentativas de movimento, caracterizadas pela auséncia de um padrdo
aperfeicoado que inclua a acdo preparatdria e a finalizacdo. Segundo Spodek (2010),
sdo exemplos de movimentos fundamentais “os movimentos locomotores

fundamentais de correr, saltar e pular, ou os movimentos manipulatérios de lancar,
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agarrar e bater”, estes “devem ser aprendidos antes de serem combinados com outras
competéncias para se tornarem competéncias motoras especializadas” (p. 52). Na
faixa etdria que abarca os 3/4 anos de idade, na habilidade motora correr, a crianca
revela uma passada rigida e irregular, balan¢o do brago com varios graus de flexao do
cotovelo, apresentando tendéncia em balancar para fora e horizontalmente (Gallahue,
1989, referido por Spodek, 2010). Relativamente a habilidade motora saltar, no salto
horizontal o tronco move-se na direcdo vertical, com pouca proeminéncia no
comprimento do salto, o agachamento preparatério é involuntario em termos de
flexdo da perna, existe dificuldade em utilizar ambos os pés e uma extensao limitada
dos tornozelos, joelhos e ancas durante o arranque, o peso do corpo na rececdo cai
para tras. No salto de um ponto elevado de cima para baixo, no arranque as criancas
colocam um pé a frente que entra em contacto com a superficie inferior antes do pé
de trds deixar a superficie superior e tendem a usar os bragos de modo exagerado para
manter o equilibrio (Gallahue, 1989, referido por Spodek, 2010). Tal como referem
Folio e Fewell (2000), na habilidade motora subir/descer a crianca deve movimentar-se
subindo e descendo degraus sem apoio e deve colocar apenas um pé em cada um dos
degraus. Na habilidade motora langar, a crianca mantém o cotovelo do brago que
lanca a frente do corpo e inicia uma trajetdria para a frente e para baixo, o tronco em
relacdo ao alvo é mantido perpendicularmente (Gallahue, 1989, referido por Spodek,
2010). Quanto a habilidade motora agarrar, os bracos sdo estendidos e mantidos a
frente do corpo, o movimento do corpo é limitado e é utilizado para prender a bola, ja
as maos ndo sao utilizadas para a agarrar (Gallahue, 1989, referido por Spodek, 2010).
Na habilidade motora pontapear, o tronco mantém-se ereto, os bracos sdo utilizados
para manter o equilibrio e existe um balanco limitado para tras da perna que
pontapeia, por outro lado, o balanco realizado para a frente é curto e com pouco
impulso (Gallahue, 1989, referido por Spodek, 2010). No que toca ao equilibrio, mais
precisamente ao equilibrio com um pé, resume-se a uma elevacdo de vdrios
centimetros da perna livre para que a coxa fique sensivelmente paralela a superficie de
contacto, a crianca apresenta preferéncia por uma das pernas mesmo que
inconscientemente, mantém os olhos direcionados para os pés e equilibra-se com

apoio externo ou sem apoio em momentos breves e momentaneos (Gallahue, 1989,
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referido por Spodek, 2010). Por ultimo, nas habilidades de manipulacao fina, espera-se
que as criancgas desta faixa etaria, sentadas a mesa, consigam abotoar e desabotoar
botdes, enfiar e manipular com sucesso cerca de quatro contas num fio e construir
estruturas simples com cubos, como uma torre alinhada (Folio & Fewell, 2000).
Fazendo agora referéncia as criancas que integraram o contexto da PES Il, pode dizer-
se que gostavam de realizar jogos executando-os de acordo com as instrugdes do
adulto e com as regras associadas a essas tarefas: deslocamentos em corrida, posicoes
de equilibrio, langamento ou pontapeamento de bola. Em geral, as criancas
conseguiam realizar movimentos sem apoio, correr, pular, rodar, virar ou parar
repentina ou rapidamente apds a corrida, subir e descer degraus sem ajuda,
alternando os pés, saltar com os dois pés, e num s6 pé com equilibrio, por alguns
segundos. Identificou-se que algumas criangas evidenciavam algumas dificuldades nas
habilidades motoras, langar e agarrar. Nas habilidades de manipulagao fina, o grupo
executava com facilidade tarefas relacionadas com a expressao plastica que envolviam
a exploragdao da modelagem, colagem e pintura, apesar de na explora¢ao do desenho e
do recorte apresentarem uma estimulagcdo mais escassa. As areas dos jogos de mesa e
das construcdes eram propicias a manipulacdo por parte das criangas, de materiais e
objetos, encontrando-se o grupo estimulado a este nivel.

No dominio da expressdo dramdtica, e segundo as Orientacbes Curriculares
para a Educacgdo Pré-Escolar, as criangas devem recrear situagdes da vida quotidiana e
reproduzir situacdes imagindrias, atribuindo ao espaco e aos objetos multiplos
significados. Devem contactar e utilizar suportes para as atividades de dramatizacao de
forma a facilitar o desenvolvimento da expressdao e comunica¢do, como sdo exemplos,
os fantoches e as sombras chinesas (DEB, 1997). No final da educacdo pré-escolar, as
criancas devem interagir umas com as outras durante atividades espontaneas e de faz
de conta, onde devem exprimir estados de espirito, acdes ou movimentos da natureza.
Neste dominio, devem também expressar a sua opinido acerca de espetaculos a que
eventualmente tenham assistido (ME-DGIDC, 2010). Este dominio é favoravel a
atividades que implicam a cooperacao, a expressao de sentimentos e a representacao
de papéis, crucial para que as criangas desenvolvam uma imagem mais coerente do

mundo que as rodeia (Hohmann & Weikart, 2011). Os jogos englobados neste dominio
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permitem as criancgas alcancar a compreensao do ponto de vista do outro, permitindo
assim, alargar as competéncias ao nivel da criatividade e da resolugao de problemas
(Papalia et al., 2001). O jogo do faz de conta é estabelecido como uma forma de
proporcionar meios para que a crianga se desenvolva, de modo equilibrado e
harmonioso, segundo capacidades como, a imaginacdo, a meméria, a observacdo e a
comunicagdo artistica (Sousa, 1979). O grupo de criangas que aqui se caracteriza
envolvia-se em jogos de faz de conta, imitando a¢des e gestos caracteristicos dos
adultos e, ainda, acontecimentos ciclicos que lhes eram familiares. A drea da casinha
era explorada pelo grupo frequentemente, onde demonstravam representar
diferentes papéis inspirados em vivéncias pessoais. Em geral, utilizavam e exploravam
os objetos e materiais de forma livre, mantendo um didlogo entre si, baseado em
situagdes do mundo imaginario.

Relativamente ao dominio da expressdo pldstica é esperado que, no final da
educacdo pré-escolar, as criangas representem vivéncias individuais, temas, historias,
paisagens, entre outros, por intermédio de diferentes meios de expressdo (e.g.
pintura, desenho, colagem, modelagem), experimentem criar objetos, cenas reais ou
imagindrias em formato tridimensional, produzam a figura humana representando as
suas componentes integradas em situa¢des do quotidiano ou em histdrias inventadas
(ME-DGIDC, 2010). Conforme é destacado por Sousa (2003), o desenho infantil é
caracterizado por vdrias fases: garatujas desordenadas, garatujas controladas,
garatujas com nome e pré-esquematica. Na fase da garatuja, a crianca carece de
usufruir de experiéncias sensoriais, principalmente tdateis e visuais, assim como
necessita de desenvolver as suas capacidades a nivel motor. Na fase da garatuja
desordenada, que surge por volta dos 18 meses, a crianga comega por segurar o lapis
de diferentes maneiras, sem reparar no que faz, traca figuras abertas em movimento
vaivém, representando linhas verticais ou horizontais. Por outro lado, na fase da
garatuja controlada, que ocorre por volta dos 3 anos, a crianga cria uma ligacdo entre
os movimentos que realiza e os tragos que recria no papel. Na fase da garatuja com
nome, que se estabelece por volta dos 4 anos, a criangca comega a atribuir nome aos
seus desenhos, comentando as suas garatujas. Por fim, na fase pré-esquemdtica, que

sucede entre os 4 e os 7 anos de idade, a crianca sente-se entusiasmada com a sua
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capacidade para representar aquilo que para si tem sentido e significado. As técnicas
de expressao pldstica mais comuns sdo o desenho, a pintura, a digitinta, a raspagem, o
recorte e a colagem. As atividades que envolvem a expressado pldstica organizam-se em
experiéncias em torno da explora¢dao e da descoberta, da utilizacdo de técnicas e do
contacto com diferentes formas de manifestacdo artistica (DEB, 1997). Neste dominio,
o grupo de criangas demostrava conhecer e utilizar as varias técnicas de expressao,
revelando especial interesse por atividades de exploracdo da modelagem e da
colagem. Quanto ao desenho, encontravam-se na fase da garatuja com controlo e
apresentavam claras dificuldades em representar formas bdasicas como: figuras
geométricas, cruzes, formas irregulares e ainda a figura humana. Apesar disso,
conseguiam atribuir significado ao que representavam e quando questionados pelo
adulto, nomeavam nos seus desenhos, pessoas, lugares, coisas ou acdes. Em geral, a
disposicdo dos desenhos ndao obedecia a nenhuma convengao légica, nem apresentava
grandes detalhes. No que diz respeito a pintura, a maioria do grupo variava e utilizava
mais do que uma cor com intencionalidade, demonstrando conhecer a maior parte das
cores.

Em relacdo ao dominio da expressdo musical, as criancas devem conseguir
cantar e interpretar cangdes com recurso a membéria, utilizar a percussao corporal e
instrumentos musicais, reconhecer auditivamente sons vocais e corporais,
instrumentais, da natureza e do meio ambiente, improvisar ambientes sonoros para
rimas, cancles, partituras graficas e sequéncias de movimento, utilizando para esse
fim, o corpo, a voz, os instrumentos de percussdo e objetos sonoros (ME-DGIDC,
2010). Neste dominio é de esperar que as criang¢as possuam capacidades relacionadas
com a percecao e recordag¢dao de ritmos, sons e alturas. Em geral, apresentam
curiosidade por explorar objetos sonoros e instrumentos musicais, transparecendo
gosto em cantar para os outros sem inibicdo e em dramatizar cancbes de estrutura
simples (Sousa, 2003). A expressdao musical desenvolve-se em volta de cinco eixos
elementares sendo estes: o escutar, o cantar, o dancar, o tocar e o criar (DEB, 1997).
Estas experiéncias organizam-se em 3 aspetos: a apreciacdo (escutar), a execugao
(cantar, dancar e tocar) e a criacdo (Godinho & Brito, 2010). Para além disso,

sublinham-se alguns aspetos utilizados para caracterizar os sons, como a intensidade
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(fortes e fracos), a altura (graves e agudos), a duracdo (sons longos e curtos), o timbre
(modo de producgdo), e a capacidade de reproduzir os fragmentos sonoros a nivel
mental (DEB, 1997). O grupo de criancas, cuja caracterizacdo aqui se expde, gostava de
escutar e cantar cang¢des completas, acompanhadas de expressdes e movimentos
corporais que transmitiam prazer, bem-estar e satisfacdo pessoal. Gostavam de se
movimentar ao som de uma musica, de reproduzir sons que lhes eram familiares, de
imitar e repetir acdes e sons com entusiasmo, de manusear e experimentar
instrumentos musicais, apresentando preferéncia pelos instrumentos de percussao.

No que concerne ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
destaca-se que, no final da educacao pré-escolar, é esperado que as criancas partilhem
informagdes oralmente através de frases coerentes, descrevam acontecimentos,
histérias, acOes, objetos e pessoas utilizando para esse fim, nos seus didlogos, palavras
que aprenderam recentemente. E ainda expectdvel que facam perguntas e
respondam, revelando compreender as informacdes transmitidas oralmente (ME-
DGIDC, 2010). No periodo da educacdo pré-escolar, as criangas apresentam avangos
significativos no desenvolvimento do vocabulario, da gramatica e da sintaxe, apesar de
ainda revelarem alguns sinais de imaturidade linguistica, relacionados com o facto de
ndo terem consciéncia das regras da lingua, ndo conhecerem o significado de palavras
ou frases e ndo demonstrarem capacidade para articular todos os sons da lingua
(Papalia et al., 2001; Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008). Geralmente é comum ver as
criancas a retirar partido da linguagem em momentos estimulantes, como quando
inventam as suas proéprias histdrias e rimas, quando ouvem as pessoas contar ou ler
histérias (Hohmann & Weikart, 2011). E importante que consigam produzir rimas e
aliteragdes, segmentar silabicamente palavras, suprimir ou acrescentar silabas a
palavras e identificar palavras que comecam ou acabam com a mesma silaba (ME-
DGIDC, 2010). Nas OCEPE (DEB, 1997), refere-se que é através do clima de
comunicacao estabelecido pelo educador que “a crianca ird dominando a linguagem,
alargando o seu vocabulario, construindo frases mais correctas e complexas,
adquirindo um maior dominio da expressao e comunicacdao que lhes permitam formas
mais elaboradas de representacdao” (p. 67). O desenvolvimento da linguagem oral

provém em grande parte do interesse que a crianga manifesta em comunicar, da
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exploracdo do caracter ludico da linguagem e da vontade de descobrir as palavras e
inventar novos sons (DEB, 1997). E através do clima de comunicacdo e de um ambiente
linguistico estimulador, proporcionado pelo educador, que a crianga tem contacto com
experiéncias significantes, que as motivam a interagir verbalmente e a fomentar o
didlogo, desenvolvendo capacidades comunicativas (Sim-Sim et al., 2008). Torna-se,
por isso, importante que o educador proporcione atividades que estimulem a crianga a
estabelecer relacdes com pessoas diferentes, a comunicar de forma adequada ao
contexto social e fisico, a usar a linguagem oral com eficacia para expressar as suas
necessidades, transmitindo as suas ideias e escolhas, a tomarem e darem a vez
durante interagdes sociais (Sim-Sim et al., 2008). A educacdo pré-escolar ao nivel da
aprendizagem da comunicagao escrita deve proporcionar as criangas oportunidades de
exploragao e reflexdao da escrita e das suas convengdes de um modo contextualizado e
significativo. As criangas devem ter oportunidade de descobrir, analisar e experimentar
as caracteristicas da escrita e da sua utilizacdo, de forma a progredirem nos seus
conhecimentos (Mata, 2008). No quotidiano, as criancas deparam-se com uma
diversidade de fungbes da linguagem escrita associadas a atividades distintas: Iudicas
ou de lazer (e.g. livros, jornais), com um caracter de comunicagao (e.g. cartas, recados)
ou informativo (e.g. mapas, receitas) ou de apoio a gestdo das rotinas diarias (e.g.
qguadro das presencas) (Mata, 2008). No final da educacdo pré-escolar devem
distinguir letras de numeros, identificar e produzir algumas letras mailsculas e
minusculas, reconhecer algumas palavras escritas do seu dia a dia, conhecer o sentido
direcional da escrita e identificar onde comeca e termina uma palavra (ME-DGIDC,
2010). Devem ainda usar variados instrumentos da escrita, escrever o seu préprio
nome, manusear corretamente um livro e identificar a sua capa, a contracapa e as
guardas (ME-DGIDC, 2010). Em geral, este grupo era comunicativo e expressivo,
gostava de exprimir oralmente os seus desejos, sentimentos, problemas e situacdes
vividas, apresentando um discurso com base em frases inteiras e coordenadas.
Utilizavam com frequéncia frases simples de tipos diferentes, recorrendo a entoacao
com regularidade. No entanto, a maioria das criancas apresentava um padrdao de
linguagem egocéntrico que era observado na vontade de usar a linguagem para se

fazer compreender e expor as suas ideias, sem relacionar com o que os outros diziam.
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Algumas criangas demostravam um pouco de imaturidade linguistica efetuando com
frequéncia alguns erros de sintaxe. O grupo demostrava curiosidade e interesse em
contactar com o codigo escrito presente em suportes escritos, gostava de ouvir e
contar histérias em voz alta revelando capacidade de memdria. Nao evidenciavam
dificuldades em manusear um livro, folhneando-o corretamente. Revelavam ainda gosto
e interesse por jogos de expressdo verbal, como trava-linguas, rimas e lengalengas.
Relativamente ao dominio da Matemadtica, sao trabalhados desde cedo temas
fundamentais para o desenvolvimento do raciocinio ldégico-matemadtico,
nomeadamente: Nimeros e Operacdes; Geometria e Medida; Algebra; e Organizacdo
e Tratamento de Dados. Ainda dentro do curriculo, sdo realcadas trés capacidades
transversais: a resolucao de problemas, a comunicac¢do e o raciocinio (DEB, 1997; ME-
DGIDC, 2010). Para as criancas em idade pré-escolar, o desenvolvimento do sentido de
numero pode ser interpretado como “um processo no qual elas vao aprendendo a
compreender os diferentes significados e utilizacdes dos nimeros e a forma como
estes estdo interligados” (Castro & Rodrigues, 2008, p.11). Ao longo do
desenvolvimento do sentido de numero, as criancas devem ter oportunidade de
explorar a capacidade de classificar objetos, contabilizando os elementos de um
conjunto como iguais, estabelecer uma relagdo hierarquica entre os numeros, dos
numeros mais pequenos para 0s numeros maiores, reconhecer a sequéncia numeérica
verbalmente, no sentido crescente e decrescente, conseguir conservar o nimero e
estabelecer correspondéncias termo a termo ao comparar conjuntos (Barros &
Palhares, 1997). E importante referir que, no jardim de infancia, s3o multiplas as
situagdes e os contextos que proporcionam a crianga oportunidades para contar (e.g. o
numero de presencas, o numero de pacotes de leite) e observar numerais (e.g. em
calenddrios, no quadro das presencas, nos trabalhos elaborados pelas criancas). Cabe
ao educador a tarefa de prestar atencdo ao que a crianga ja sabe e, desta forma, criar
oportunidades significativas que contribuam para o seu desenvolvimento. Para
algumas criancas dizer a sequéncia numérica é visto como um desafio que lhes permite
criar sequéncias préprias até descobrirem a correta. As criangas com pouca
experiéncia ao nivel da contagem, exploram-na aleatoriamente. Por isso, é essencial o

estabelecimento de oportunidades onde a contagem de objetos esteja patente,
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desenvolvendo nas criancas a curiosidade em descobrir termos novos, da contagem
oral e da relagdo entre os nimeros (Castro & Rodrigues, 2008). A contagem de objetos
implica o dominio de determinadas capacidades que vao sendo desenvolvidas através
da experimentacdao e da observacgao, sao elas: apreender que cada objeto equivale a
um e um sé termo da contagem; na contagem de objetos, ndo repetir nem esquecer
nenhum objeto; compreender o conceito de cardinalidade; e assimilar que a contagem
ndo cumpre a ordem pela qual os objetos sdo contados (Castro & Rodrigues, 2008). No
que refere a geometria, na educagdo pré-escolar, espera-se que as criangas
reconhecam, desenhem, analisem, comparem e designem figuras bi e tridimensionais,
descrevam e interpretem posicOes relativas de objetos no espaco, empreguem
conceitos sobre direcdo, distancia e posicdo, apliquem e reconhegam translagdes,
reflexdes e rotacles, criem formas que possuam simetria, estabelecam imagens
mentais das figuras geométricas, usem a memodria e a visualizacdo espacial,
identifiquem figuras e estruturas geomeétricas no meio circundante (NCTM, 2007). Os
primeiros contactos com a geometria envolvem atividades baseadas na
experimentacdo e na manipulacdo, que permitem desenvolver capacidades como a
visualizacdo espacial, a verbalizagdo, a intuicdao e a sua utilizagdo na resolugdao de
problemas (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999). Desce cedo as criancas comeg¢am a
contactar com experiéncias que desenvolvem as suas capacidades de visualizacdo
espacial. Progressivamente vao desenvolvendo capacidades ao nivel da perce¢ao de
mudancas de posicdo, orientacdo e tamanho dos objetos, desenvolvendo, ainda,
algumas nog¢Ges geométricas (Mendes & Delgado, 2008). Nas OCEPE sdo identificadas
situacdes do quotidiano das criancas que fomentam aprendizagens especificas
relacionadas com a medicdo de grandezas, a partir das quais se podem desenvolver
tarefas que proporcionem as criancas o desenvolvimento do conceito de medida,
independentemente da grandeza envolvida (DEB, 1997). As criancas desta faixa etdria
devem conseguir reconhecer os atributos comprimento, volume, massa, area e tempo,
comparar e ordenar objetos segundo esses atributos, conhecer varios instrumentos de
medida e utilizar formas de medir, com unidades convencionais e ndo convencionais
(NCTM, 2007). Relativamente a algebra, no final da educacdo pré-escolar, as criancas

devem ser capazes de conhecer a rotina da semana e do quotidiano da sua sala,
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ordenar temporalmente partes de uma histdria ou situa¢des familiares, reconhecer e
compreender padrdes geométricos simples (ME-DGIDC, 2010). E importante que o
educador estimule as criancas a descrever, reconhecer e completar padrdes que
devem ser explorados em contextos incentivantes, para uma maior aprendizagem e
desenvolvimento (Castro & Rodrigues, 2008). Em relacdo a organizacdo e tratamento
de dados, espera-se que no final da educagao pré-escolar as criangas consigam colocar
guestdes e participar na recolha de dados, relacionados consigo ou com o meio
envolvente, e interpretem esses dados apresentados em tabelas ou pictogramas (ME-
DGIDC, 2010). Associadas a organizacao e tratamento de dados podem considerar-se
as tarefas que envolvem a classificacdo, contagem e comparacao (Castro & Rodrigues,
2008). E relevante que as criancas desenvolvam, desde cedo, capacidades ligadas a
recolha, organizacdo e andlise de dados e a representacdo e comunicacdo dos
resultados, sendo essencial que contactem com atividades que proporcionem a
exploragdao de dados relacionados com o dia a dia e com as vivéncias pessoais
(Abrantes et al., 1999). Espera-se que as criancas do pré-escolar resolvam problemas
gue surjam na matematica ou em outros contextos e, para isso, ponham em pratica
uma série de estratégias Uteis para a sua resolugdo. O meio circundante encontra-se
repleto de coisas novas e as crian¢cas demonstram curiosidade ao deparar-se com isso,
o que faz com que a resolucdo de problemas surja para estas como uma atividade
natural (NCTM, 2007). Em geral, este grupo classificava objetos e formava conjuntos
segundo critérios e propriedades previamente estipulados, demonstrando conseguir
seriar e ordenar objetos obedecendo a um atributo. Gostavam de separar, selecionar e
classificar objetos, identificavam objetos iguais e agrupavam objetos com as mesmas
caracteristicas. O grupo de criancas demonstrava gosto pela ordenacao de conjuntos,
executando-a nas exploracdes ludicas com regularidade, de modo a conseguir
descobrir o que necessitavam para realizar uma dada atividade. A maioria das criangas
revelava dificuldades na contagem, aplicando-a apenas quando a resolucdo de
problemas envolvia um numero reduzido de objetos. Distingue-se que sdo poucas as
criangcas que comparavam o numero de objetos em dois conjuntos, para estabelecer o
gue existia em maior, menor ou em igual ndmero. Em alguns momentos,

demonstravam conhecer as sequéncias temporais conseguindo identificar o principio,
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o fim e alguns episédios mais relevantes de uma histéria, apesar de nao os
relacionarem. Demonstravam gosto e entusiasmo em analisar padrdes simples e
revelavam conhecer conceitos de proximidade como, dentro e fora, aberto e fechado e
distinguir nog¢des de posicdo, como em cima e em baixo. A maioria do grupo de
criancas demostrava conhecer e distinguir as diferentes formas geométricas
elementares.

Por ultimo, no que diz respeito a Area de Conhecimento do Mundo, entende-se
que, desde o jardim de infancia, o educador deve estabelecer um ambiente no qual as
criancas tenham oportunidade de apreciar a ciéncia e de estabelecer experiéncias
positivas relacionadas com esta (Martins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira,
Rodrigues, Couceiro, & Pereira, 2008). A area de Conhecimento do Mundo deve
permitir “o contacto com a atitude e metodologia prdpria das ciéncias e fomentar nas
criangas uma atitude cientifica e experimental” (DEB, 1997, p. 82). O contacto direto
com o mundo fisico que a rodeia, proporciona as criancas a descoberta de aspetos
relacionados com dominios do saber distintos tais como a histéria, a sociologia, a
geografia, a fisica, a quimica e a biologia (DEB, 1997). A exploracdo do mundo que as
cinge comeca desde cedo e caracteriza-se pela constru¢gao dos seus modelos
explicativos, que tentam dar resposta aos fendmenos observados e as atividades
elaboradas (Peixoto, 2008). A curiosidade natural das criancas e o desejo que
demonstram em aprender deve ser o ponto de partida para a construcdao de
conhecimentos mais rigorosos, tendo em conta os saberes ja adquiridos pelas criancas,
sendo que compete ao educador a tarefa de proporcionar essa aprendizagem (DEB,
1997). Esta curiosidade é fomentada e alargada na educacdo pré-escolar, através de
oportunidades de contacto com novas situagdes que, ao mesmo tempo, sdo também
ocasides de descoberta e de exploracdo do mundo. No final da educacdo pré-escolar
as criancas devem ser capazes de se identificar, indicando o seu nome completo, a
idade, a localidade onde vive, a nacionalidade e o nome de familiares mais préximos,
reconhecer a sua identidade sexual, designar e localizar as varias partes do corpo (ME-
DGIDC, 2010). E importante que se estabelecam momentos onde seja evidente a
exploracdo e experimentacao de atividades tematicas que envolvam a agua, a forcae o

movimento, os objetos e os materiais, a luz e os seres vivos (Martins et al., 2008).
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Relativamente ao modo como as criancas aprendem ciéncias no pré-escolar, Piaget
(2003, referido por Peixoto, 2008), estabeleceu a definicdo de dois subestadios,
designadamente o pré-operatério e o pensamento intuitivo ou operatério. Conforme é
definido no primeiro subestadio, referente a criangas com idades compreendidas entre
os 18 meses e os 4 anos, a acdo comeca a apresentar um grande destaque, deixando
de ser meramente repetida e indiferente para dar lugar a uma a¢do mais interiorizada.
As criancas que frequentam a educacdo pré-escolar comecam a ter curiosidade e
interesse por explorar, observar e investigar o ambiente que as rodeia e comegam a
evidenciar o desenvolvimento de determinadas competéncias, como o aumento da
capacidade de concentracdo (Peixoto, 2008). Para Martins et al. (2008), a construcado
de aprendizagens esta intimamente ligada a integracdo de conhecimentos adquiridos
anteriormente, é vantajoso que o contacto com novas situagdes e com os fendmenos
cientificos suceda o mais antecipadamente possivel, de forma a facilitar a construcdo e
compreensdao de novos conceitos. Espera-se que as criancas desta faixa etaria
identifiquem elementos do ambiente natural e social de um lugar, formulem questdes
sobre lugares, contextos e acontecimentos observados, identifiquem e classifiqguem
algumas diferencas e semelhancas entre materiais, reconhecam vdrios tipos de
animais e identifiquem algumas das suas caracteristicas fisicas e modos de vida,
conhegam e experienciem o processo de germinagao de sementes e o crescimento de
plantas, identifiquem algumas profissdes e servicos no meio familiar e social onde
vivem, manifestem comportamentos de preocupacdo acerca da conservacdo da
natureza e do respeito pelo ambiente (ME-DGIDC, 2010). Nesta area pretende-se que
as criangas aprendam a utilizar e a nomear equipamentos e utensilios distintos, a usar
objetos para construir formas e também a identificar e nomear cores, sentimentos e
sensacoes (DEB, 1997). Devem ainda, conhecer e saber distinguir unidades de tempo
basicas, tais como: a nocdo de dia e noite, manha e tarde, as sequéncias semanal e das
estacOes de ano (ME-DGIDC, 2010). O grupo de criangas que aqui se caracteriza sabia
localizar elementos dos seus espacos de vivéncia (e.g. sala de atividades, escola,
habitacdo), reconheciam as diferentes dareas de atividade existentes na sala,
identificavam diferentes momentos da rotina didria e reconheciam momentos

importantes da vida pessoal e da comunidade (e.g. aniversarios, festividades). A
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maioria do grupo nomeava sem dificuldade alguns animais, frutos e legumes, conhecia
alguns cuidados a ter com as plantas e reconhecia alguns meios de transporte.
Revelavam curiosidade por explorar e participar em atividades distintas, colocando
questGes acerca do meio envolvente. Em geral, este grupo conseguia identificar os
familiares mais préximos e alguns graus de parentesco, identificar as partes do corpo
humano, distinguir o dia da noite, apercebendo-se de algumas condi¢des atmosféricas.
Por outro lado, algumas criancas demonstravam dificuldade em nomear a sequéncia

dos dias da semana.

4. Implicagoes e limitagdes do contexto educativo

Os estabelecimentos de ensino devem possuir espacos, quer interiores quer
exteriores, que facilitem a existéncia de condi¢cdes propicias a aprendizagem. Desta
forma, segundo Arends (2008), as criancas devem ser educadas em ambientes o
menos restritivos possiveis, promovendo intera¢des diversificadas em estados de
desenvolvimento diferentes, assim como a integracdo de criancas com necessidades
educativas especiais nas salas de aula regulares. Assim, as instituicdes de ensino
devem ter ao dispor dos seus intervenientes recursos (e.g. espacos fisicos, técnicos
especializados) que sirvam de apoio as necessidades das criancas. Neste sentido, o
educador deve estabelecer uma série de prioridades nos materiais e equipamentos a
adquirir, com base nos objetivos do seu projeto e nas necessidades das criancas e do
espaco, optando por selecionar os que lhe oferecem maior variedade, funcionalidade,
seguranca, resisténcia e valor estético (DEB, 2007). A existéncia de uma grande
variedade de materiais e objetos ao dispor das criangas ajuda a que a sua
aprendizagem possa ter um cunho mais ativo, desde que estes possam ser facilmente
manipulados, explorados e combinados (Hohmann & Weikart, 2011).

No caso especifico do estabelecimento de ensino onde decorreu a Pratica de
Ensino Supervisionada Il, € importante referir a falta de alguns aspetos cruciais para a
adequacao as necessidades de algumas criangas, como a falta de uma casa de banho e
acessibilidades apropriadas para pessoas com dificuldades de locomocgdo, a
inexisténcia de grades nas janelas altas, a auséncia de corrimdo num dos lados das

escadas, e ainda a falta de antiderrapantes nos degraus. Destaca-se ainda que o
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gindsio apresentava escassez de equipamentos e materiais desportivos, o que
condicionou o planeamento de algumas atividades de motricidade. O ginasio era ainda
utilizado como alternativa para algumas atividades apresentadas a comunidade
educativa, ndo existindo um espago adequado para esse fim. Quanto a biblioteca, o
facto de se localizar num espaco aberto, numa area de passagem e de grande
movimento de pessoas, com acesso a casas de banho e escadas, impedia e
condicionava a obtencado de siléncio que era fundamental na execucdo de atividades
que implicavam a ateng¢do e o envolvimento do grupo. O siléncio é importante para
que se possa usufruir de um espaco sereno e calmo, sendo este espago bastante
limitado, provocava frequentemente a distracdo e desatencdo das criancas.
Relativamente a sala de atividades, era espagosa e possuia materiais didaticos e
recursos suficientes, apesar de ndo existirem em grande variedade.

O facto de nao usufruirem de algum tempo livre durante o periodo da manha
condicionou, por vezes, a predisposicdo do grupo em atividades que exigiam maior
concentracdo. Este fator foi tido em consideracdo no planeamento semanal da PES II,

ja que o envolvimento das criangas é fundamental para o sucesso das tarefas.
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PARTE Il - O ESTUDO

1. Enquadramento do Estudo
Nesta seccdo comega-se por apresentar algumas consideragdes que esclarecem
o contexto do estudo e justificam a sua pertinéncia. De seguida, é formulado o

problema e as respetivas questdes de investigacao.

1.1. Pertinéncia do Estudo
A Matematica estd contemplada no curriculo da Educagao Pré-Escolar como um

dominio que integra a Area de Expresséo e Comunicacéo. Nas OCEPE, é definido que:

o papel da matematica na estruturacdo do pensamento, as suas funcdes na vida
corrente e a sua importancia para aprendizagens futuras, determina a atencdo que |lhe
deve ser dada na educacdo pré-escolar, cujo quotidiano oferece multiplas possibilidades
de aprendizagens matematicas. (DEB, 1997, p. 73)

Nos primeiros anos salienta-se ja a importancia de abordar conceitos
matematicos, dada a sua aplicabilidade em diferentes dominios da sociedade e na
resolucao de problemas do quotidiano, influenciando significativamente a vida de
gualquer cidaddo. Este estudo insere-se na drea da Educa¢cdo Matematica, associando-
se mais especificamente ao tema Organizacdo e Tratamento de Dados. Hoje em dia, a
preocupacdao em promover a formagao de cidadaos criticos e participativos, capazes
de compreender informacdo de natureza diversa, ndo se cinge apenas aos adultos, que
tém de revelar compreender e comunicar para tomar decisdes, mas também as
criancas que, por estarem expostas a dados estatisticos, necessitam de desenvolver a
sua autonomia e capacidade critica, de forma a refinarem a capacidade de reflexao, de
tomar decisoes e elaborar opinides (Carvalho, 2006).

E recorrente termos contacto no nosso quotidiano com dados estatisticos
apresentados de vérias formas. A Estatistica €, por isso, um tema crucial na formacao
de qualquer individuo, visto que necessitamos de desenvolver desde cedo a
capacidade para analisar e interpretar a informacdo com que nos deparamos

diariamente (Castro & Rodrigues, 2008; Duque, Pinho & Carvalho, 2013).
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Nos ultimos anos o interesse pela Estatistica tem aumentado em Portugal, onde
o tema comegou a ganhar relevo na aprendizagem da Matemadtica nos varios niveis de
ensino do Ensino Basico, principalmente com o Programa de Matematica do Ensino
Basico de 2007 (Fernandes, Sousa, & Ribeiro, 2004; Ribeiro & Martins, 2010). A
relevancia da Estatistica na educacdo matematica pode explicar-se pelo destaque que
tem na atividade social e, consequentemente, em varios dominios do conhecimento
(Caseiro, 2010; Ponte & Fonseca, 2001). Apesar disso, continua a verificar-se a
existéncia de um nimero muito reduzido de estudos centrados na aprendizagem deste
tema nos primeiros anos, que facam referéncia as capacidades e dificuldades das
criancgas e as estratégias de raciocinio que mobilizam (Fernandes et al., 2004).

No dia a dia, a nossa participacdo enquanto cidaddos requer uma forte
construcdo da literacia estatistica (Ponte & Fonseca, 2001). Torna-se indispensdvel que
o educador tenha nogdo da sua importancia, assim como das fun¢des que esta
desempenha na sociedade (Freitas, 2011). Por isso, uma vez que ndo emerge de forma
espontanea, pela simples convivéncia e participacdo social, é necessario desenvolver
esta capacidade através de experiéncias direcionadas e planeadas para esta tematica
(NCTM, 2007; Ponte & Fonseca, 2001). Assim, é crucial que se desenvolvam, desde a
Educacdao Pré-Escolar, situagdes propicias a exploracdao de dados do dia a dia, que
advém das experiéncias pessoais das criancas (Abrantes et. al, 1999). Na Educacdo Pré-
Escolar a OTD deve alicercar-se na curiosidade natural que as criancas demonstram
por querer saber mais acerca do seu meio envolvente, verificando-se esta
predisposicdo através das questdes que colocam frequentemente em busca de
respostas (Caseiro, 2010). Devem ser trabalhadas as ideias fundamentais da Estatistica
desde cedo, colocando as criancas em contacto direto com os dados, com os conceitos
e procedimentos, com o intuito de os aprofundarem, adquirindo um conhecimento
mais consistente relativamente as ferramentas estatisticas (NCTM, 2007). Assim,
torna-se fundamental averiguar quais os conhecimentos que as criancas mobilizam
neste ambito e quais as dificuldades que demonstram com a intencdo de as colmatar
(Ribeiro & Martins, 2010).

As criancas comecam a contactar com a Estatistica antes de iniciarem a

escolaridade, através da comunicacdo social e de experiéncias do quotidiano, podendo
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os dados surgir numa tabela ou num grafico, no entanto ndo compreendem a sua
utilidade, isto é, a importancia e o significado que possuem (Freitas, 2011). E
importante proporcionar as criancas em idade pré-escolar oportunidades que
englobem a discussdao de ideias e a explicacdo de relagdes matematicas (Whitin &
Whitin, 2003). Através da literatura é demonstrada a necessidade de reverter a
tendéncia de as criangas pensarem nos dados como meros numeros, esquecendo o
facto de eles pertencerem a contextos com significado, e que sdo a razdo da sua
andlise por se procurar conhecé-los melhor (Konold & Higgins, 2003). Assim, é
fundamental que as pessoas além de saberem ler as informagdes com que se
deparam, também tenham capacidade para as interpretar e armazenar, para que as
possam utilizar em novas situagbes futuras (Freitas, 2011). Para Castro e Rodrigues
(2008), as tarefas de caracter exploratério e de investigacdo dao oportunidade as
criancas de desenvolver capacidades transversais inerentes ao dominio da
Matematica, ou seja, a resolucdo de problemas, o raciocinio e a comunicacdo. Estas
capacidades envolvem a pesquisa do que ndo se conhece, e por isso é necessario
descobrir e investigar através da recolha e andlise de dados, detetando diferencas,
reconhecendo padrdes e semelhancas entre estes, de forma a criar analogias. E
fundamental que se promovam atividades que valorizem o trabalho das criangas na
OTD, na compreensdo e aplicacdo de conceitos que se relacionem com situacdes do
dia a dia e que proporcionem o desenvolvimento de capacidades de investigacdo nas
criancas, como, a capacidade de colocar questdes, de selecionar e recolher dados,
descobrir e aplicar os instrumentos necessarios para interpretar e analisar os dados
(Freitas, 2011).

A Matematica estd presente em situacdes da atualidade, por isso, é importante
gue as criancas desde cedo tenham a oportunidade de desenvolver conceitos
matematicos associados a contagem, classificacdo, ordenacao, descoberta de padrdes
e construcdo de graficos, de forma a clarificarem o seu pensamento e desenvolverem a
capacidade de sintetizar informacGes (Fleege & Thompson, 2000). Grande parte da
aprendizagem acerca de relagdes como a classificacdo, comparacgao, correspondéncia
e ordenacdo comeca no pré-escolar e demonstra ter um importante papel no curriculo

inicial da Matematica (Smith, 2006). Segundo Fleege e Thompson (2000), os conceitos
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trabalhados na Educacdo Pré-Escolar centram-se essencialmente no desenvolvimento
da consciéncia em relagdo ao mundo em seu redor e devem envolver capacidades de
observacdo, comparacdo e classificacdo, capacidades estas fundamentais para
comunicarmos acerca das caracteristicas do meio envolvente (Fleege & Thompson,
2000; Niezgoda & Moyer-Packenham, 2005). Na sala de atividades, o educador deve
desenvolver atividades que levem a aprendizagem e ao desenvolvimento da
capacidade de utilizar conceitos estatisticos em situacdes semelhantes as vivenciadas
no dia a dia, que mais tarde permitam utilizar a Estatistica para apoiar decisdes e
escolhas, resolver problemas ou sustentar opinides (Ponte & Serrazina, 2000). O
educador deve estimular e desafiar as criancas na descoberta e procura de novos
conhecimentos, para assim promover a capacidade de estas realizarem e
interpretarem investigacdes desta natureza, tendo em conta uma recolha e andlise dos
dados realizada corretamente, e consequentemente aumentarem deste modo a sua
literacia estatistica (Loura, 2009; Ribeiro & Martins, 2010).

Em suma, existem trés razoes principais para que a Estatistica seja abordada
desde tenra idade: a sua utilidade no dia a dia; a fungdo primordial que desempenha
noutras dreas e dominios; a sua relevancia no desenvolvimento e construcdo do
sentido critico (Caseiro, 2010).

Considerando o contexto da PES Il, a investigadora detetou que o grupo de
criancgas, apesar de ser estimulado para as aprendizagens no dominio da Matematica,
relativamente ao tema OTD, ndo tinha contacto com propostas e exploracbes de
tarefas acerca desta tematica que fossem realizadas de forma intencional e continua.
Na sala de atividades do grupo, somente era identificada a ocorréncia deste tema na
tabela utilizada como recurso para as criangas assinalarem as suas presencgas. Desta
forma, como este grupo era bastante recetivo a novas propostas de atividades e
geralmente reagia a exploracdo das mesmas com entusiasmo e motivacao, optou-se
por investigar neste grupo o tema OTD, por esta tematica ter bastante relevancia e
utilidade no nosso quotidiano e na sociedade em geral, e por estar associada a outras

areas e dominios do conhecimento.
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1.2. Definicdao do problema e das questoes de investigacao

Tendo em conta as ideias anteriormente expostas, relativamente a importancia e
desenvolvimento do tema Organiza¢do e Tratamento de Dados na Educagdo Pré-
Escolar e o constrangimento detetado no contexto da PES Il, que dizia respeito ao
facto de esta tematica apenas surgir na sala de atividades deste grupo, durante a
exploragdo da tabela de presengas, procurou-se, com este estudo, compreender o
modo como as criangas do Pré-Escolar resolvem tarefas no ambito da OTD. De forma a
refletir acerca desta problematica, foram delineadas as seguintes questdes
orientadoras:

(1) Que estratégias usam as criancgas na resolucdo de tarefas no ambito da OTD?

(2) Que processos e conceitos matematicos mobilizam as criangas na resolugao
de tarefas no ambito da OTD?

(3) Que dificuldades manifestam as criancas na resolucdo de tarefas no ambito

da OTD?

Assim, foi delineada uma sequéncia de tarefas que incluiu seis propostas
centradas na compreensao do modo como as crianc¢as do Pré-Escolar resolvem tarefas
no ambito da OTD. Desta forma, pretendeu-se analisar as estratégias utilizadas pelas
criangas, os conceitos que mobilizaram e as dificuldades que evidenciaram na
realizacdo de tarefas baseadas na organizacdo, representacdo e interpretacdo de

dados, diversificando as formas de apresentacao da informacao.

2. Fundamentagao teorica

Esta seccdao diz respeito a fundamentagdao tedrica, onde é realizada uma
contextualizacdo do problema e das questdes em estudo. Apresenta-se uma revisao de
literatura incidente na compreensao do modo como criangcas do Pré-Escolar
desenvolvem aprendizagens no ambito do tema Organizacdo e Tratamento de Dados.

Encontra-se subdividida em quatro partes. A primeira corresponde a relevancia
da Organizacdo e Tratamento de Dados para a construcdo da cidadania.
Posteriormente, apresentam-se algumas ideias referentes a abordagem da OTD na

Educacdo Pré-Escolar e, de seguida, sdao analisados alguns processos utilizados na
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resolucao de tarefas de OTD nos primeiros anos. Por fim, é feita referéncia a estudos

empiricos realizados no ambito da OTD.

2.1. A importancia da OTD para a construcao da cidadania

Hoje em dia a Estatistica é apresentada como uma vertente relativamente
recente da Matematica que procura ensinar a trabalhar com informagGes de natureza
diversa, sendo uma ferramenta primordial no que refere a OTD, por permitir
estabelecer uma interpretacdo quer do meio fisico, quer do meio social (Ponte &
Serrazina, 2000). Associado a Estatistica estd um tipo particular de pensamento, o
pensamento estatistico, que faculta a obtencdo da resposta a questdes com base em
dados oriundos de um contexto especifico (Duque et al., 2013). Segundo Brocardo e
Mendes (2001), a Estatistica é uma ferramenta utilizada com vista a compreensao e
interpretagdao do meio envolvente, de modo a fornecer informagdes Uteis para a
formacdo e para o desenvolvimento das pessoas a nivel civico e social. Tal como
referem Ponte e Serrazina (2000), é percetivel que “todos os cidaddos precisam de
compreender informacdo numérica relativa ao mundo da economia, da politica, da
ciéncia, do desporto e grande parte desta informacdo é dada através de
representacdes e indicadores estatisticos” (p. 208).

Segundo Holmes (2000, referido por Ponte & Fonseca, 2001), o ensino da
Estatistica apresenta como finalidades a apreciacdao e consciencializacdo do papel da
Estatistica face a sociedade, a compreensdo dos variados meios onde as ideias
estatisticas estdo presentes e o estimulo do desenvolvimento do pensamento
estatistico, abarcando as suas limitacdes. De acordo com Batanero (2001), na
Estatistica destacam-se duas finalidades importantes, em relacdo a capacidade de
compreender e interpretar dados, que para serem atingidas devem ser desenvolvidas
desde cedo: promover nas criancas a capacidade de apreciar e compreender o seu
papel nas mdultiplas informacdes estatisticas retiradas do meio envolvente;
desenvolver a compreensdo do método estatistico, produzindo dados, interpretando e
comunicando os mesmos. Através da comunicacdo dos dados, relacionados com
problemas que surgem diariamente, a crianca desenvolve ativamente a sua

compreensao dos dados perante a sociedade.
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Conforme defende Hogg (1991, referido por Ponte & Fonseca, 2001), a
Estatistica tem subjacente um método cientifico visto que, a partir da observagdo do
gue nos rodeia, somos levados a formular questdes, interligar dados, que por sua vez
dao resposta as nossas questdes, e analisar os resultados, comparando-os com o que
tinhamos definido anteriormente. O dominio destes procedimentos é relevante uma
vez que permite obter resposta a problemas relacionados com a cidadania, devendo a
investigacdo focar-se em assuntos importantes e significativos, que sejam justificativos
de uma atividade com base na OTD (Ponte & Serrazina, 2000).

A Estatistica, num nivel mais elementar, tem como principal finalidade a
promocdo da literacia estatistica comecando-se por transmitir o conhecimento as
criangas sobre como interpretar e ler dados, estando essa capacidade conotada como
primordial no seu quotidiano, devendo estas domina-la o mais cedo possivel,
recolhendo, organizando e apresentando dados, tendo como recurso varios processos
utilizados em tarefas de OTD (Duque et al., 2013). Segundo Gal (2003, citado por
Canavarro, 2013), a literacia estatistica consiste na “capacidade da pessoa interpretar,
avaliar criticamente e, quando for relevante, expressar a prépria opinido relativamente
a informacgdo estatistica e mensagens baseadas em dados ou fenédmenos aleatérios”
(p. 17). Deste modo, o termo literacia estatistica ganha destaque devido ao
desenvolvimento da Estatistica e a necessidade em trabalhar com dados estatisticos
no dia a dia (Freitas, 2011). A informacdo estatistica tem grande impacto nas pessoas
enguanto cidadas, no quotidiano, e na sociedade em geral, devido ao facto de sermos
confrontados diariamente com questdes e informagdes que, por sua vez, se
fundamentam em dados (Canavarro, 2013). A literacia estatistica, além de ser um
campo especifico da Matematica, é relevante pois ajuda a compreender o mundo
envolvente, ja que este esta rodeado de dados. Centra-se sobretudo numa variedade
de dados envolvidos num processo de quatro passos, sendo estes a formulacado de
guestoes, a recolha de dados, a andlise de dados e a interpretacdo de resultados (Van
de Walle, Karp & Bay-Williams, 2010).

De acordo com Brocardo e Mendes (2001), “o trabalho em torno da Estatistica
deve desenvolver as capacidades de comunicacdo, de raciocinio, de resolucdo de

problemas e de estabelecer conexdes” (p. 36), a fim de contribuir para que as criancas
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desenvolvam a sua literacia estatistica. O que demonstra se uma pessoa releva ou nao
literacia estatistica, é a sua atitude e o uso que faz da informacgao estatistica com que
se depara diariamente. Assim, para desenvolver a literacia estatistica é fundamental
que nos questionemos acerca da informagdo que surge em variadas representacées,

como tabelas ou graficos, em diferentes contextos (Canavarro, 2013).

2.2 A OTD na Educagao Pré-Escolar

Surgem diariamente, na sala de atividades do jardim de infancia, varias
oportunidades para desenvolver a aprendizagem de conceitos matematicos, visto que
esta esta presente nas rotinas didrias, nas brincadeiras e atividades das criangas, bem
como no quotidiano e nas experiéncias que ja possuem. Assim, o questionamento
promovido pelo educador é fundamental no sentido de auxiliar e incentivar a
resolucdo de problemas, aprofundando os conhecimentos prévios das criancas e
refinando a linguagem matematica (DEB, 1997; Duque et al., 2013). Para um maior
envolvimento no processo de ensino-aprendizagem o educador deve aproveitar a
curiosidade natural das criangas, motivando-as a colocar questdes e a partilhar as suas
descobertas (Castro & Rodrigues, 2008). As criancas revelam ter uma curiosidade
natural, que as leva a interessar-se fortemente pelos fendmenos que decorrem no seu
dia a dia. A temadtica da Organizacdo e Tratamento de Dados deve iniciar-se
aproveitando esta curiosidade natural, idealizando tarefas que procurem alicercar-se
em assuntos do interesse das criancgas, aproveitando como ponto de partida, por
exemplo, questdes que elas coloquem (Caseiro, 2010). Mais se acrescenta que o
educador de infancia deve promover atividades que envolvam a Organizacdao e
Tratamento de Dados, propostas com base em contextos préximos das criancas, que
as desafiem e lhe despertem interesse (Moreira & Oliveira, 2003).

Nesta etapa educativa, as criancas devem ter a oportunidade de contactar com
atividades que envolvam a recolha, organizacdo e representacao de dados, através de
tabelas e graficos variados, como pictogramas e graficos de barras (Martins & Ponte,
2011). Os temas escolhidos para a realizacdo dos estudos estatisticos devem ser
relevantes, sendo crucial que o educador comece por introduzir temas mais familiares,

de preferéncia associados ao contexto do grupo, como por exemplo o contexto escolar

38



ou até mesmo o meio envolvente. Deste modo, as criancas alargam as suas
aprendizagens acerca de assuntos pertinentes da vida quotidiana que, desta forma,
contribuem para a sua formacao, quer a nivel pessoal, quer social (Canavarro, 2013). O
facto de as criancas demonstrarem uma curiosidade natural acerca do mundo em que
vivem e das suas experiéncias possibilita a formulacdo de uma variedade de questdes,
como Quanto é?, Quantos sdo?, De que tipo? ou Quais deste tipo?. As criancas mais
novas gostam de questionar os adultos acerca das suas experiéncias e do que lhes é
proximo, colocando questdes que gostavam de ver aprofundadas, criando assim
oportunidades para se desenvolver aspetos centrais de OTD (NCTM, 2007). Tal como
refere Lacefield Il (2009), as criancas revelam especial prazer e satisfacio em
responder a questdes sobre as suas familias, os colegas, os seus animais de estimacao,
ou seja, relacionadas com as suas experiéncias pessoais. A abordagem de questdes
desta natureza é uma mais-valia para as criangas estabelecerem, desde cedo, contacto
com a importancia da recolha e analise de dados. Cabe ao educador conduzir
atividades de investigacdo estatistica através da formulacdo de questdes acerca de
temas associados ao contexto préximo das criangas, como por exemplo, a descoberta
da d4rea predileta da sala de atividades ou da fruta preferida (Castro & Rodrigues,
2008).

No estudo da Estatistica valoriza-se a construcdo de conceitos emergentes de
pesquisas relacionadas com situagdes do quotidiano (Pimentel, Vale, Freire, Alvarenga,
& F3o, 2010). A integracdo de atividades relacionadas com o meio envolvente no
processo de aprendizagem é fundamental para que as criangas valorizem e
reconhecam a importancia dos conhecimentos que estdo a adquirir (Basile, 1999). A
medida que trabalhamos com dados, estes podem ser “recolhidos, organizados e
apresentados através de objetos concretos, imagens desses objetos, cartdes
legendados fornecidos pelo educador e mais tarde, organizados e apresentados para
indicar as suas preferéncias” (NCTM, 2007, p. 128). O papel do educador é
fundamental nestas aprendizagens, uma vez que é da sua responsabilidade a selecdo
das tarefas, a gestao da discussao e do questionamento na sala de atividades, de modo

a promover a organizacdo do pensamento das criangas, mas também para facilitar a
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construcdo de conclusdes pessoais relativas a recolha e organizacdo dos dados
(Pimentel et al., 2010).

Através da Estatistica as criancas conseguem reforcar a sua capacidade de
comunicagdo, ja que a discussdo e a apresentagao das suas conclusdes face aos dados
é crucial no processo de andlise (Pimentel et al., 2010). No entanto, as criancas mais
novas evidenciam grandes dificuldades na formulagao de perguntas, na forma como
recolhem os dados, e na capacidade de selecionar processos apropriados para a sua
representagdo. Apesar disso, a capacidade para desenvolver essas habilidades
constréi-se através de oportunidades de aprendizagem que abranjam experiéncias que
fomentem a cooperacdo, a discussdo em grande grupo, o apoio e a orientacdao do
adulto (Lacefield Ill, 2009). Segundo Ashlock, Johnson, Wilson e Jones (1983, referidos
por Fernandes & Cardoso, 2009), o trabalho desenvolvido no dmbito da Organizacdo e
Tratamento de Dados permite também melhorar a capacidade de resolver problemas,
pois, as criancas estdo focadas na recolha, organizacao e apresentacdao dos dados e,
consequentemente, na avaliagdo e estudo dos resultados obtidos.

O documento Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (DEB, 1997)
propde um conjunto de linhas de acdo para o dominio da Matematica que incluem,
entre outros temas, aspetos relacionados com a Organizacdo e Tratamento de Dados.
E referido que as criancas devem manipular e explorar objetos do seu quotidiano, de
forma a desenvolver principios légicos que permitam estabelecer relagdes e classificar
objetos, coisas ou acontecimentos, segundo uma ou varias propriedades. Acrescenta
gue, na exploragao e observagao do espago que rodeia as criangas, estas devem dispor
de momentos onde podem aprender e aprofundar conceitos como a classificacdo e a
seriacdo, essenciais para desenvolver a no¢ao de numero ordinal e cardinal, mas
também processos basilares associados a organizacio de dados (DEB, 1997). E
fundamental que ao longo desta etapa educativa as criancas compreendam que os
dados transmitem informacdGes a respeito de variados aspetos do seu quotidiano. Por
isso, € importante que sejam capazes de organizar e representar diferentes conjuntos
de dados, observando as suas caracteristicas, assim como localizar num grafico os
proprios dados ou detetar os dados que surgem com maior ou menor regularidade

(NCTM, 2007).
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No quotidiano do jardim de infancia, surgem inumeras situagdes onde as
aprendizagens matematicas podem ser valorizadas, evidenciando, em particular,
contextos que implicam a mobilizacdo de processos associados a OTD como: agrupar
objetos; por a mesa; arrumar os materiais; formar conjuntos de acordo com um
critério estabelecido; reconhecer semelhancas e diferencas entre conjuntos; identificar
propriedades; classificar ordenadamente de acordo com vdrias qualidades, como o
tamanho (pequeno, grande) ou a espessura (fino, grosso). As criancas aprendem a
formar categorias, recorrendo a observacdo e identificacgdo de semelhangas e
diferencas entre objetos ou ideias. Este processo de agrupar objetos de acordo com
um ou mais atributos pode surgir ja numa idade precoce, onde as criancas comegam a
pensar intuitivamente e a expor exemplos e contra exemplos de um conceito
(Gallenstein, 2004). Na Educacdo Pré-Escolar a recolha e organizacdo de dados deve
comecar com a exploracdo de situagdes informais de classificacdo e seriacao, onde se
destaca por exemplo a rotina de arrumacdo da sala (Resende & Menino, 2013). E
através destes momentos, acompanhados de didlogos, que a atencdo das criangas
deve ser dirigida para os atributos dos objetos e para as suas propriedades, para que
estas desenvolvam vocabuladrio adequado, de modo a procederem a descricdo e
classificacdo segundo os critérios estabelecidos (NCTM, 2007).

De acordo com o documento Principios e Normas para a Matemdtica Escolar
(NCTM, 2007), no ambito do tema Analise de Dados e Probabilidades, espera-se que as
criancas dos niveis Pre-K2 sejam capazes de: recolher dados e colocar questdes acerca
de si préprio e do meio envolvente; agrupar, classificar e organizar os objetos segundo
os seus atributos; representar dados através de representacbes graficas, contagens,
tabelas, graficos de barras e diagramas; desenvolver a ideia de que os dados, graficos e
tabelas fornecem informacdo e ajudam a responder a questdes. E ainda referido que,
desde tenra idade, as criancas devem ser envolvidas em atividades deste ambito.

As Metas de Aprendizagem para a Educag¢do Pré-Escolar (ME-DGIDC, 2010),
apresentam um conjunto de indicadores que se espera que as criancas adquiram até
ao final da Educacdo Pré-Escolar. No dominio da Organizacdo e Tratamento de Dados,
destacam que é expectavel que: evidenciem os atributos dos objetos utilizando

linguagem ou representacdes adequadas; coloquem questdes e participem na recolha

41



de dados acerca de si proprias e do seu meio circundante, e na sua organizacdo em
tabelas ou pictogramas simples; interpretem dados apresentados em tabelas e
pictogramas simples, em situacdes do seu quotidiano; consigam exprimir as suas ideias
sobre como resolver problemas especificos oralmente ou por desenhos.

No que refere a este tema, as criangas mais pequenas devem participar em
atividades que promovam o tratamento de informagdo, a construcao de tabelas e
graficos, a andlise de acontecimentos e a sua previsdo (se pode ser realizado ou ndo).
As situacOes descritas relacionam-se com “a emergéncia do pensamento estatistico e
probabilistico e cujo desenvolvimento amplia o conhecimento matematico e o aplica
para uma visdo do mundo mais consciente, informada e critica” (Moreira & Oliveira,
2003, p. 163). Na Educacdo Pré-Escolar, pode comecar-se a trabalhar a literacia
estatistica pela compreensdo de como os dados podem ser organizados e
apresentados através de diversas representacdes e, de seguida, proporcionar
atividades que permitam recolher e organizar os dados em conjuntos e também
representar os dados em graficos de barras, graficos circulares, tabelas e pictogramas.
Deste modo, as criancas aprendem a selecionar a melhor forma de representar os
dados e assim interpreta-los para obter respostas as suas questdes (Van de Walle et
al., 2010). Para Cook (2008), as criancas devem ser capazes de apresentar e formular
guestoes, recolher e, posteriormente, representar dados em graficos. Em geral, as
criangcas demonstram ser capazes de interpretar e compreender os dados
representados, respondendo a perguntas simples acerca dos mesmos. Algumas
revelam ainda capacidade para efetuar comparagdes entre os dados, referindo os que

surgem em maior e menor quantidade (Cook, 2008).

2.3. Processos e conceitos utilizados nas tarefas de OTD nos primeiros
anos

Knowler e Knowler (1981, referidos por Duque et al., 2013), relatam que é
importante no Pré-Escolar que as criancas adquiram algumas técnicas relacionadas
com a Estatistica. A Organizacdo e Tratamento de Dados, envolve a investigacao de
situacOes do dia a dia, através das quais as criancas aprendem a trabalhar e explorar

relacbes entre varidveis, utilizar técnicas relevantes para representar esses dados, e
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assim obter respostas as questdes colocadas (Isaacs & Kelso, 1996). Por outro lado, é
importante que os educadores tenham em aten¢do os conceitos que pretendem
abordar com as criancas, criando situacbes onde estas possam explorar as
caracteristicas do seu meio envolvente, promovendo questdes que possam ter
respostas abrangentes e diversificadas, criando oportunidades para desenvolver o
raciocinio matematico no que concerne a OTD (Duque et al., 2013).

Desde cedo que os educadores de infancia salientam a relevancia da
Organizagao e Tratamento de Dados no desenvolvimento e aprendizagem das criangas,
uma vez que os processos utilizados nas tarefas deste ambito sdo instrumentos
cruciais no desenvolvimento do pensamento critico, na resolucdo de problemas e na
aquisicdo de habilidades de representacdo dos processos envolvidos (Lacefield I,
2009).

Segundo Kilpatrick, Swafford e Fidell (2009, referidos por Duque et al., 2013),
um estudo estatistico desenvolve-se em quatro etapas: descricdo, organizacao,
representacdo e analise de dados. O questionamento que o educador usa acerca dos
processos de formulacdo de questdes, recolha de dados, representacdo e
interpretacdo de dados é crucial, pois auxilia as criangas a clarificar o raciocinio e
contribui para a compreensao e para a clarificacdo das perce¢des acerca do mundo
(Basile, 1999). Ao longo da primeira etapa é necessario verificar se as questdes tém ou
ndo uma natureza estatistica, se sdo ou nao apropriadas, ou seja, se envolvem ou nao
a variabilidade dos dados (Duque et al., 2013). As questdes a colocar nesta faixa etaria
devem debrucar-se acerca do dia a dia das criancas e implicam a obtencdao de uma
resposta que, normalmente, ndo é imediata. Assim, é essencial dar pistas as criancgas
sobre a forma como devem pensar relativamente a recolha e organizacdao dos dados
para, deste modo, se conseguir obter uma resposta, tendo em conta a leitura que se
fez dos dados (Castro & Rodrigues, 2008). A questdo inicial deve sobretudo ser
significativa para as criancas e, se esta estiver relacionada com as suas vivéncias, a
obtencdo de respostas torna-se muito mais apelativa e estimulante (Isaacs & Kelso,
1996). Deve ser dada as criancgas a oportunidade de formular as préprias questdes, por
isso, é importante que o educador estabeleca atividades significativas a fim de

incrementar essa capacidade desde cedo (Van de Walle et al., 2010). Posteriormente,
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na etapa seguinte, procura-se organizar e selecionar as técnicas de recolha de dados
mais apropriadas. Depois, seleciona-se a representa¢ao mais adequada de acordo com
a natureza dos dados e, por fim, na ultima etapa, sdo elaboradas as generaliza¢es,
formuladas as conclusdes e analisadas as questdes que podem ser a base para futuras
investigacGes (Duque et al., 2013). O educador, sempre que possivel, deve incentivar
as criangas a escolher e organizar os dados, para posteriormente promover a andlise
das varias ideias (Castro & Rodrigues, 2008). Como é natural, as criancas necessitam de
vivenciar experiéncias relativamente as varias fases de trabalho.

Para as criancas em idade pré-escolar é complicado compreender o conceito de
amostra, por isso, grande parte das recolhas de dados incluem toda a populagdo, como
por exemplo o préprio grupo de criancas (NCTM, 2007). Os dados podem ser
recolhidos de vdrias formas: por observacdo, por contagem, através da analise de
documentos e questionarios. Durante a recolha de dados, sdo mobilizados pelas
criangas alguns processos, como por exemplo: separar, contar e classificar (Ponte &
Serrazina, 2000). O objetivo principal da recolha de dados é dar resposta a questdes
gue ndo tém uma resposta imediatamente dbvia (NCTM, 2007). Segundo Van de Walle
et al. (2010), para as criangas mais novas, a recolha dos dados é uma tarefa que pode
trazer dificuldades, ja que para eles é dificil memorizar durante este processo a quem
ja colocaram ou ndo questdes. Durante estas atividades de exploracdo e de recolha de
dados, as criancas gostam de criar e organizar informagao segundo critérios pessoais
(Smith, 2006). Ao encontrar informacdo para responder as questdes que ndo sdo
evidentes, desenvolvem o sentido de niumero, bem como as “capacidades de recolha,
organizacdo, tratamento e analise de informacdo significativa” (Castro & Rodrigues,
2008, p. 59). Posto isto, surge a necessidade de organizar e representar os dados
recolhidos, utilizando-se para o efeito, por exemplo, tabelas ou graficos. Por ultimo, é
importante analisar as conclusdes e interpretar os dados, proporcionando um
momento de comunicacdo e de discussdao que permita desenvolver o espirito critico
das criancas, de modo a tirar partido do trabalho desenvolvido e assim encontrar
resposta as questdes previamente colocadas. Este momento representa a fase mais
importante e que da sentido ao trabalho de OTD, mas por outro lado, é aqui que as

criancas revelam maiores dificuldades (Ponte & Serrazina, 2000).
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Deve dar-se a conhecer diferentes tipos de representacdes para que
compreendam que estas fornecem variadas informagées (NCTM, 2007; Van de Walle
et al., 2010). Na Organizacdo e Tratamento de Dados a fase da recolha de dados é
essencial para representar ideias, em papel ou com recurso a materiais manipulaveis. E
necessario pensar em varias formas de organizar os dados ja recolhidos, de modo a
compreender qual dos varios processos de recolha de dados permite responder a
questdo para a qual se pretende obter resposta (Basile, 1999; NCTM, 2007). A
apresentacdo dos dados revela um forte impacto visual, quer se utilize como recurso
tabelas, pictogramas, ou até graficos de barras ou circulares (Pimentel et al., 2010).

Dado que é importante ponderar e distinguir as varidveis qualitativas e
quantitativas (discretas e continuas), Martins, Loura e Mendes (2007) apresentam
alguns exemplos para as diferentes varidveis: qualitativas - “cor dos olhos, més em
que nasceu, transporte que usa para vir para a escola, cor de que mais gosta, animal
de estimacdo”; quantitativas discretas - “nimero de irmdos, niumero de letras do
nome, numero de vogais no nome”; e qualitativas continuas - “comprimento do
palmo, tempo que demora a ir de casa para a escola, peso da mochila” (p. 17). Tendo
em conta o grau de dificuldade, deve iniciar-se o processo de organiza¢cdao de dados
pelas varidveis de tipo qualitativo (Martins, Canto & Loura, 2006).

Passa-se agora a discussdo de algumas ideias mais detalhadas, acerca de
processos frequentemente mobilizados na Educagao Pré-Escolar aquando da resolugdo

de tarefas de OTD.

2.3.1. Classifica¢do

Na sala de atividades surgem diversas oportunidades de aprendizagem no
ambito da formacdo de conjuntos. As criancas demonstram desde cedo apreciar
atividades e experiéncias relacionadas com comparagdo, correspondéncia,
classificacdo e, indispensavelmente, observacdo de objetos presentes no dia a dia
(Castro & Rodrigues, 2008; NCTM, 2007; Smith, 2006).

A proposta de atividades informais promove o desenvolvimento da
compreensdo e da analise de dados (Martins & Ponte, 2011). No contexto da Educacdo

Pré-Escolar o desenvolvimento do conceito de classificacdo esta fortemente
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relacionado com tarefas onde as criancas tém oportunidade de agrupar objetos de
acordo com categorias previamente estabelecidas (Gallenstein, 2004). Palhares (2004)
explica que:

Quando as criangas aprendem a contar e adquirem competéncias de linguagem,
precisam de organizar os objetos e as experiéncias em conjuntos. Juntas, elas tém de
aprender a classificar as coisas que sdo, de alguma forma, semelhantes e necessitam
de aprender a diferenciar entre coisas que sdo diferentes. (p. 113)

Ao longo do tempo, as criangas vao percebendo que a Matematica surge de
forma natural, a partir da sua curiosidade e brincadeiras, sendo a classificagdo uma
constante nestes contextos. Por outro lado, as atividades que envolvem a classificacdo
ajudam a melhorar o vocabuldrio e a construcdo de ideias relacionadas com a
identificacdo de atributos que permitem realizar agrupamentos de objetos
(Charlesworth, 2005). As criangas devem ter a capacidade de compreender o facto de
por vezes ser possivel classificar os objetos de diferentes formas, segundo as
propriedades e caracteristicas que apresentam (Ponte & Serrazina, 2000).

Segundo Barros e Palhares (1997), "formar conjuntos consiste, num nivel
concreto, em agrupar objetos" (p. 26). Afirmam também que a criangca comeca por
agrupar objetos sem utilizar nenhuma propriedade de forma consciente. Mais tarde,
comeca a formar conjuntos segundo uma propriedade e, para isso, terd de conseguir
identificar propriedades nos objetos que a rodeiam. Este processo é demorado mas
importante, iniciando-se desde cedo através da necessidade da crianga explorar os
objetos, bem como as suas propriedades.

As atividades que envolvem classificacdo desenvolvem capacidades de
exploracdo, observacdo, descricdo e selecdo de dados, que proporcionam
oportunidades para tomar decisdes, raciocinar e resolver problemas. Estas
aprendizagens promovem a descoberta, sendo, para isso, fundamental o envolvimento
e a participacdo das criancas para uma aquisicdo adequada do conceito (Basile, 1999).
A classificacdo é um processo importante na andlise de dados, visto que abrange a
escolha de como categorizar objetos ou materiais, sendo para isso fundamental que se

formulem questdes que facilitem a representacao dos dados recolhidos. As atividades
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a desenvolver devem promover a tomada de consciéncia do mundo e desenvolver o
raciocinio flexivel acerca das caracteristicas dos dados (Van de Walle et al., 2010).

De acordo com Boule (1995), na Educacdo Pré-Escolar as atividades légicas sdo
iniciadas, na maioria das vezes, através da analise das propriedades de objetos, da
construcdo de conjuntos e da sua simbologia. As criancas devem realizar atividades
principalmente relacionadas com os atributos dos objetos e dos dados, para que mais
tarde consigam classificar utilizando mais do que um atributo em simultaneo (NCTM,
2007). A medida que formam conjuntos livremente, por norma comegam por iniciar a
classificacdo dos objetos segundo a cor, jd que para algumas criancas é mais facil
classificar os objetos utilizando atributos visuais (Smith, 2006).

Segundo Barros e Palhares (1997), "é importante que existam na sala
oportunidades de proceder a classificacdo de objetos, coisas e eventos, bem como da
sua seriacdo sempre que possivel" (p. 53). As experiéncias que o educador proporciona
as criancas, devem ser diversificadas e devem permitir o contacto com varias
abordagens associadas a este tema. O educador tem o papel de criar atividades
diversificadas, com especial enfoque na manipulacdo, proporcionando momentos
propicios a reflexdo e ao didlogo em grupo (DEB, 1997). Deste modo, as criangas
comecam a construir no¢des matematicas, com recurso a exploracdo de objetos onde
sdo descobertos principios logicos, que permitem selecionar critérios fundamentais a
fim de se estabelecer uma classificacdo dos objetos, conforme as suas propriedades e
com vista a construcdo de possiveis rela¢cdes entre estes (DEB, 1997). E fundamental
gue as criangas tenham a oportunidade de observar objetos, de os comparar,
distinguindo semelhancas e diferencas entre os mesmos (Gallenstein, 2004). Um dos
aspetos que se distingue neste ambito é a discriminacgao visual, ou seja, compreender
e identificar as diferencas e semelhancas entre varios objetos. Esta capacidade pode
ser, por exemplo, trabalhada através de um determinado conjunto de figuras
geométricas que podem ser agrupadas de modo a construir subconjuntos que
permitem identificar o critério usado. Um dos recursos que facilita o desenvolvimento
desta capacidade sdo os blocos légicos, que da mesma forma permitem desenvolver
conhecimentos acerca das formas geométricas e das suas propriedades, bem como

outros atributos (Ponte & Serrazina, 2000).
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A triagem é um processo mais elementar do que a classificacdo segundo um
critério. Quando a crianga passa da triagem para a classificacdo da-se um salto
qualitativo no desenvolvimento do seu raciocinio ldgico, ja que esta reconhece que
quando os objetos ndo cumprem uma dada propriedade, formam também um
conjunto que cumpre a propriedade contrdria (Barros & Palhares, 1997). Para estes
autores, ao processo de classificar segundo um critério, dd-se o nome de classificacao
simples, que consiste em formar conjuntos disjuntos e ndo vazios, cuja reunido forma
o universo. A classificagdo segundo um critério ja implica a formagdao de vdrios
conjuntos, de acordo com um atributo, identificando as propriedades que lhe estdo
associadas. Qualquer um destes processos deve ser representado através de
linguagem simbdlica, recorrendo por exemplo a etiquetas, cuja funcdo é resumir a
selecdo que se realizou. H4 ainda outro processo fundamental que diz respeito a
classificacdo, a classificagdo multipla ou por dois ou mais critérios. E obviamente um
processo mais complexo do que a classificacdo simples, jd que sendo necessario
considerar as propriedades de dois ou mais atributos, implica a intersecdo de
conjuntos (Barros & Palhares, 1997).

A utilizacdo de processos como a classificacdo e a ordenagdo, facilita o
desenvolvimento de aspetos do sentido de nimero, melhorando o desempenho das
criancas na resolucdo de problemas em contexto numérico (Sarama & Clements,
2009). Na Educacdo Pré-Escolar, geralmente, as criangcas reconhecem com bastante
facilidade a existéncia de muitos ou poucos objetos num conjunto, demonstrando ter
nocdo de quantidade. E indispensavel que se expanda esta aprendizagem e que se
realizem comparacGes entre o niumero de objetos de dois conjuntos, de forma a
promover a contagem e a realizar correspondéncias termo a termo, para assim
descobrir quantos objetos existem a “mais”, “menos” ou se a quantidade é “igual”
(Charlesworth, 2005). A maioria das criancgas, por volta dos quatro anos de idade

revela capacidade de estabelecer a correspondéncia entre objetos (Smith, 2006).

2.3.2. Representagdo de dados em diagramas, tabelas e grdficos
As criancas devem aprender a ler as informacdes que |hes vao sendo fornecidas

em variadas formas, através de graficos, tabelas, diagramas, e ainda desenvolver
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outras competéncias como recolher, organizar e representar dados, com a finalidade
de resolver problemas relacionados com o quotidiano. Através das representagdes
graficas, é possivel trabalhar representacdes numeéricas, pictéricas e simbdlicas que
surgem da interpretacdo de relagdes matemdticas (Fernandes & Cardoso, 2009). E
importante que as criangas se familiarizem com varios tipos de representacdes, para
facilitar o desenvolvimento da sua capacidade de interpretacdo e a consciéncia da
importancia das representacdes em Matemadtica, que nos levam a selecionar uma
determinada representacao para dar resposta a um dado problema ou ideia (NCTM,
2007; Ponte & Serrazina, 2000).

De forma a responder a um problema do nosso interesse, é fundamental
proceder a uma recolha de dados e a posterior organizacdao, representacdo e
interpretacdo dos mesmos (Resende & Menino, 2013). Para isso, de forma a organizar
e representar os dados podemos recorrer a tabelas, diagramas de Venn ou de Carroll,
graficos, como pictogramas, graficos de barras ou graficos circulares (Resende &
Menino, 2013). Como ja se referiu, uma das formas de despoletar aprendizagens no
ambito da OTD é através da exploracdo de momentos associados ao dia a dia das
criangas. Um dos recursos que facilita o desenvolvimento dessa aprendizagem é o
diagrama de Venn, pois possibilita as criangas a distingdao das propriedades dos objetos
e a inclusdo dos elementos que apresentam a mesma propriedade no interior de uma
linha curva fechada (Castro & Rodrigues, 2008; NCTM, 2007). As representacées em
diagramas de Carroll e de Venn sdo especialmente adequadas para as criancas mais
pequenas porque recorrem, respetivamente, a utilizacdo de retangulos ou linhas
curvas fechadas com a finalidade de se proceder a classificacdo rdpida de elementos
que compartilham caracteristicas comuns (Martins & Ponte, 2011). E necessario que as
criancas revelem alguns conhecimentos prévios importantes para a realizacdo de
tarefas desta natureza, como classificar através da formacdo de conjuntos,
demonstrando conhecer caracteristicas semelhantes ou distintas nos objetos, ordenar
e seriar, contar e reconhecer as propriedades que permitem estabelecer rela¢Ges
entre objetos (DEB, 1997).

Relativamente aos diagramas de Carroll, tém a forma de retangulos ou tabelas

que permitem organizar os dados ou objetos de acordo com critérios de sim/ndo
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(Martins & Ponte, 2011). Estes diagramas sdo ideais para representar dados onde a sua
classificacdo geralmente é subdividida em quatro (ou mais) partes, associando a cada
uma dela dois atributos, sendo um organizado na direcdo horizontal e outro na direcdo
vertical (Loura, 2009). Segundo Pereira e Menino (2013), “os diagramas de Venn e de
Carroll devem ser explorados no jardim de infancia pelo facto de serem ferramentas
muito Uteis para raciocinar sobre conjuntos e sobre os seus elementos: ao permitirem
a classificagdo” (p. 228).

Em relagdo as tabelas, geralmente sao organizadas recorrendo a duas ou mais
colunas, onde na primeira coluna se faz referéncia as categorias ou classes a analisar
relativas ao conjunto de dados, e na segunda coluna é registado o numero de
elementos da amostra que correspondem a cada categoria ou classe (Martins & Ponte,
2011). A organizagao dos dados em tabelas tem como objetivo representar os dados
graficamente, de forma intuitiva. Para a construcdo das tabelas tem de se ter em conta
o tipo de dados, sobre os quais se pretende refletir e analisar, bem como os aspetos a
realcar (Martins et al., 2007). Utilizar uma tabela para representar os dados torna-se
util para identificar com mais facilidade relacbes evidentes entre as varidveis
representadas (Isaacs & Kelso, 1996). Consoante as criangas vao tendo contacto com
dados numéricos, vao comegando a descobrir o significado que Ihes estd associado, ou
seja, uns representam valores e outros representam a frequéncia desses valores, isto
é, 0 numero de vezes que esses valores sucedem num conjunto de dados (NCTM,
2007).

Outro tipo de representacdao que pode ser explorada ja no pré-escolar sao os
graficos. As criancas em idade pré-escolar apresentam um vocabuldrio matematico
com bastantes limita¢gdes, o que faz com que dependam mais dos dados visuais e
auditivos, por isso, a representacdo grafica € um meio de comunicacdao fundamental
nesta fase de aprendizagem (Fernandes & Cardoso, 2009). A utilizacdo de graficos no
contexto educativo deve ser iniciada desde cedo, ja que proporciona um meio
benéfico a comunicacdo matemadtica e propicio a realizacdo de tarefas cruciais que
integrem a resolucdo de problemas, para que as criancas aprendam a relacionar
informacdo. Assim, os graficos permitem compreender que o conhecimento

matematico estd integrado na vida quotidiana e pode ser utilizado em diversas
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situacdes (Fernandes & Cardoso, 2009). Os graficos sdo instrumentos fundamentais
para a representacdo e analise de dados, e permitem conhecer e interpretar os dados
com destreza e a vontade, de modo a refletir sobre possiveis relacdes entre estes
(Martins & Ponte, 2011; NCTM, 2007).

Na Educacdo Pré-Escolar, o educador deve procurar formas criativas de
desenvolver atividades que integrem representacdes graficas, tendo consciéncia da
idade e do nivel de desenvolvimento das criancas. A exploracdo destas tarefas deve
envolver a recolha, organizagdo, andlise e discussao dos dados (Lacefield Ill, 2009).
Para criangas em idade pré-escolar, os graficos de mais facil compreensdo sdo os
pictogramas, porque apresentam representagdes simples onde é empregue a
utilizacdo de simbolos alusivos as varidveis em estudo (Castro & Rodrigues, 2008;
Martins & Ponte, 2011). Os pictogramas tém a vantagem de captar a atencdo e
curiosidade das criangas pelo recurso a imagens que os tornam particularmente
apelativos (Martins et al., 2006). Esta representacdo é frequentemente semelhante ao
grafico de barras, que apresenta um eixo horizontal (ou vertical), embora neste caso
seja substituida a barra pelo nimero de simbolos relativos a cada categoria (Castro &
Rodrigues, 2008; Martins et al., 2007; Martins & Ponte, 2011). Na construcdo de
pictogramas, a utilizacdo de figuras deve obedecer a propor¢des iguais e uniformes,
devendo estar alinhadas, e cada simbolo deve equivaler sempre a um mesmo valor
para proporcionar uma interpretacao fidedigna dos dados (Duque et al., 2013; Loura,
2009; Ribeiro & Martins, 2010). Nesta etapa educativa, o nUmero de categorias a ter
em conta para realizar a classificacdo dos dados deve ser relativamente reduzido
(Loura, 2009; Ribeiro & Martins, 2010).

Apesar de os graficos de barras serem mais abstratos do que os pictogramas,
ambos possuem semelhancas visuais que tornam possivel a transicdao de um tipo de
representacdo para o outro (Castro & Rodrigues, 2008). Na construcdo dos graficos de
barras deve estar presente a identificacdo de partes contaveis (por exemplo quadrados
em cada barra) para que sejam facilitadas as contagens e as comparacdes (Van de
Walle et al., 2010). E essencial que as criangas compreendam a necessidade de os
graficos apresentarem um titulo que esclareca o que representam. Do mesmo modo,

durante a construcdo do grafico deve ter-se em conta a largura das barras, pois se
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estas ndo apresentarem a mesma largura podem induzir as criangas em erro aquando
da interpretacdao dos resultados (Castro & Rodrigues, 2008; Martins et al., 2007;
Martins & Ponte, 2011).

O educador deve dar a conhecer as criangas varios tipos de graficos para que
estas compreendam a sua utilidade na resposta a uma pergunta/problema e que
fornecam uma imagem dos dados (Van de Walle et al., 2010). Na Educagdo Pré-Escolar
podem também ser explorados os graficos circulares que apresentam informacdes que
ndao estdao representadas do mesmo modo que em outros tipos de representagdes
(Van de Walle et al., 2010). Nesta representacao grafica utiliza-se o circulo para
representar o modo como o conjunto total de dados é fracionado pelas diferentes
categorias (Martins & Ponte, 2011). Assim, para Martins e Ponte (2011), “o circulo é
dividido em setores circulares, tantos quantas as categorias da variavel em estudo, e o
angulo de cada setor é proporcional a frequéncia da categoria que representa” (p. 63).
Esta representacdo permite observar partes visuais, em vez de quantidades, que
facilitam o estabelecimento de comparac¢des (Van de Walle et al., 2010). Os graficos
circulares sdo apontados como uma representacdo de dificil compreensdo por parte
das criangas, visto que a sua interpretacao depende em muito do desenvolvimento do
raciocinio proporcional (Freitas, 2011). Sdo graficos mais abstratos e mais complexos
do que os anteriores e, por isso, sdo caracterizados como sendo dificeis de construir e
de compreender (Resende & Menino, 2013; Vieira, 2012). Por esse motivo, Castro e
Rodrigues (2008), referem que sdo poucos os graficos circulares possiveis de explorar
no jardim de infancia, visto que “o conceito de setor circular (fatia de piza)
proporcional ao niumero de itens em cada categoria é um conceito demasiado abstrato
para criancas destas idades” (p. 78). Contudo, podem ser propostas e exploradas
tarefas em que os setores sao definidos pelas préprias criangas dispostas em roda ou
com objetos, seguindo um procedimento similar.

Nesta faixa etaria, os gréficos apresentam uma vantagem particular em relacdo
as tabelas. Esta vantagem resume-se numa facil e rapida leitura dos dados que permite
adquirir uma percecao imediata da ordem de grandeza de cada categoria, assim como
das categorias que surgem em maior e menor frequéncia (Isaacs & Kelso, 1996;

Martins & Ponte, 2011). Por outro lado, a grande maioria dos graficos utilizados em
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contexto pré-escolar tém niveis consideraveis de abstracdo e muitas vezes ndo sdo

entendidos pelas criangas (Van de Walle et al., 2010).

2.3.3. Andlise e interpretagdo de dados

Desde ha muito tempo que a representacdo e a andlise de dados sdo utilizados
como instrumentos fundamentais para se compreender o mundo que nos rodeia. Na
maioria das dreas do saber recorre-se a andlise de dados para comprovar e interpretar
teorias e fendmenos que sdo objeto de estudo (Martins et al., 2007). De forma a
compreendermos a informacdo estatistica necessitamos de desenvolver a capacidade
de analisar e interpretar dados, para deste modo nos tornarmos cidad3dos
conhecedores e informados (NCTM, 2007). De acordo com o NCTM (2007), obter
respostas as questées e problemas levantados previamente sé é possivel de se
determinar através da interpretacdao dos dados apresentados. A interpretacdo é um
passo importante na andlise de dados pois, nesse momento, verifica-se se as
conclusdes que se podem formular ddo resposta a situacdo em estudo (Van de Walle
et al.,, 2010). As perguntas que se colocam as criancas durante a interpretacdo dos
dados permitem que estas se concentrem em aspetos importantes da sua leitura e
comparacdo (Niezgoda & Moyer-Packenham, 2005). O tipo de perguntas que o
educador coloca durante a interpretacao dos dados deve centrar-se na contagem e na
comparacado (Smith, 2006).

As representagdes realizadas pelas criangas devem ser exploradas e discutidas
em grande grupo, para permitir uma reflexdo do modo como compreenderam
determinada atividade (NCTM, 2007). Aquando da realizacdo destas tarefas, é
importante que as criangas tenham contacto com a utilizagdo de diferentes critérios,
para que seja possivel verificar se perceberam a existéncia de varias possibilidades de
categorizar e agrupar informacdes (Castro & Rodrigues, 2008).

A andlise e interpretacdo dos dados agrega os padrdes de reconhecimento, as
tendéncias e exce¢des existentes, assim como a realiza¢cdo de previsdes e inferéncias
com base nos dados. Tal como sugere Curcio (1989, referido por Jones, Thornton,
Langrall, Mooney, Perry & Putt, 2000), a analise e interpretacdo dos dados abrange

ainda a chamada leitura entre os dados e a leitura além dos dados. A leitura entre os
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dados refere-se a combinacdo e integracdo dos dados, sendo necessdrio que as
criangas comparem quantidades e utilizem operagdes e conceitos matematicos, como
analisar e reconhecer caracteristicas que permitem estabelecer relacdes entre os
dados. J& no que respeita a leitura além dos dados, as criangas, com base nas
informagdes que os dados transmitem, devem prever e inferir os resultados com o
intuito de encontrar informagdes e respostas que ndo estejam explicitas, ou seja, que
necessitam de ser analisadas e interpretadas a partir das representacdes visuais. Para
que a analise de dados seja eficiente, o educador deve incentivar as criancas a
desenvolver o pensamento apoiado em ideias e conhecimentos anteriores, para que
assim possam adquirir novos conceitos e tomar decisGes informadas no seu dia a dia
(NCTM, 2007).

Apesar de as criangas mais novas revelarem especial interesse pela coluna ou
parte de um gréfico associada aos seus dados pessoais, é fundamental analisar e
interpretar o conjunto dos dados apresentados de modo a que compreendam que a
informacao diz respeito a varias pessoas e estd organizada num mesmo local (NCTM,
2007). A interpretacdo de um grafico implica questdes relativas a trés niveis de
dificuldade: o nivel bdsico, associado a capacidade de ler os dados registados
diretamente no grafico, com o intuito de dar resposta a uma questao anteriormente
determinada; o segundo nivel, que requer a capacidade de resolver questdes onde
estd patente a comparacgao entre diferentes dados; por fim, o Gltimo nivel compreende
a capacidade de dar resposta a questdes onde, a partir dos dados, se possa fazer
alguma previsdo ou inferéncia acerca dos resultados (Ponte & Serrazina, 2000).

Se durante a organizacdo dos dados surgir uma categoria que prevaleca e que
seja uma tendéncia central, a esta d4-se o nome de moda (Martins & Ponte, 2011). O
conceito de moda normalmente é simples de compreender por criancas desta faixa
etaria, pois é apresentado de forma destacada nos processos no ambito da OTD,
verificando-se um maior numero de vezes e representando-se com maior frequéncia
(Pimentel et al., 2010). Um outro conceito estatistico com que nos deparamos com
regularidade no quotidiano é o da média de um conjunto de dados, que da uma

indicacdo do que é tipico na distribuicdo dos dados (Ponte & Serrazina, 2000;
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Henriques & Oliveira, 2012). Apesar de este conceito ser vulgarmente utilizado no dia

a dia, ndo se aplica na Educagdo Pré-Escolar.

2.4. Estudos empiricos realizados no ambito da OTD

Verifica-se que ha um numero muito reduzido de estudos empiricos realizados
no ambito da OTD nos primeiros anos, podendo mesmo assumir-se como uma tarefa
ardua encontrar estudos levados a cabo no pré-escolar. Por essa razdo, serdo
mencionados alguns resultados, maioritariamente de outros niveis de ensino, que
poderdo ser importantes para este estudo.

Segundo Sarama e Clements (2009), existem poucos dados para orientar a
aprendizagem no que refere a conceitos e processos no ambito da Estatistica, bem
como acerca da importancia de ensinar estas competéncias as crian¢as desde cedo.
Apesar de tudo, de acordo com alguns estudos, as criancas tém bastantes dificuldades
no desenvolvimento da literacia estatistica, especialmente quando é necessario
interpretar e elaborar conclusGes a partir dos resultados representados (Canavarro,
2013).

Um estudo realizado por Basile (1999), com crian¢as do pré-escolar, pretendia
compreender os processos de recolha, organizacdo, representacdo e interpretacdo de
dados. Tendo como ponto de partida os animais existentes no exterior da escola, as
criangas formularam as suas préprias questdes e pensaram no modo como iriam
proceder a recolha de dados. A autora verificou que surgiram sugestdes como: a
memorizacdo e as listas paralelas de conjuntos diferentes (animais que conseguiam
observar; animais que conseguiam ouvir). No que concerne a representacdo, as
criancas decidiram wusar graficos para representar a situacdo, nomeadamente
pictogramas com cores. Por ultimo, as criancas, a partir das representacdes graficas,
estabeleceram  comparagdes, observando semelhancas e diferencas, e
compreenderam qual era a moda, formulando também algumas inferéncias.

Um estudo realizado por Whitin e Whitin (2003), com criancas do pré-escolar,
centrou-se na qualidade da comunicacdo em relacdo a conversas sobre representaces

graficas. Os autores concluiram que as conversas acerca das varias representacdes
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graficas tém grande potencial no desenvolvimento da competéncia matematica e, do
mesmo modo, sao um fator de motivagao para as aprendizagens das criangas.

Um estudo realizado por Fleege e Thompson (2000), com criancas do pré-
escolar e criangas do 22 e 32 anos de escolaridade, pretendia analisar o modo como
um livro tematico da drea das ciéncias poderia conduzir a integracdo de atividades
relacionadas com a matematica e com as ciéncias. As autoras revelaram que a
informacdo presente no livro gerou discussdes acerca dos habitats e caracteristicas dos
animais, conduzindo a contagens, a exploracao de padroes, a representacdes graficas e
a aspetos do pensamento algébrico. No ambito do tema OTD procederam a
classificacdo dos animais pelos habitats, recorrendo a diagramas de Venn,
representados com recurso a arcos, que facilitaram a compreensao da interse¢do de
conjuntos. Relativamente a representacao grafica recorreram a tabelas representativas
do numero de animais, destacando o nimero de patas que possuiam. Verificaram
ainda que algumas criancas também optaram por construir graficos de barras.

Foi realizado um estudo por Pereira (2013), com alunos do 22 ano de
escolaridade, que tinha como objetivo principal identificar as dificuldades e os
constrangimentos manifestados pelos alunos, numa abordagem de ensino acerca da
tematica Organizacdo e Tratamento de Dados no Ensino Basico. A investigadora
destacou, nas intervencdes realizadas sobre a OTD, a abordagem a representacdes de
dados em diagramas de Venn e Carroll, diagramas de contagem, graficos de pontos,
pictogramas e construcdao de tabelas de frequéncias. Revelou que os resultados
evidenciaram dificuldades dos alunos no que diz respeito a representacdo de dados em
diagramas de Carroll, na analise, interpretacdo e construcdo do diagrama de Venn e,
também, na selecdao de um titulo para os graficos. Por outro lado, verificou que os
alunos revelaram facilidade na interpretacdo de diagramas de Carroll, de graficos e,
ainda, de tabelas. A investigadora constatou que, na totalidade, os resultados da
investigacdo foram positivos e contribuiram para a melhoria das aprendizagens dos
alunos, uma vez que permitiram desenvolver novos conhecimentos na area da
Matemadtica, relacionados com o tema OTD, bem como facilitaram o enriquecimento

de todo o tipo de experiéncias desenvolvidas através das intervencdes.
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Um estudo realizado por Cruz (2013), com alunos do 32 ano de escolaridade,
tinha como objetivo analisar os erros e as dificuldades dos participantes na resolugao
de tarefas que envolviam a construcdo, leitura e interpretacao de tabelas e gréaficos
estatisticos, e ainda compreender como o trabalho desenvolvido acerca da OTD
promove a literacia estatistica. A investigadora revelou que as tarefas propostas
permitiram explorar varias representagdes graficas e criaram oportunidades para os
alunos superarem as dificuldades que surgiram inicialmente, em relacdo a
compreensdo grafica. Verificou que os alunos revelaram uma clara evolugao no que
concerne ao desempenho na construcdo de graficos, sobretudo por comecarem a
construir graficos do ponto de vista visual, mais compostos e completos. Por fim,
concluiu que, houve um aumento significativo relativamente a percentagem de alunos
gue apresentou uma resposta correta em relacdo as questdes de leitura e
interpretacdo de tabelas e graficos estatisticos.

Faz-se ainda referéncia a um estudo realizado por Duarte (2004, referido por
Vieira, 2012), também com alunos do 32 ano de escolaridade, que tinha como intuito
investigar as potencialidades da Estatistica no 12 ciclo, focando-se na evolugdao da
atividade de investigacdo. Este estudo revelou que a recolha e a organiza¢ao de dados
foram os processos que demonstraram ser mais acessiveis para as criangas, ao passo
que a interpretagcdo e comunica¢ao dos dados foram os processos que suscitaram
maiores dificuldades. A investigacdo concluiu que os alunos estudados revelaram
motivacdo e interesse na exploracdo das tarefas propostas e adquiriram uma maior

autonomia, procurando ultrapassar as dificuldades com que se depararam.

3. Metodologia

Esta seccdo inicia-se com a apresentacdo e fundamentacdo das opcdes
metodoldgicas. Posteriormente, sdo caracterizados os participantes no estudo, sendo
também definido o papel da investigadora. De seguida, sdo abordados os métodos e
técnicas utilizados na recolha de dados, dando-se também relevancia a forma como as
tarefas foram delineadas e implementadas. Por ultimo, apresenta-se a calendarizacdo

do estudo e descreve-se o processo de andlise de dados.
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3.1. Op¢oes metodologicas

Tendo em conta que o objetivo deste estudo era compreender o modo como
criangas em idade pré-escolar resolvem tarefas no ambito da Organizagdo e
Tratamento de Dados, optou-se por realizar um estudo enquadrado por um paradigma
construtivista, adotando uma metodologia de natureza qualitativa, na modalidade de
estudo de caso.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), no paradigma construtivista
fundamentalmente pretende-se desenvolver o conhecimento de uma determinada
situacdo num contexto especifico. Nesta perspetiva, atribui-se especial relevancia a
interpretagdo, e o comportamento humano é visto como algo complexo e com
significado, que essencialmente deve ser descoberto além de construido ou negociado.
Estas caracteristicas adaptam-se ao estudo que se procurou realizar, principalmente
porque se pretende aprofundar o conhecimento de uma dada situacdo num contexto
especifico que é o grupo da PES Il. Segundo Mertens (1998), numa investigacao
qualitativa o investigador deve estar em contacto com a realidade em estudo, de
modo a conseguir elaborar uma descricdo aprofundada do que observa, seja da sua
pratica, de um programa especifico ou de um dado contexto. Denzin e Lincoln (1994,
p. 175) também reforgam que “os investigadores qualitativos estudam as coisas no
seu ambiente natural numa tentativa de interpretar o fendmeno”. Deste modo, a
investigacdao qualitativa centra-se na realidade, ou seja, no assunto em estudo, tendo
por base uma visdo interpretativa e naturalista (Vale, 2004). Partilhando destas
perspetivas, Bogdan e Biklen (1994) referem cinco caracteristicas essenciais na
metodologia de natureza qualitativa: (1) a recolha de dados é realizada no ambiente
natural, sendo o investigador o instrumento principal; (2) os dados recolhidos pelo
investigador sdo descritivos; (3) o investigador da maior relevo ao processo do que aos
resultados, embora ndo subestime a sua importancia; (4) a andlise dos dados é
realizada de forma indutiva; (5) existe interesse para o investigador em compreender a
forma como cada participante da relevo as suas experiéncias. Este tipo de metodologia
proporciona ao investigador um envolvimento intenso nos acontecimentos, sendo

estabelecida uma proximidade prolongada com os sujeitos (Vale, 2004).
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Deste modo, justifica-se que neste estudo a preferéncia tenha recaido numa
abordagem de natureza qualitativa, uma vez que o estudo se desenvolve num
ambiente natural, que é sala de um jardim de infancia a qual pertencem os sujeitos.
Pretende-se compreender processos usados pelas criangas, bem como reagdes,
efetuando descricGes das situacdes por si vividas. Por outro lado, ndo existiu qualquer
tentativa, intencional, de controlar ou interferir nas agdes observadas, procurando
obter dados fidedignos com o intuito de dar corpo ao produto final. Para tal,
pretendia-se que os dados possuissem caracteristicas interpretativas e explicativas dos
fendomenos observados, dando destaque aos conhecimentos matematicos e as
estratégias usadas pelas criancas, assim como as dificuldades que se fizeram sentir.

Como ja se referiu, no ambito da metodologia qualitativa, optou-se pelo design
de estudo de caso. Segundo Yin (2009), o estudo de caso:

é uma metodologia adequada quando as questdes do “como” e “porqué” sdo
fundamentais, quando o investigador tem muito pouco controlo sobre os
acontecimentos e quando o objeto de estudo é um fendmeno que se desenrola em
contexto real e para o qual sdo necessarias fontes multiplas de evidéncia para o
caracterizar. (p. 139)

Esta perspetiva é partilhada por Ponte (1994), ao afirmar que a finalidade do
estudo de caso assenta em analisar os aspetos relevantes para o investigador, cujo
foco é, principalmente o trabalho de campo e/ou a analise documental. O design de
estudo de caso é uma investigacdo que se revela particularista e que se preocupa em
especial com uma situagao singular, supondo-se que esta seja excecional, sobretudo
em alguns aspetos. Apresenta especialmente uma vertente descritiva, tratando-se de
um tipo de pesquisa de natureza empirica. Do mesmo modo, Merriam (1988) define
estudo de caso como uma abordagem ligada a uma observa¢do minuciosa, que pode
ser centralizada num determinado individuo ou contexto, numa fonte concreta de
documentos ou num acontecimento em particular.

Cabe ao investigador selecionar a tipologia do estudo de caso, segundo as
prioridades da investigacdo que desenvolve. Stake (2009) propde uma categorizacao
para os estudos de caso onde diferencia trés tipos: intrinseco, instrumental e coletivo.
No estudo de caso intrinseco, hd uma preocupacao clara pelo estudo de um caso

particular, porque se ambiciona um maior entendimento sobre este, de modo
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concreto e exclusivo, sem que haja uma ligacdo direta com outras problematicas ou
casos. O estudo de caso instrumental é utilizado pelo investigador quando este
pretende estudar um caso, tendo como meta a investigacdo e refinamento de outra
questdo. Pretende-se compreender algo mais profundo sobre uma determinada
situacdo, da qual pode fazer parte um problema que afete ndo sé o caso em particular,
mas que possa dizer respeito a outros e, deste modo, servir de apoio noutras
investigacdes. Por fim, o estudo de caso coletivo é apropriado para investigar um
determinado fendmeno, onde é necessario estudar diferentes casos particulares que,
ao serem comparados, facilitam a andlise e posterior compreensao desse fendmeno.

O estudo de caso realizado é instrumental, considerando que se procurava
compreender o modo como criangas em idade pré-escolar resolvem tarefas no ambito
da OTD, com a pretensdo de servir de suporte para facultar a compreensao mais ampla
do problema. Este estudo incidiu sobre todo o grupo do contexto de Pratica de Ensino
Supervisionada Il, num total de 14 criancas, integrando todos os participantes no seu
ambiente natural da sala de atividades. Neste ambiente, pretendeu-se manter o tipo
de trabalho que vinha a ser desenvolvido, e procurou-se acompanhar a trajetéria de
cada crianga em particular e do grupo em geral, em relagdo ao problema e as questdes

de investigacao formulados.

3.2. Participantes

Este estudo foi desenvolvido no ano letivo 2012/2013, num jardim de infancia
pertencente a um agrupamento de escolas do concelho de Viana do Castelo. Este
jardim de infancia pertence a uma freguesia semiurbana, cuja area circundante é
predominantemente ocupada por residéncias unifamiliares com dois pisos, por
construgdes provenientes de loteamentos e por outras construgdes isoladas com
caracteristicas mais rurais. A povoacdo encontra-se relativamente préxima de uma
praia com um extenso areal. Esta Instituicdo situa-se perto da estrada nacional, com
facil acesso a cidade.

O grupo sobre o qual incidiu este estudo era constituido por 14 criancas, sendo
5 do sexo masculino e 9 do sexo feminino. A faixa etaria das criancgas situava-se entre

os 3 e os 4 anos, sendo que nesta fase s6 uma das criangas tinha 4 anos. Este ano
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letivo, foi o primeiro em que este grupo de criangas integrou pela primeira vez a
educacdo pré-escolar. Anteriormente, uma destas criangas esteve a guarda de uma
ama, cinco frequentaram a creche e as restantes oito estiveram até esta idade com a
familia. As criancas evidenciaram boa disposicdo no ingresso no jardim de infancia,
registando-se uma boa interacdo entre todas. A adaptacdo, para a maioria das
criangas, foi realizada de forma harmoniosa, superando as dificuldades através das
vivéncias do grupo e da ambientacdo ao espaco fisico. Este grupo revelou ser
auténomo e predisposto a aprendizagem de novos conhecimentos. As criancas
relacionavam-se bem entre si, evidenciando uma grande necessidade em comunicar.
Apresentavam, no entanto, algumas dificuldades em relatar uma sequéncia de
acontecimentos que vivenciaram, evidenciando dificuldade em distinguir unidades de
tempo elementares, como a sequéncia semanal. Em relacdo a motricidade global,
revelavam alguma dificuldade em ag¢les que implicavam equilibrio, destreza e
agilidade. Em geral, das areas de conteldo, a Area de Expressdo e Comunicagdo era
das mais privilegiadas pelo grupo. E de salientar que os dominios da expressdo motora,
dramatica, plastica e musical, e ainda, o da linguagem oral e abordagem a escrita eram
aqueles que despertavam um interesse mais evidente nestas criangas. Relativamente
as areas de interesse da sala de atividades, eram frequentadas com maior frequéncia
as areas da casinha e da expressdo plastica. As criangas revelavam preferéncia por
algumas técnicas de expressdo plastica, como a colagem, a modelagem e a pintura.
Este grupo gostava de cantar e apreciava canges com ritmos variados.
Particularizando, na relagdo do grupo com o dominio da matematica, destaca-
se o desenvolvimento gradual de capacidades no que concerne a comparacdo e
classificacdo de objetos, sendo que algumas criangas ja expressavam as opinides e
escolhas justificando as decisGes pessoais. A maioria classificava tendo em conta varios
atributos, como a cor e a forma, agrupando os objetos com consciéncia da existéncia
de semelhancas e diferencas entre estes. Algumas demonstravam reconhecer alguns
numeros em situacbes do quotidiano do jardim de infancia, como nas rotinas da
manha. Relativamente a geometria muitas das criancas reconheciam e identificavam
as principais formas geométricas, nomeando algumas das caracteristicas que estas

apresentam. A exploracao de padrdes era um tema bastante apreciado pelo grupo que
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revelava motivacdo e interesse por tarefas que envolvessem reconhecimento, e
continuacdo de padrdées simples. No que diz respeito a medida, tiveram a
oportunidade de representar as suas alturas com recurso a uma unidade de medida
nao padronizada, usando no didlogo expressdes como maior do que e menor do que.
Em relacdo a organizacdo e tratamento de dados o grupo evidenciava gosto por
colocar questdes e participar na recolha de dados acerca de si proprio. Apresentava a
vontade em exprimir as suas ideias oralmente e em participar na organizacdao dos
dados em representagdes como graficos de barras ou pictogramas simples.

Em relacdo ao nivel das habilitacdes académicas dos encarregados de educagao
destas criancas, salienta-se alguma diversidade, estando maioritariamente
compreendidas entre o 32 ciclo do ensino bdsico e o ensino superior. Quanto as
categorias socioprofissionais dos encarregados de educacdo variavam desde atividades
relacionadas com comércio, industria, atividades financeiras, educacdo, saude e agao

social.

3.3. Papel do Investigador

O investigador qualitativo é considerado o principal instrumento de recolha de
dados e tem como objetivo compreender as experiéncias e os comportamentos dos
sujeitos, procurando perceber os seus pontos de vista e o motivo pelo qual estes os
assumem (Bogdan & Biklen, 1994). A sua principal funcdo é “explicar o modo como as
pessoas nos seus ambientes naturais chegam a compreender, a explicar e a agir nas
suas situacOes do dia a dia” (Vale, 2004, p. 177). O investigador é imprescindivel no
contexto, ou seja no local onde os fendmenos sdao analisados, tendo em vista uma
recolha de dados satisfatéria, que o encaminhe para o entendimento e esclarecimento
destes (Vale, 2004). Denzin e Lincoln (1994) afirmam que o investigador, ao envolver-
se nos acontecimentos do contexto, analisa as situagdes no seu ambiente natural, com
o intuito de interpretar os fendmenos que dai advém. Desempenha um papel
fundamental na gestdo dos processos de recolha e interpretacdo dos dados e, segundo
Santos (2002), é importante que seja neutro no modo como conduz o estudo, devendo
apenas interpretar os dados de acordo com o que observa, tentando ndo influenciar a

realidade.
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Neste estudo, a estagiaria desempenhou o duplo papel de educadora e
investigadora. O facto de conjugar estes dois papéis permitiu ter uma visdao mais
alargada e profunda sobre os problemas e necessidades da pratica profissional,
prevendo uma participacdo ativa no contexto, que contribui fortemente para o
desenvolvimento do investigador a nivel profissional (Ponte, 2002). Contudo, sendo o
investigador o principal instrumento de recolha de dados num estudo de caso, podem
surgir algumas dificuldades, uma vez que pode ndo existir disponibilidade total ou
condicBes para realizar um registo eficiente e organizado dos fendmenos a analisar
(Vale, 2004). Como investigadora procurei compreender o modo como as crianc¢as
desenvolviam tarefas no que concerne a Organizacdo e Tratamento de Dados, que tipo
de dificuldades evidenciavam, e de que forma mobilizavam conhecimentos e
estratégias ao longo das tarefas. Por outro lado, enquanto educadora houve
preocupacdo em contemplar as necessidades e as caracteristicas do grupo, sendo as
tarefas propostas no ambito desta investigacdo integradas nas planificacdes semanais.
Desta forma, existia um conhecimento mais evidente acerca das criangas deste grupo
e dos objetivos de aprendizagem tracados previamente, assim como dos
comportamentos e das capacidades que evidenciavam.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a proximidade relacional entre o
investigador e os participantes é de facto favoravel, uma vez que proporciona um
conhecimento e confianca reciprocos entre todos os implicados, evitando que o
investigador seja tomado como um elemento estranho no contexto. Considera-se
proveitoso para a investigacdo o facto de, ao longo do ano letivo, ter sido desenvolvida
uma relacdo plena de cumplicidade e proximidade entre a educadora estagidria e as
criangas, o que contribuiu para um ambiente natural onde as tarefas propostas
surgiram de forma espontanea e, por isso, 0 grupo aceitou estas situagdes como sendo

naturais, ndo sendo a investigadora vista no contexto como um elemento externo.

3.4. Métodos de recolha de dados
De acordo com Mertens (1998), nos estudos de caso qualitativos o investigador
realiza a recolha de dados no ambiente natural onde ocorrem, tendo a oportunidade

de utilizar para esse efeito técnicas e instrumentos diversificados que facilitem a
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obtencdo desses dados. Neste estudo, foram utilizados varios métodos e técnicas de
recolha de dados, predominantemente associados a estudos de natureza qualitativa,
entre os quais: a observacdo, os registos fotograficos, as gravacdes audio e video e a
andlise documental (Bogdan & Biklen, 1994; Ponte, 2002; Maximo-Esteves, 2008;
Mertens, 1998; Stake, 2009; Vale, 2004).

3.4.1. Observagdo

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a observacdo é a melhor técnica de recolha de
dados, imprescindivel num estudo de natureza qualitativa. O estudo de caso
gualitativo centra-se numa abordagem naturalista, visto que decorre num contexto
natural, no qual o investigador se insere a fim de observar os sujeitos. Para os
investigadores qualitativos observar as acdes no seu ambiente habitual promove um
melhor entendimento sobre estas. A observacdo possibilita o conhecimento dos
fendmenos e a compreensdao dos contextos, de um modo direto, ou seja, tal como
ocorrem, o que facilita as interacGes entre as pessoas que o integram (Mdaximo-
Esteves, 2008).

Neste estudo privilegiou-se a observagdo participante. A opcao pela observacao
participante pressupde que o investigador ndo seja um simples observador passivo,
tendo por base as interagcdes com os participantes. Algumas das vantagens deste tipo
de observacdo relacionam-se com a proximidade com os sujeitos, o que facilita o
acesso a forma como pensaram, bem como as dificuldades evidenciadas, podendo
assim analisar situag¢des relacionadas com o estudo que de outro modo ndo seriam
acessiveis (Yin, 2009).

Vale (2004) refere que as observacdes “sdo a melhor técnica de recolha de
dados do individuo em atividade”, ja que, “permitem comparar aquilo que diz, ou que
ndo diz, com aquilo que faz” (p. 181). Esta técnica permite estudar factos que dizem
respeito ao individuo e implica que o investigador manifeste um papel de intervencao
ativa, interagindo com os sujeitos em estudo, com o intuito de compreender os seus
papéis no contexto. O investigador através das observacdes estd em contacto com o
foco de estudo de modo direto. Desta forma, é facilitada a compreensdo dos

acontecimentos e o entendimento do caso é consequentemente maior (Stake, 2009).
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O recurso a este tipo de observacdo emergiu naturalmente na sala do jardim de
infancia. Pelo facto de a estagidria ter desempenhado um duplo papel de educadora e
de investigadora, a relacdo com as criancgas ficou mais proxima, permitindo interacdes
mais espontaneas e significativas. Contudo, é dificil registar tudo o que resulta da
observagdo devido a necessidade de conciliar estes dois papéis. E por isso crucial que
sejam focados os aspetos para os quais se procura uma resposta, aspetos esses que
devem ser fundamentados nas intervengdes e no trabalho do grupo de criangas. De
forma a sistematizar estes aspetos, procurou-se realizar o registo de notas de campo,
centradas nos acontecimentos mais importantes, provenientes da observacao, sendo,
de seguida, refletidos e aperfeicoados com recurso a outras técnicas de recolha de

dados (Stake, 2009; Vale, 2004).

3.4.2. Documentos

Conforme refere Yin (2009), os documentos constituem uma fonte de dados
relevante, que podem ser utilizados em conjunto com outras fontes para justificar ou
fortalecer evidéncias. Muitas vezes, estes tipos de materiais “servem como substitutos
de registos de atividade que o investigador ndo poderia observar diretamente” (Stake,
2009, p. 85). Assim sendo, foram recolhidos e analisados varios tipos de documentos
neste estudo:

Registos de natureza biogrdfica das criancas e referentes ao contexto: o
investigador pode recorrer a este tipo de documentos de forma a obter informacdes
acerca do grupo de criangas, assim como do meio em que estdo inseridas. Através dos
documentos facultados pela educadora cooperante, como o PCT (Projeto Curricular de
Turma) e o PAA (Plano Anual de Atividades), foram recolhidas informag¢des sobre o
grupo e o tipo de trabalho delineado para o ano letivo. Os registos de natureza
biografica, forneceram dados pertinentes para a caracterizacdao das criancas e do
contexto socioecondmico, imprescindiveis para adequar o estudo aos participantes.

Documentos produzidos pelas criangas (registos das tarefas): este tipo de
documentos, que se baseiam nas prestacdes das criangas, sdo essenciais para a
investigacdo que se focaliza nas suas aprendizagens (Maximo-Esteves, 2008). Assim,

solicitou-se as criancas um registo livre referente a uma das atividades propostas. Esta
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fonte de dados permitiu que as criangas expusessem algumas das suas aprendizagens,
para posteriormente proceder a avaliagdo dos conhecimentos mobilizados sobre essa
experiéncia.

Notas de campo: Através deste instrumento metodoldgico, utilizado com
regularidade pelo investigador, é feito o registo dos dados resultantes da observagao
das experiéncias ocorridas no contexto em estudo (Mdaximo-Esteves, 2008). Este
registo deve conter descricdoes e detalhes, ou seja, transcricbes de tudo aquilo que é
observado, escutado, pensado e experienciado pelo investigador, sobre o que sucedeu
ao seu redor ao longo da recolha dos dados de um estudo qualitativo (Bogdan &
Biklen, 1994). Para Spradley (1980, referido por Maximo-Esteves, 2008), as notas de
campo abrangem “registos detalhados, descritivos e focalizados do contexto, das
pessoas (retratos), das suas ac¢Oes e interagdes (trocas, conversas), efetuados
sistematicamente, respeitando a linguagem dos participantes desse contexto” (p. 88).
Incluem também registos de ideias, reflexdes, impressoes, estratégias e ainda, notas
reflexivas e interpretativas, questdes e sentimentos, que surgem durante o processo
de observacdo (Bogdan & Biklen, 1994; Maximo-Esteves, 2008).

As notas de campo foram elaboradas pela investigadora ao longo da
investigacdo, com base nas observacdes realizadas no decorrer das implementagdes.
Durante as sessoes foram sendo apreendidos momentos e reacdes dos participantes,
gue seguidamente foram descritos e registados com o complemento dos registos
fotograficos, dos registos das criancas e da visualizacdo das gravacdes dudio e video.
Através destas notas, realizou-se uma descricdo minuciosa dos fenédmenos decorridos
neste contexto em concreto, tendo como foco a forma como as criangas resolveram as
tarefas propostas, considerando as estratégias, os conhecimentos matematicos

mobilizados pelas criancas, as dificuldades e ainda as reacdes que evidenciaram.

3.4.3. Gravagodes dudio e video e registos fotogrdficos

Na recolha de dados deste estudo inclui-se a utilizacdo de registos fotograficos,
bem como de gravagOes audio e video, visto que numa investigacdo qualitativa
normalmente surge a necessidade de transcrever situacdes que ocorreram no

contexto.
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De acordo com Maximo-Esteves (2008), na recolha de dados utilizam-se os
meios audiovisuais quando se pretende observar “ocorréncias ou conversagdes, que
serao posteriormente transpostas para registo escrito sob a forma de transcrigdo
integral, de notas resumidas ou comentarios”, ou ainda, ao suporte de imagem através
da fotografia ou video, quando se pretende captar as “expressdes das criancas ou a
movimentacdo da sala” (p. 88). Este tipo de métodos permite recolher dados
detalhados e descritivos relevantes para o estudo. No caso dos registos fotograficos,
sao uma evidente fonte de informacgao que transmite caracteristicas do caso Uteis para
o investigador. Através destes é possivel recolher dados sobre as interagées dos
sujeitos e sobre a forma como se comportam no contexto, sendo utilizados varias
vezes para compreender as intervengdes dos mesmos, de forma mais evidente
(Bogdan & Biklen, 1994; Yin, 2009). No que diz respeito aos meios audiovisuais, sdo
instrumentos primordiais para a obtencdo e captacdo de dados, indispensaveis quando
se pretende registar as ideias e as expressdes utilizadas pelos participantes envolvidos
num estudo (Stake, 2009).

No entanto, como refere Maximo-Esteves (2008), utilizar estas técnicas na
recolha de dados pode causar constrangimentos e até mesmo a inibicio dos
participantes. Para ultrapassar estas limitacdes, o investigador deve usar estes
instrumentos com regularidade, ja que, com o tempo, os sujeitos acabam por lhes
prestar pouca atencao, tornando-se indiferentes a sua presenca, fazendo com que este
recurso seja menos invasivo com a frequéncia do seu uso (Bogdan & Biklen, 1994).
Foram utilizados os registos fotograficos e as gravagbes em todas as tarefas
implementadas. Ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada, foram utilizadas
maquinas fotograficas e de video em varios momentos, por isso, as criangas nao

mostraram estranheza.

3.5. As tarefas
Para a realizacdo deste estudo foi organizada uma sequéncia de seis tarefas no
ambito do tema Organizacdo e Tratamento de Dados. Optou-se por planear tarefas

diversificadas, que mobilizassem diferentes conteudos e representacdes associados a
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OTD. Foram delineadas tendo por base os conhecimentos e interesses das criancas,
mas também de forma a possibilitar a obtencdo de resposta ao problema em estudo.

As OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (DEB, 1997)
recomendam a exploracdo de diferentes objetos na educagdo pré-escolar, objetos
esses que permitam desenvolver aprendizagens matematicas, através da sua
manipulagao, assim como, da descoberta de relagdes e propriedades. A utilizagdo de
materiais neste estudo, enriqueceu as aprendizagens das criancas, aumentou o seu
interesse, facilitando também a identificacdo e compreensdo de conhecimentos e
estratégias mobilizados em cada tarefa implementada.

As tarefas foram integralmente planeadas pela investigadora, segundo alguns
critérios: o cumprimento dos objetivos do estudo, indo ao encontro do problema e das
guestoes de investigacdo; os objetivos de aprendizagem delineados pela educadora
cooperante para este grupo, o que requereu a adaptacao das tarefas as caracteristicas
das criancas; permitir a abordagem de diferentes conteudos e representacdes do tema
Organiza¢ao e Tratamento de Dados. Para este fim, foram utilizados como apoio
documentos curriculares onde o tema OrganizacGo e Tratamento de Dados é
abordado, designadamente as OCEPE (DEB, 1997), a brochura Sentido de numero e
organiza¢do de dados (Castro & Rodrigues, 2008) e ainda os Principios e Normas para
a Matemdtica Escolar (NCTM, 2007). Todos os documentos foram fundamentais para
uma estruturacao eficaz das tarefas, sendo que o PCT e o PAA, documentos com
caracteristicas particulares, permitiram a justa adequacao das tarefas as caracteristicas
destas criancas e ao contexto onde estavam inseridas. A sequéncia das tarefas foi
definida segundo o que estava determinado no PCT e no PAA e implementada tendo
em conta o grau de complexidade das mesmas. As tarefas A sopa verde e Fruta
preferida surgiram em conexdo com a literatura infantil, A roda das cores foi proposta
no ambito de uma atividade de exploracdao de digitinta, e, por ultimo, Ld em casa
somos... foi desenvolvida tendo por base a celebracdo do Dia Internacional da Familia.
As restantes tarefas, Tudo arrumado e Blocos Idgicos, foram também integradas nas
planificacdes semanais da PES Il

A implementacdo das tarefas teve a duracdo de um més. Neste estudo,

procurou-se valorizar e promover o seguimento do trabalho que vinha a ser efetuado,
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envolvendo todas as areas e dominios do curriculo. Deste modo, para o grupo de
criangas, a sequéncia das tarefas apresentadas surgiu naturalmente. Uma vez que a
promoc¢do do trabalho integrador, regularmente seguido, era fulcral, com base na
andlise do PCT e do PAA, a investigadora procurou planificar tarefas no ambito da
Organizacdo e Tratamento de Dados, que privilegiassem e estabelecessem uma
conexao da matematica com outras areas e dominios.

Seguidamente, apresenta-se na tabela 3 a calendarizacdo das tarefas
desenvolvidas, identificando a data de implementacdo, a correspondente duragdo e os
objetivos relacionados com cada uma delas.

Tabela 3

Calendarizagdo das tarefas

Tarefa Data de Duragdo Objetivos
implementacao

- Compreender representagdes simbdlicas.
- ldentificar e comparar propriedades em diferentes

Tudo 15 de abril de 1h objetos.
arrumado 2013 - Reconhecer e evidenciar os atributos de diferentes
objetos.

- Classificar objetos de acordo com um atributo.

- Identificar alimentos e as suas caracteristicas.

A sopa 17 de abril de Uma - Organizar os alimentos por grupos.

verde 2013 manhd - Realizar triagem (os alimentos que sdo ou ndo utilizados
a0 preparar uma sopa).

- Classificar pela cor.
- Efetuar comparagdes entre conjuntos através da
A roda das 29 de abril de Uma correspondéncia termo a termo e de contagens.
cores 2013 manhd - Reconhecer as semelhangas e diferengas que permitem
distinguir o conjunto a que pertence.

- Participar na recolha de dados e na sua organizagdo em

grafico.
Fruta 30 de abril de Uma - Interpretar dados apresentados em grafico.
preferida 2013 manhd - Efetuar comparagdes entre conjuntos através da

correspondéncia termo a termo e de contagens.

- Identificar as caracteristicas dos blocos légicos (atributos
Blocos 14 de maio de Uma e propriedades);
16gicos 2013 manha - Organizar a informagdo numa tabela de dupla entrada;

- Classificar os blocos légicos de acordo com dois atributos;

- Participar na recolha de dados e na sua organizagdo em
Ld em casa 15 de maio de Uma pictograma;
somos... 2013 manha - Interpretar os dados apresentados;
- Efetuar comparagdes;
- Conhecer os elementos do agregado familiar;
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A calendarizagdao das tarefas foi organizada de modo a que existisse algum
espaco de tempo entre as varias implementag¢des, permitindo analisar os dados

recolhidos e idealizar planos de acao futura de forma oportuna.

3.6. Calendarizagao do estudo
Este estudo foi desenvolvido entre fevereiro de 2013 e outubro de 2014. A
tabela 4 refere-se a calendarizagdo do estudo, onde sdo distinguidas as trés principais

fases e os respetivos procedimentos, de forma clara e resumida.

Tabela 4

Calendarizagdo do estudo

Datas Fases do estudo Procedimentos

-Delineagdo dos objetivos, problema em

estudo e questdes de investigagao.

-Recolha de referéncias bibliograficas.
Fevereiro a margo Preparagao do estudo -Solicitacdo dos pedidos de autorizagdo aos

de 2013 encarregados de educagao.

-Planeamento das tarefas.

-Definicdo da sequéncia de implementacao.

-Construgao dos materiais para cada tarefa.

Implementacgdo das tarefas:

- Tudo arrumado -Observagdo das sessoes.
Abril a maio de - A sopa verde -Gravacgodes audio e video das sessées.
2013 - A roda das cores -Visualizagdo das gravagoes.
- Fruta preferida -Andlise dos dados.

- Blocos I6gicos
- Ld em casa somos...

-Prosseguimento da andlise de dados.
Abril a outubro de Redacdo do Relatdrio Final de  -Redacdo do relatdrio referente ao trabalho
2014 PES I realizado.
-Revisdo final de literatura.

A primeira fase do estudo correspondeu a preparacdo do estudo e realizou-se
entre os meses de fevereiro e marco de 2013. Durante esta fase delineou-se os
objetivos do estudo, definiu-se o problema e as respetivas questdes de investigacao.
De acordo com este propdsito, realizou-se a recolha bibliografica, focada no tema,
visando o enquadramento tedrico do problema em estudo. Foram formulados os

pedidos de autorizacdo aos encarregados de educacdo (Anexo 1), de modo a aceder
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formalmente aos participantes. De seguida, procedeu-se a selecdo e planeamento das
tarefas, definindo-se a sequéncia de implementacdo das mesmas. Depois deste
momento realizou-se a construcdo dos materiais de apoio para cada tarefa.

A segunda fase decorreu entre os meses de abril e maio de 2013 e
correspondeu a implementacdo das tarefas. No decorrer da implementacdo de cada
tarefa foram realizadas gravagdes audio e video das sessdes, no sentido de serem
posteriormente visualizadas e interligadas com as informagdes provenientes da
observacdo das sessdes e da analise dos registos das criangas. A recolha dos dados
decorreu neste periodo, sendo que, em paralelo, foi realizada uma andlise
pormenorizada de cada tarefa.

Por fim, a terceira fase deste estudo correspondeu a redacdo do Relatério Final
que se realizou entre os meses de abril de 2013 e outubro de 2014. Nesta etapa
finalizou-se a andlise e interpretacao dos dados e procedeu-se a redacao do trabalho
relativo a este estudo. Surgiu ainda a necessidade de fundamentar algumas ideias e

completar a revisdo de literatura com a leitura de outras referéncias relevantes.

3.7. Andlise de dados

A andlise de dados qualitativa “envolve o trabalho com os dados, a sua
organizacao, divisdo em unidades manipuldveis, sintese, procura de padrdes,
descoberta dos aspetos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo sobre o
que vai ser transmitido aos outros” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 205). Segundo estes
autores, a andlise de dados é um método que permite organizar os materiais
sistematicamente recolhidos ao longo da investigacdo, como as notas de campo ou as
transcricoes de documentos, tendo como finalidade a sua interpretacdo e
compreensdo, e subsequente apresentacdo do que foi recolhido a outros (Bogdan &
Biklen, 1994). Uma vez que se pretendia dar resposta as questdes do estudo, foi
necessario realizar um produto final apoiado nos dados reunidos, na sua descricdo e
interpretacdo. Apds a fase da recolha de dados, deu-se destaque a analise dos
mesmos, momento onde se realizou a reflexdo acerca do trabalho desenvolvido.

Para Huberman e Miles (1994), a andlise de dados é um procedimento ciclico e

interativo. Estes autores propdem um modelo para a analise de dados qualitativa onde

71



se assinalam trés fases: a reducdo dos dados; a apresentagdo dos dados; e conclusdes e
verificagdo. Conforme referem, a redugdo de dados é definida como um processo ao
longo do qual se escolhe, organiza e simplifica os dados recolhidos ao longo da
investigacdo, de forma a produzir resumos e obter conclusdes. Com a apresentagéo
dos dados é planeada uma agregacdao de toda a informacdo, onde os dados sdo
comprimidos, delineados e selecionados, permitindo pensar sobre cada um dos
fendmenos em estudo, facultando ao investigador o seu entendimento, de modo a
fundamentar e alcangar conclusdes que lhe permitam atuar. Por fim, as conclusées e
verificagdo envolvem o investigador na interpretacdo dos dados, procurando-se chegar
a conclusdes e assim atribuir significado aos fendmenos, fundamentando e
melhorando as explicagdes e os padrdes existentes.

Inicialmente, foram analisados os documentos relacionados com o contexto e
os registos de natureza biografica, que facilitaram a recolha de informagdes sobre o
grupo de criancas e foram Uteis na preparacdo e adequacdo das tarefas. A medida que
se foram implementando as tarefas, também foram redigidas as notas de campo
obtidas através da observacdo participante. Posteriormente, estas notas de campo
foram interligadas com informacdes retiradas das grava¢ées dudio e video, assim como
dos registos fotograficos e dos registos realizados pelas criancas. Ao longo de todo o
processo foi recolhida uma grande quantidade de dados, que precisaram de ser
selecionados, resumidos e categorizados, a fim de funcionarem como confirmag¢ao ou
acréscimo de evidéncias. De forma a facilitar a identificacdo de regularidades e
padrdes de comportamento, as categorias de andlise foram definidas em funcao das
guestdoes de investigacdo e dados que emergiram ao longo do estudo. Assim,
considerou-se: estratégias, processos e conceitos matematicos e dificuldades.

Obedecendo sempre a mesma estrutura, procedeu-se a analise e interpretacao
dos dados, sendo estes organizados e apresentados em cada tarefa. Em todas as
tarefas foi mantido o anonimato dos intervenientes, sendo identificado o nome das
criancas recorrendo as iniciais dos seus nomes préprios e apelidos. Ao iniciar cada
tarefa, foi idealizada uma curta introducdo onde se descreveu a forma como foi
implementada no contexto. Logo depois procedeu-se a exploracdo da tarefa,

descrevendo-a minuciosamente, de modo a analisar as estratégias que as criangas
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utilizaram, os processos e conceitos que mobilizaram e as dificuldades que
apresentaram. Na exploragdo das tarefas foram adicionados registos fotograficos
relevantes, bem como registos das criancas e transcricdes dos didlogos entre a
investigadora e as criangas. Finalmente, foi redigido um resumo com os resultados que
mais se destacaram. Apds a descricdo realizada para cada tarefa, a estagidria
intersetou-as com a finalidade de proceder a uma andlise integral, onde procurou
verificar cuidadosamente se foram alcancados os objetivos do estudo, de acordo com
as questdes de investigacao e a fundamentacgao tedrica.

De forma a assegurar a validade da investigacdo, a estagidria utilizou como
recurso estratégias naturalistas, designadamente, a observacdo persistente, a
triangulacdo e a descricdao pormenorizada (Vale, 2004).

Segundo Vale (2004) a observagdo persistente, é uma estratégia que possibilita
ao investigador o estabelecimento de interpreta¢des diferenciadas, em conjunto com
uma observacdo continuada. No presente estudo, a observacdo constante realizada no
contexto em estudo permitiu identificar as situa¢des mais evidentes, assim como
detetar as situacbes atipicas que podem ser relevantes para a andlise do estudo.
Segundo Maximo-Esteves (2008), a triangula¢do dos dados “é um processo que
confere qualidade a investigacdo. Permite ajuizar sobre a coeréncia das interpretacdes
provenientes de diferentes fontes de dados e ainda, formular as primeiras reflexdes a
serem eventualmente apresentadas” (p. 103). A triangulacdo é também uma forma de
combinar varios tipos de dados, variados métodos ou até utilizar os dados que outros
investigadores recolheram (Vale, 2004). Além disso, permite confrontar informacdes
provenientes de fontes diversas, de modo a verificar se o que é observado e relatado
em situagdes distintas conduz ao mesmo significado. A triangulacdo dos dados é
utilizada pelo investigador para alcancar percec¢ées variadas e confirmar a repeticdo de
uma interpretacao ou observacdo, que lhe permita organizar os significados, obter a
confirmacdo devida e assim, a veracidade nas suas interpretacdes e identificacdo de
varias formas de como o fendmeno é observado (Stake, 2009). Esta técnica aborda os
problemas que surgem ao construir evidéncias obtidas mediante a andlise de fontes
distintas, ja que determinam varias medidas e significados para o mesmo fenémeno

(Yin, 2009). Neste estudo, foram utilizados diferentes métodos para a recolha de dados
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(observacGes, registos fotograficos, gravacdes dudio e video e andlise documental) que
facilitaram a analise, interpretagao e integracao das evidéncias. Finalmente, no que diz
respeito a descricdo pormenorizada é uma descricdo minuciosa das experiéncias do
investigador, vividas no contexto onde este estd inserido (Vale, 2004). A estagidria
realizou uma descricdo detalhada dos dados referentes a exploracdao executada em

cada tarefa, de maneira a simplificar a compreensao dos momentos vivenciados.

4. Andlise e interpretacao de dados

Nesta seccdo apresenta-se a analise e interpretacdao dos dados recolhidos ao
longo do estudo, organizados pela ordem de implementacdo das tarefas. Para cada
tarefa efetuou-se uma curta introducdo, onde se realcou a forma como esta foi
apresentada ao grupo. Seguidamente, apresenta-se uma descricdo pormenorizada do
modo como foram desenvolvidas, relatando as dificuldades sentidas pelas criancas, os
processos e conceitos que mobilizaram, bem como, as estratégias que utilizaram na
exploracdo das tarefas. Por ultimo, é feita uma reflexdo que sintetiza os principais

resultados.

4.1 Tarefa 1 - Tudo arrumado

4.1.1 Introdugdo da tarefa

A tarefa Tudo arrumado (Anexo 2) foi integrada na planificacdo semanal da
Pratica de Ensino Supervisionada ll, e foi implementada no dia 15 de abril de 2013.
Teve como principais objetivos possibilitar que as criangas compreendessem
representacées simbdlicas, reconhecessem e comparassem propriedades e atributos
de diferentes objetos, bem como, procedessem a classificacdo dos mesmos.

A educadora estagiaria optou por dividir o grupo em dois, trabalhando em
sistema de rotatividade, de modo a facilitar a recolha de dados. Solicitou as criancas da
primeira metade do grupo que se deslocassem para a biblioteca escolar, para conhecer
e ter contacto com o novo espacgo, sendo que a outra metade do grupo permaneceu
na sala de atividades.

A tarefa foi apresentada ao grupo tendo como motivagdo um conjunto de

materiais que se encontravam espalhados pela sala de atividades. Solicitou-se a ajuda
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do grupo para os arrumar de acordo com as etiquetas existentes em cada uma de
quatro caixas. A educadora estagiaria explicou que, para guardar os materiais de forma
organizada, iam ser utilizadas etiquetas. Estas representacdes foram devidamente
analisadas com o grupo para que se esclarecesse o seu significado. De seguida,
estabeleceu-se um didlogo com as criangas com o intuito de incentivar a organizacao
na arrumagao dos materiais, solicitando que arrumassem um material de cada vez na
caixa que achassem adequada. Nesta fase, a educadora estagidria interveio em
algumas situagdes no sentido de motivar as criancgas a refletir sobre as suas escolhas.
No final da exploracdo procedeu-se a uma sintese, de modo a analisar com o grupo a

correcdo da classificacdo efetuada.

4.1.2 Exploragdo da tarefa

A situacdo apresentada inicialmente, para a qual a educadora estagidria
solicitou a ajuda do grupo, permitiu motivar e despertar a curiosidade das criangas
para a realizacdo da tarefa. Demonstraram um comportamento adequado quando
deparados com o facto de os objetos estarem dispostos de forma desorganizada,
respeitando as regras da atividade. Foram confrontados com um conjunto
diversificado de objetos, espalhados no chdo (Figura 16), que a educadora estagiaria

deixou cair acidentalmente quando tentava leva-los em varias caixas para a sala.

Figura 16- Inicio da tarefa.

Ao longo da exploracdo, as criangcas mostraram-se interessadas e preocupadas
em participar na arrumacdo dos materiais. Comecou-se entdo por estabelecer um

didlogo com o grupo, de modo a esclarecer o significado de cada etiqueta (Figura 17).
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Figura 17- Caixas com as etiquetas.

Verificou-se que as criangas compreenderam as representagdes simbdlicas,

reconhecendo as propriedades e o atributo associado:

Estagidria: Tem aqui uma mancha! (aponta para a etiqueta).

Criancga B.C.: Amarelo.

Crianga P.V.: Pintura!

Estagiaria: Pois é, parece que caiu um bocado de tinta e ficou uma mancha...

Estagiaria: E esta caixa, que materiais teria? (refere-se a caixa com a etiqueta azul).

Grupo: Azuis!

Estagidria: Sabem o que estava aqui dentro? (antes de se terem espalhado os

materiais).

Grupo: Coisas azuis.

Estagiaria: E nesta? (refere-se a caixa com a etiqueta vermelha).

Crianca A.S.: Materiais vermelhos.

Para que a tarefa decorresse de forma organizada, a educadora estagidria
solicitou que o material fosse arrumado colocando um objeto de cada vez na caixa que
as criancas identificassem como sendo a correta. Algumas criangas demonstraram
facilidade em realizar a tarefa e utilizaram frequentemente como estratégia a selecao
de mais do que um objeto da mesma cor, ou seja, organizaram 0s objetos em

conjuntos, antes de os colocarem na caixa, comparando as diferentes propriedades

(Figura 18).

Figura 18- Selegdo de materiais.

76



Ao longo da tarefa a educadora estagiaria foi colocando questées de modo a
compreender os critérios utilizados pelas criangas para agrupar os objetos. Assim,
foram verbalizando as suas opinides, participando na organizacdo dos objetos em
conjuntos, explorando e comparando, deste modo, as propriedades dos diferentes
objetos, como se pode verificar no seguinte didlogo:

Estagiaria: Por que colocaste aqui dentro? Explicas-me? (a crianga M.S. coloca um
objeto azul na caixa com a etiqueta azul).
Crianga M.S.: E... E porque é azul.

Estagiaria: O que é isso?

Crianca M.S.: E um bal3o.

Estagiaria: Onde é que vais por o baldo?

Crianca M.S.: Aqui! (caixa com etigueta vermelha).

Estagidria: Por que é que colocaste nessa caixa? Nao serad nesta? (aponta para a caixa
com a etiqueta azul).

Crianca M.S.: Ndo é! Ai é azul... aqui é o vermelho.

Quando questionados sobre o porqué de um conjunto de objetos pertencer a
mesma caixa, a maioria do grupo mencionou com facilidade o atributo cor, salientando

a propriedade apresentada na caixa:

Estagiaria: Por que é que estes objetos pertencem a mesma caixa?
Crianga M.A.: S3o azuis.

Estagiaria: Aqui tem muitos materiais! (Comenta referindo-se a caixa com a etiqueta
amarela). Sera que estdo todos na caixa correta?
Grupo: Sim, sdo amarelos.

No entanto, verificou-se que a crianca C.F., ndo realizou a arrumac¢dao de um
objeto de cor amarela corretamente, visto que o colocou na caixa que correspondia a
etiqueta azul. Apds o questionamento da educadora estagidria, a crian¢a apercebeu-se
gue esse objeto pertencia a outra caixa e realizou de imediato a alteracdo. Apesar de
também demostrar dificuldades em nomear a cor da pera e da etiqueta da caixa,
compreendeu que tinham uma propriedade em comum, a cor amarela, o que a levou a
selecionar a caixa correta, como se pode verificar no seguinte didlogo:

(A crianca C.F. coloca uma pera amarela na caixa com a etiqueta azul).

Estagiaria: De que cor é a pera?

Crianca C.F.: ... E igual aquela. (a crianca aponta para a caixa ao lado e opta por realizar
a troca do objeto para a caixa referente a etiqueta amarela).
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No final da exploracdo a educadora estagidria realizou uma sintese com as
criangas, a fim de analisar com o grupo a corre¢do da classificagdo efetuada. Nesta
categorizacdo verificou-se que dois dos objetos ndo se encontravam na caixa correta,
nomeadamente um caranguejo amarelo de plastico, colocado na caixa com a etiqueta

azul, e um baldo azul, colocado na caixa com a etiqueta verde (Figura 19).

Figura 19- Organizagdo dos objetos em conjuntos.

Posteriormente, a educadora estagiaria retirou todos os objetos de cada caixa,
um a um, para facilitar a comparacdo entre estes, bem como a realizacdo da sintese

em grande grupo (Figura 20).

Figura 20- Sintese final com o grupo.

No que diz respeito a caixa com a etiqueta azul, a educadora estagiaria
questionou o grupo sobre se o objeto amarelo seria do mesmo tipo que os restantes

elementos do conjunto. O grupo expressou a seguinte opinido:

Estagiaria: Este objeto é do mesmo tipo que estes? (comparando o objeto amarelo
com os azuis).

Grupo: Nao!

Crianca T.F.: O amarelo nao.

Estagidria: Porqué? N3o sdo iguais? O que tém de diferente?

Crianca T.F.: O azul é dessa caixa.

Estagiaria: E este? (referindo-se ao objeto amarelo).

Crianga T.F.: N3o, é do amarelo!

Criancga L.F.: (apontando para a caixa amarela). Porque sdo as coisas iguais a caixa...
Estagidria: Mas a caixa é castanha!
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Crianca L.F.: Mas tem um amarelo.

Estagidria: Um simbolo?

Crianca L.F.: Sim, por isso é amarelo!

O grupo de criangas conseguiu identificar os objetos cuja arrumacgao nao tinha

sido feita corretamente, e corrigir assim a classificacdo dos objetos de acordo com a

cor.

4.1.3. Reflexdo

O modo como a tarefa foi apresentada ao grupo, solicitando a sua ajuda para
arrumar o conjunto de objetos espalhados na sala, despertou desde logo o interesse
das criancas, estimulando-as a expressar as suas opinides. O grupo demonstrou
entusiasmo ao realizar a tarefa proposta, verificando-se que a maioria compreendeu e
identificou sem dificuldade as representa¢des simbdlicas associadas as caixas. O
atributo cor ndo trouxe dificuldades dignas de destaque na formacdo de conjuntos,
como alias se defende na literatura.

A maioria das criancas, antes de selecionar uma caixa para colocar um ou mais
objetos, recorreu a observagao da etiqueta da caixa para confirmar a validade da sua
opcao. Todo o grupo compreendeu que cada objeto tinha um lugar especifico, em
apenas uma caixa e nao havia caixas vazias, tal como sucede, por exemplo, com os
objetos das areas de atividade (e.g. os livros pertencem a area da leitura).

O entusiasmo das criangas foi notdvel na organizacdo dos objetos em
conjuntos, bem como nos momentos de didlogo, onde verbalizavam as suas opinides
sobre o critério escolhido para agrupar os objetos. Quando lhes foi dada permissdao
para manipular os materiais que se encontravam espalhados, foi notério o
envolvimento do grupo, que realizou a classificagdo dos materiais com a vontade. Com
base no questionamento que foi sendo realizado foram analisados e comparados
objetos, podendo constatar-se que, em geral, as criancas compreenderam que 0s
conjuntos formados em cada caixa tinham uma propriedade em comum. Apenas uma
crianca revelou dificuldades relacionadas com a nomeacdo das cores. O atributo
escolhido para agrupar os objetos foi identificado com facilidade, sendo que grande
parte das criancgas utilizaram como estratégia a distribuicdo em simultdneo de mais do

que um objeto com uma cor em comum.
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Em relacdo a sintese, as criancas evidenciaram espirito critico, reconhecendo os
objetos que ndo se encontravam nas caixas corretas e posteriormente retificaram a

categorizagao.

4.2. Tarefa 2 - A sopa verde

4.2.1. Introducgdo da tarefa

A tarefa sopa verde (Anexo 3) foi integrada na planificagdo semanal da Prética
de Ensino Supervisionada Il, em conexdo com a literatura infantil, e foi implementada
no dia 17 de abril de 2013. A histéria apresentada ao grupo serviu como motivagao
para a tarefa, proporcionando desta forma um ambiente mais envolvente. As
principais finalidades consistiram em permitir que as criangas identificassem alimentos
e as suas caracteristicas (e.g. cor, tamanho, textura), organizando-os posteriormente
em dois grupos, recorrendo a triagem.

Através do livro foi também possivel dar énfase, recorrendo ao humor presente
na histdria, a importancia da inclusdo dos legumes na alimentacdo didria. Antes da
leitura da histéria a educadora estagidria procedeu a exploracao dos elementos para
textuais presentes na capa do livro. Ao longo da leitura, foram surgindo alguns
momentos de pausa onde a educadora estagiaria colocou pequenas questdes,
incentivando a formulacdo de previsdes sobre o que aconteceria a seguir. Desta forma,
apelou a participacdo do grupo recordando alimentos referidos ao longo da narrativa.

Na segunda parte da tarefa, a educadora estagiaria mostrou uma caixa fechada
com uma particularidade, a existéncia de um buraco numa das faces. Nesta caixa
estavam presentes alimentos que surgiram na histdria, uns que nao eram utilizados na
preparagao de uma sopa e outros que eram. Nesta fase, todas as criangas participaram
na exploracao e identificacao dos alimentos.

De seguida, estabeleceu-se um didlogo com o grupo de modo a propor a
triagem dos alimentos (alimentos utilizados para preparar uma sopa e alimentos que
ndo sdo utilizados para preparar uma sopa), onde a educadora estagiaria esclareceu o
significado das duas etiquetas e a utilidade das duas cestas. Apds a exploracao,
realizou-se uma sintese com o grupo para analisar a corre¢gdo dos agrupamentos

estabelecidos, incentivando as criancas a refletir sobre as suas escolhas. No fim da
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exploracdo, a educadora estagiaria prop6s que cada crianca realizasse um registo

sobre a atividade, a fim de avaliar as conce¢Ges de cada uma sobre a tarefa vivenciada.

4.2.2. Explorag¢do da tarefa

Na parte inicial desta tarefa a educadora estagidria comecou por dar a
conhecer ao grupo a histéria A Sopa Verde (Anexo 3). Este recurso foi uma mais-valia
qgue despertou a curiosidade e o envolvimento do grupo na tarefa. As criancas
mantiveram-se atentas e participativas no decorrer da histéria. A educadora estagiaria
comecou por explorar a capa, assim como os elementos para textuais do livro. Ao
longo da leitura da histéria, foram colocadas questGes para verificar se as criancgas
estavam a compreender a mensagem transmitida. Para dar resposta as questdes, as
criangas basearam-se essencialmente nas ilustrages da histéria.

Apds a apresentagao da histéria foi realizado o seu reconto, tendo-se
procurado elucidar as criangas para a existéncia de alimentos que sdo utilizados para
preparar uma sopa e outros que ndo. De seguida, a educadora estagidria apresentou
as criangas uma caixa fechada, onde numa das faces existia um buraco (Figura 21). No
interior desta caixa, estavam presentes alimentos utilizados ou ndao na confe¢cdo de

uma sopa, sendo que todos eles surgiram em dada altura na histéria.

Figura 21- Caixa com alimentos.

A presenca da caixa suscitou curiosidade as criangas, que demostraram desejo
em descobrir o que existiria no seu interior. A educadora estagiaria procedeu a
explicacdo da tarefa, que envolvia a identificacdo dos objetos com recurso ao tato.
Cada crianga, na sua vez, colocou a mao no buraco da caixa, procurando identificar e
descrever caracteristicas do alimento retirado (e.g. cor, tamanho, textura, cheiro), o

gue gerou algumas reacdes e descobertas:
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Estagidria: O que é que retiraste?
Crianca B.C.: Uma batata.
Estagidria: Como é que é a batata?
Crianga M.S.: E dura.

(Crianca T.F. retira um objeto). Grupo: Laranja.
Estagiaria: De que cor é?

Grupo: Cor de laranja!

(Crianca L.M. retira um objeto). Grupo: Uma cenoura!
Estagidria: Como é que é a cenoura?

Crianga L.M.: Grande.

Estagiaria: E de que cor é?

Crianga P.V.: Igual a laranja.

Crianca A.R.: Duas coisas cor de laranja.

A maioria dos alimentos foram facilmente identificados e reconhecidos pelas
criangas, uma vez que estdo presentes no seu dia a dia. Porém, constatou-se que as
criancas ndo conheciam alguns alimentos presentes na caixa, ou que, por outro lado,
ndo reconheceram, tendo sido o caso do alho francés, do nabo, da fava e do grao-de-
bico, como se observa no seguinte didlogo:

(Crianca F.F. retira uma vagem da fava). Estagiaria: O que é que retiraste?

Crianga C.F.: Banana.

Estagidria: Serd que é? Vamos abrir...

(Crianca F.F. mostra uma fava ao restante grupo). Estagidria: O que é? Alguém sabe?
Crianga M.S.: Ervilhas!

(Crianga G.A. retira um nabo). Estagidria: O que é que retiraste?
Crianga A.R.: Cebola!

Estagidria: Ndo é uma cebola, a cebola ja esta ali! De que cor é?
Crianga T.F.: Roxo...

Estagiaria: E aqui? (aponta para o nabo).

Crianga T.F.: Branco!

Estagiaria: E um nabo!

Crianga A.R.: Nao gosto!

Crianca L.M.: Eu também ndo!

No momento em que os alimentos ja estavam expostos em cima da mesa
(Figura 22), a educadora estagidria questionou o grupo sobre se todos os alimentos ali

presentes eram utilizados para preparar uma sopa.
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Figura 22- Identificacdo e exploragdo dos alimentos presentes na caixa.

Ap0ds as respostas das criangas, concluiu-se que nem todos os alimentos eram
usados para preparar uma sopa, como se pode verificar através do seguinte didlogo:

Estagidria: Estes alimentos, sdo todos utilizados para preparar uma sopa?
Crianca M.S.: N3o... o chocolate nao!

Crianca C.F.: E para comer s6... (referindo-se ao chocolate).

Crianca A.R.: E a banana também nao!

A educadora estagidria, em conjunto com o grupo, discutiu a ideia de como se
poderia separar os alimentos. Como as criangas nao apresentaram sugestdes quando
questionadas sobre esta situacdo, a educadora estagidria mostrou uma cesta e
perguntou se era suficiente para separar os alimentos. De imediato a crianca C.F.
afirmou que eram necessarias duas cestas:

Estagidria: SO precisamos de uma cesta?

Crianga C.F.: Nao, duas!

Estagiaria: Por que é que precisamos de duas?

Crianca C.F.: Para nao ficar tudo junto... (referindo-se aos alimentos expostos).

Com a apresentacdo das duas cestas a educadora estagiaria mostrou duas
etiquetas, mantendo um didlogo com as criangas, em grande grupo, de modo a
esclarecer o significado dos simbolos. Quando a educadora estagidria mostrou a
etiqueta referente aos alimentos utilizados para preparar uma sopa, algumas criangas

afirmaram:

Crianca T.F.: E uma tacinha.
Estagiaria: E uma tacinha com o qué?
Crianca A.R.: Sopa verde a ferver!

Quando foi mostrada a etiqueta dos alimentos que ndo sdo usados para

preparar uma sopa, algumas criangas referiram:

Crianga M.S.: Sem sopa.
Estagiaria: E esta cruz?
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Crianga M.S.: Ndo tem sopa.

Estagidria: Ndo sdo para a sopa! (referindo-se aos alimentos que ndo sdo usados na
sopa). Esta etiqueta é para alimentos que se utilizam na sopa e esta é para os que nao
se utilizam na sopa (mostra as duas etiquetas em simultaneo e esclarece o significado
dos dois simbolos).

Posteriormente, procedeu-se a triagem dos alimentos. Cada crianga colocou
um alimento na cesta que achava ser adequada, sendo que uma cesta, com uma das
etiquetas, representava os alimentos utilizados para preparar uma sopa, e a outra
cesta, com a outra etiqueta, seria para os alimentos que ndo sao utilizados na

preparacdo de uma sopa (Figura 23).

Figura 23- Cestas com as etiquetas.

A principal dificuldade identificada nesta exploragdo relacionou-se com a
identificacdo de alguns alimentos, provavelmente por ser a primeira vez que
contactavam com estes. A falta de conhecimento prévio sobre alguns alimentos
influenciou a resposta das criangas, pois, @ maioria das crian¢cas demostrou nao ter
conhecimento que se poderia utilizar o alho francés, a fava, o grdao-de-bico e o alho na
confecdo de uma sopa. A educadora estagidria questionou as criangas no sentido de as
fazer refletir sobre as suas escolhas:

(Crianga C.F. seleciona o grao-de-bico).

Estagiaria: Por que é que escolheste essa cesta? (A crianca C.F. escolhe a cesta dos
alimentos que ndo sdo usados para preparar uma sopa).

Crianca C.F.: Ndo é para por na sopa!

(A crianca L.M. seleciona o alho).

Estagidria: Em que cesta vais colocar o alho?

Crianga L.M.: Ndo é para a sopa! (A crianga L.M. escolhe a cesta dos alimentos que ndo
sdo utilizados para preparar uma sopa).

Estagiaria: Achas que é nessa cesta?

Crianca L.M.: Nao é da sopal!

Estagiaria: Como é que sabemos que ndo é da sopa?
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Crianca L.M.: (aponta para a etiqueta com uma cruz). Esta cruz...diz que nao é da sopa.

Durante esta tarefa constatou-se que algumas criangas recorreram as etiquetas

para justificar as suas respostas, como esta representado na Figura 24.

a B

Figura 24- A crianga C.F. justifica a sua resposta recorrendo a etiqueta.

Em relacdo aos alimentos mais comuns no dia a dia das criancas ndo surgiram
dificuldades. Na maioria dos alimentos reconheceram semelhancas e diferengas que
permitiram distinguir o conjunto a que pertenciam e, deste modo, organizar esses
alimentos realizando a triagem corretamente.

Estagidria: Onde é que vais colocar a cenoura? Em qual das cestas?

(Crianca B.C. coloca na cesta com a etiqueta referente aos alimentos utilizados para
preparar uma sopa).

Estagiaria: Porqué?

Crianca B.C.: Porque é para a sopa.

Estagiaria: Onde é que diz que é para a sopa? Explicas-me?

Crianca B.C.: Aqui. (aponta para a etiqueta).

(Crianga T.F. coloca o espinafre na cesta com a etiqueta que identifica os alimentos
utilizados para preparar uma sopa).

Estagiaria: Por que é que colocaste ai?

Crianca T.F.: Porque é de sopa.

Estagiaria: E utilizado na sopa?

Crianga T.F.: Sim!

(Crianga M.C. coloca a laranja na cesta com a etiqueta que representa os alimentos
que ndo sdo utilizados para preparar uma sopa)

Estagidria: Como é que sabemos que a laranja pertence a essa cesta?

Crianca M.C.: Porque ndo é da sopa... é fruta.

Apds a exploracdo dos alimentos, a educadora estagiaria fez uma sintese da
tarefa com o grupo de criancas, de modo a realizar as corre¢des necessarias apods a
triagem dos alimentos. Em geral, as criancas conseguiram organizar os alimentos

distinguindo os que podem ser ou ndo utilizados para preparar uma sopa.
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Numa segunda fase, foi solicitado um registo da atividade desenvolvida
anteriormente. Apés um didlogo com o grupo, foi relembrado o significado de cada
etiqueta e exibido o resultado da exploracdo da tarefa. A educadora estagiaria
distribuiu a cada crianga o material necessario para realizarem o registo da atividade.
O grupo demostrou dificuldades em representar elementos presentes na tarefa,
recorrendo em grande parte ao desenho livre. Quando questionados pela educadora
estagidria, embora ndo fosse muito percetivel, a maioria referiu que estava a desenhar
os alimentos presentes nas cestas, realizando em grande grupo comentdrios sobre os
desenhos. A crianga L.F. evidenciou alguns pormenores relevantes no seu registo,
representando o conjunto de alimentos através de linhas curvas. O desenho transmite
um raciocinio organizado, onde estdo dispostos no centro dois conjuntos principais,
para representar as cestas utilizadas na tarefa. Ao analisar os desenhos, verificou-se
gue a crianca L.F. identificou numa das cestas do seu registo, um morango para indicar
um alimento que ndo é utilizado para preparar uma sopa e, na outra, uma batata para

indicar um alimento utilizado na prepara¢ao de uma sopa (Figura 25).

Figura 25 — Desenho da crianga L.F. sobre a triagem dos alimentos.

Em alguns registos surgiram alimentos isolados, embora na maioria dos
desenhos, como se referiu anteriormente, tenham surgido também objetos ligados ao

desenho ludico, sem qualquer relacdo com a atividade anterior.

4.2.3. Reflexdo

A histéria A Sopa Verde cativou a atencdo das criancas levando-as a uma
participacdo ativa. Ao longo da leitura, foram colocando questdes e notou-se um forte
envolvimento do grupo, que demostrou entusiasmo por descobrir o que se iria passar

de seguida. Quando a educadora estagiaria apresentou o livro ao grupo, uma das
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criancas revelou ja conhecer a histdria. Este facto poderia ter sido um fator de
desinteresse para a crianga, mas tal ndao sucedeu, sendo que foi uma das que
apresentou mais atencdo e participacdo ao longo da leitura. No final da tarefa esta
crianca pediu até para recontar a histdria ao grupo.

A utilizacdo da caixa revelou ser um bom recurso pois permitiu explorar,
através dos alimentos escondidos na caixa, alguns dos sentidos. Por outro lado,
permitiu também manter constante a atencado das criancas, devido ao suspense sobre
o alimento que sairia de seguida da caixa. Outro aspeto positivo que se pode retirar da
atividade foi a possibilidade de as criangas poderem manipular objetos reais.

Em geral, as criangas conseguiram identificar a maioria dos alimentos, bem
como, algumas das suas caracteristicas. Contudo, surgiram algumas dificuldades
devido a ndo conhecerem alguns dos alimentos, talvez por ser a primeira vez que
tinham contacto com estes. Todas as criangas compreenderam que nem todos os
alimentos eram utilizados para preparar uma sopa e ndo houve dificuldade em
identificar e distinguir as etiquetas utilizadas nas cestas.

A falta de contacto e conhecimento sobre alguns alimentos dificultou a tarefa e
influenciou as escolhas das criancas sobre se seriam utilizados ou ndo para preparar
uma sopa. Na sua generalidade, as criangas ndo apresentaram dificuldades em relacao
aos alimentos que |hes eram mais familiares. Na triagem dos alimentos as criancas
conseguiram organiza-los em dois grupos, reconhecendo algumas semelhancas e
diferengas entre os alimentos. Na sintese final, realizada em grande grupo, foi mais
facil para as criangas identificar e compreender as escolhas erradas pois, ao
visualizarem os agrupamentos ja completos, aperceberam-se que existiam alimentos
na cesta errada, o que levou a uma mais facil correcao dos agrupamentos.

O registo da atividade solicitado pela educadora estagiaria revelou por parte
das criancas dificuldade em representar, através do desenho, elementos presentes na
tarefa. A maioria das criancas recorreu ao desenho livre, possivelmente devido a um
escasso contacto com atividades que envolvem um registo mais estruturado. No final
da tarefa, a educadora estagidria questionou as criangcas acerca dos seus desenhos.
Uma das criancas do grupo diferenciou-se mais das restantes por esclarecer

pormenores relevantes do registo, distinguindo claramente os dois conjuntos.

87



4.3. Tarefa 3 — A roda das cores

4.3.1. Introdugdo da tarefa

A tarefa A roda das cores (Anexo 4) foi integrada na planificacdo semanal de
Pratica de Ensino Supervisionada Il, no ambito de uma atividade de exploracdo de
digitinta, e foi implementada no dia 29 de abril de 2013. Esta tarefa teve como
principais finalidades permitir que as criangas classificassem pela cor, efetuassem
comparagdes entre conjuntos, realizando contagens e correspondéncias termo a
termo, e reconhecessem as semelhancas e diferencas entre elementos dos diversos
conjuntos.

A educadora estagiaria comecou por apresentar ao grupo as capas feitas com
sacos do lixo, explicando que seriam utilizadas na realizacdo de uma atividade de
digitinta. Inicialmente, encaminhou o grupo para o ginasio a fim de experimentarem as
capas. Foi desenvolvido um didlogo com o grupo, de modo a propor a realizacdo de um
sorteio para identificar a cor da capa que cada crianga usaria.

Posteriormente, a educadora estagiaria sugeriu que se organizassem em roda
para que as capas com a mesma cor ficassem juntas. Assim, colocou-se uma corda no
chdo de modo a formar um circulo. Para facilitar a visualizagdo, foram utilizadas cordas
para separar as criang¢as, formando uma representacdao semelhante a um grafico

circular. As criancas foram ouvidas e foram analisadas as suas propostas/estratégias. .

4.3.2. Exploragdo da tarefa

A tarefa teve inicio com a apresentacdo ao grupo de uma capa produzida
através de um saco de lixo. Além desta capa, a educadora estagiaria revelou ao grupo
gue existiam mais capas guardadas no ginasio, que seriam utilizadas nesse dia numa
atividade de digitinta. De seguida, as criancas foram encaminhadas para o gindsio a fim
de experimentarem as capas. Estas possuiam quatro cores diferentes (duas de cor
violeta, trés de cor verde, trés de cor amarela e cinco de cor azul). Para distribuir as
capas pelo grupo foi realizado um sorteio, onde cada crianca tinha que retirar um
papel colorido de uma caixa para identificar a cor da sua capa (Figura 26).
Posteriormente, cada crianca teve de vestir a capa com a cor respetiva, com a ajuda da

educadora estagiaria.
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Figura 26- Sorteio para sele¢do da cor da capa.

De seguida, foi promovido um didlogo com o grupo acerca das cores existentes

nas capas:

Estagidria: De que cores sdo as capas?

Crianca B.C.: H4d amarelas!

Estagidria: Algumas sdo amarelas... E as outras?

Crianca P.V.: Verdes!

Crianca A.R.: Azul!

Estagiaria: E falta uma cor... (refere-se as capas de cor violeta).

Crianca B.C.: E lilds...

Para facilitar a realizacdo da tarefa, a educadora estagiaria sugeriu que as

criangas se organizassem formando uma roda. Para isso, chamou a atenc¢do do grupo
dando destaque a uma corda disposta de forma circular, previamente colocada no
chdo do ginasio. A educadora estagidria solicitou entdo que as criangas se
distribuissem, de forma organizada, sentando-se aleatoriamente a volta da corda

(Figura 27).

Figura 27- As criangas dispostas na roda.

Para dar continuidade a concretizacdo da tarefa, a educadora estagidria
comegou por questionar o grupo, referindo-se a um conjunto de quatro criangas que,
por coincidéncia, estavam sentadas lado a lado, e usavam uma capa da mesma cor

(Figura 27). A educadora estagidria questionou:
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Estagidria: Como é que sdo as vossas capas?

Crianca M.A.: Azul!

Estagidria: Ea da L.M.?

Crianga L.M.: Azul...

Estagidria: Quantas meninas tém capa azul?

Crianca M.S.: Uma, duas, trés, quatro.

Estagiaria: E entdo, afinal de que cor sdo?

(Crianca M.S. apontou para as quatro criancas): Estas sdo azuis!
Estagiaria: E sé hd quatro capas azuis?

Crianga B.C.: Ndo... A F.F. também tem...

Estagiaria: E serd que a F.F. estd bem naquele lugar?

Crianca M.S.: N3o... Ali! (apontando para o conjunto das capas de cor azul).
Crianga M.A.: (com capa azul) Aqui a minha beira.

Apesar de algumas criangas terem mencionado que a F.F. deveria mudar de
lugar, esta demonstrou nao ter compreendido as constata¢des expostas por algumas
criancas, mantendo-se no mesmo lugar. Posto isto, a educadora estagiaria decidiu
guestionar o grupo acerca de outro conjunto de criancas, para verificar se estas
conseguiam identificar elementos em falta. Neste caso, o grupo compreendeu que no
conjunto com capas amarelas faltava um elemento, identificando-o, o que suscitou

algumas reagdes:

Estagidria: Como é que sdo as vossas capas? (dirige-se ao conjunto de criangas com
capas de cor amarela).

Crianca M.A.: Amarelas!

Estagiaria: Ja sdo de outra cor, sdo amarelas... Entdo temos duas capas amarelas, serd
gue ha mais alguma?

Crianga M.A.: Falta a B.C.!

Estagidria: Por que é que achas que falta a B.C.?

Crianga M.A.: Porque é a capa amarela!

A dada altura as criangas comegaram a dar sugestOes e a realizar comparagdes
entre os conjuntos. Posto isto, uma crianga que usava uma capa violeta, expressou a
sua opinido, referindo:

Crianca M.S.: O G.A. estd roxo...

Estagiaria: O G.A. tem uma capa de cor roxa/violeta... Entdo, o que é que temos de
fazer?

Crianga M.S.: Tem de vir para aqui! (sinalizando o lugar junto ao seu).

Estagiaria: Porqué?

Crianga M.S.: Porque sao iguais!
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Depois de o grupo de criancas estar organizado por cores, a educadora
estagiaria procedeu a separagdao das criangas por conjuntos, recorrendo ao uso de

cordas para criar uma representagao semelhante a um grafico circular (Figura 28).

Figura 28- Representagdo da separagdo por conjuntos.

Quando a educadora estagiaria questionou o grupo sobre a comparacdo do
numero de elementos de cada conjunto, a maioria revelou dificuldades, mesmo na
utilizacdo da correspondéncia termo a termo. Salienta-se que a crianca A.S. conseguiu
identificar diferencas e semelhancgas entre os conjuntos, recorrendo a contagem do
numero de elementos de cada conjunto para justificar as suas respostas, como se pode

constatar no didlogo abaixo:

Estagiaria: Ha alguma fatia com trés meninos?

Crianca P.V.: Um, dois, trés... (conta os meninos do conjunto com as capas verdes).
Estagiaria: Ha outra fatia igual a essa, com trés meninos?

Crianca A.S.: (aponta para o seu conjunto, com as capas verdes, e para o conjunto com
as capas amarelas). Sdo estas duas, a amarela e a verde...

Estagidria: Como é que sabes?

Crianca A.S.: Porque sdo todos trés. Sao iguais.

A crianca A.S. conseguiu identificar sem dificuldade os dois conjuntos com o
mesmo numero de elementos. Entretanto, a educadora estagidria questionou o grupo

acerca de outro conjunto:

Estagiaria: E esta fatia? (refere-se ao conjunto de capas azuis).

Crianga A.S.: E a maior...

Estagidria: Porqué?

Crianga A.S.: Estas sdo, um, dois, trés... (refere-se aos conjuntos de capas amarelas e
capas verdes).

Estagiaria: E aquela fatia? (refere-se ao conjunto de capas azuis).

Crianca A.S.: Um, dois, trés, quatro, cinco...

Estagiaria: E sera que ha outra fatia igual a esta?

Crianca A.S.: N3o... estas sdo mais pequenas! (aponta para os restantes conjuntos).
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Durante o didlogo, nenhuma crianca identificou o conjunto com o menor
numero de elementos, apesar de terem recorrido a contagem. Quando questionados
em relagao ao conjunto com menor numero de elementos revelaram dificuldades:

Estagiaria: Qual é a fatia mais pequena deste circulo?

Crianca A.R.: Esta ndo, é a mais grande... (refere-se ao conjunto de capas azuis).

Estagiaria: Essa é a maior! E qual é a fatia mais pequena?

Crianga A.R.: (Aponta para os outros conjuntos). Esta, esta e esta, sdo mais pequenas!

Foram poucas as criangas que acompanharam o raciocinio da colega A.S.. A
maioria identificou um conjunto como sendo o maior e os restantes como sendo os

mais pequenos, sem os diferenciar, mostrando ser complexa a comparagdo entre

varios conjuntos em simultaneo.

4.3.3. Reflexdo

Ao longo da tarefa, verificou-se o entusiasmo do grupo quando lhes foi
transmitida a ideia de que iriam utilizar capas criadas com recurso a sacos do lixo
coloridos. Apesar de ter estimulado as criangas para a tarefa, por ser um recurso
diferente, o facto de as capas serem feitas a partir de sacos do lixo, provocou alguma
distracdo e ruido.

A opgao pelo sorteio foi uma agdo bem-sucedida realizada com eficdcia, pois
permitiu uma rapida distribuicdo das diferentes capas, evitando também
desentendimentos entre as criancas no que refere as cores das capas. Foi ainda uma
oportunidade para estabelecerem a correspondéncia entre a cor do cartdo e a cor da
capa. No que refere ao local utilizado para a realizacdo da representacdo, este estava
delineado com uma corda, de modo a facilitar a distribuicdo das criancas e orienta-las
para o sitio onde cada uma poderia estar posicionada.

Em geral, o grupo nao revelou dificuldades em identificar e distinguir as cores
das capas, e quando questionados pela educadora estagiaria, deram desde logo
destaque a classificacdo pela cor. Foi possivel verificar que foram poucas as criancas
gue conseguiram realizar comparacdes entre conjuntos, no que refere a quantidade de
elementos, e que expressaram as suas ideias, a fim de os organizar. Na separacao das
criangas por conjuntos, onde se recorreu a cordas para destacar os grupos formados,

apenas uma crianga utilizou a contagem para comparar o nimero de elementos de
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cada conjunto. Apurou-se que o conjunto com mais elementos foi facilmente
identificado pelo grupo. Por outro lado, algumas criangas identificaram os restantes
conjuntos como sendo mais pequenos, sem no entanto fazer referéncia ao conjunto
com menos elementos.

A atividade apresentada diferiu das restantes devido ao facto de ndo existirem
objetos manipuldveis, sendo que as préprias criangas eram o elemento central da
construcdo do grafico circular. Devido a atividade ser a primeira proposta desta
natureza apresentada ao grupo, que os implicou diretamente, levantou maiores

dificuldades, ja que as criangas nao tinham qualquer experiéncia prévia neste ambito.

4.4, Tarefa 4 — Fruta preferida

4.4.1. Introducgdo da tarefa

A tarefa Fruta preferida (Anexo 5) foi integrada na planificacdo semanal de
Pratica de Ensino Supervisionada Il, em conexdao com a literatura infantil, e foi
implementada no dia 30 de abril de 2013. Através desta tarefa as criangas puderam
participar num processo de recolha de dados e na sua organizagdo num grafico,
interpretando posteriormente a informacdo do grafico, o que lhes permitiu efetuar
comparagdes entre conjuntos, através do estabelecimento de correspondéncias termo
a termo e de contagens.

Introduziu-se a tarefa usando como motivacado a histéria A Surpresa de Handa
(Anexo 5). Antes da leitura, a educadora estagidria manteve um didlogo com as
criangas, em grande grupo, de modo a explorar a capa do livro, bem como os
elementos para textuais. Este didlogo inicial contribuiu para cativar as criangas para o
momento de leitura da histéria, de modo a que reagissem com entusiasmo e
motivagdo perante a exploragao do livro.

Ao longo da leitura da obra, foram proporcionados momentos de pausa para
colocar pequenas questdes sobre o que iria suceder ao longo da histéria, e para
envolver e incentivar a participacao do grupo.

Apds a exploracdo da histdria, a educadora estagiaria comecou por relembrar
um momento importante onde se descobre o fruto preferido da amiga da Handa.

Posto isto, permitiu que o grupo explorasse o fruto em causa, a tangerina. Foi
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desenvolvido um didlogo com o grupo, com o intuito de lancar a questdo sobre qual o
fruto preferido de cada crianga e iniciar, deste modo, um estudo centrado nessa
problematica.

De seguida, as criangas foram ouvidas e a educadora estagiaria procedeu ao
registo das respostas, uma a uma, tendo distribuido um cartdo colorido para cada
crianga registar a sua resposta. Para organizar e analisar as respostas, a educadora
estagidria apresentou um cartaz onde cada crianca, individualmente, registou a sua
resposta, colocando o cartdo na barra referente ao seu fruto preferido. Logo que o
grafico ficou construido, a educadora estagiaria desafiou as criancas a analisa-lo. Por
fim, foram colocadas questdes e exploradas as intervencdes das criancas, acerca dos

resultados representados no grafico.

4.4.2. Explorag¢do da tarefa

Na primeira parte da tarefa, a educadora estagiaria desenvolveu um didlogo
com as criancas com o propdsito de dar a conhecer o livro A Surpresa de Handa.
Iniciou a exploracdo da tarefa com a apresentacdo da capa do livro, bem como dos
seus elementos para textuais. Durante a leitura, foram colocadas questdes as criangas,
de modo a verificar se estas compreenderam a mensagem patente na histdria. As
ilustracdes captaram a atencdo do grupo e foram cruciais por transmitirem
informacgdes fundamentais que complementavam o texto.

Apds a exploracdo da histdria, a educadora estagidria questionou as criangas
acerca dos frutos que estas conheciam. Durante o didlogo, foi relembrado o fruto
preferido da amiga da Handa, a tangerina. Posto isto, a educadora estagidaria mostrou
uma tangerina ao grupo de forma a permitir que todos pudessem conhecer as suas
caracteristicas. Esta exploracdo contribuiu também para o desenvolvimento da
motricidade fina, ja que as criangas tiveram a oportunidade de retirar a casca da

tangerina, separar os gomos e, por fim, degustar (Figura 29).
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Figura 29- Exploragdo do fruto (tangerina).

Dando sequéncia ao didlogo anterior, sobre o fruto preferido da amiga da
Handa, a educadora estagidria questionou o grupo sobre qual seria o seu fruto
preferido, registando em papel as respostas. Foram obtidas diferentes respostas, por
exemplo:

Estagiaria: L.M. qual é o teu fruto preferido?

Crianca L.M.: Péra.

Estagiaria: E o do G.A.? qual é o teu fruto preferido?

Crianca G.A.: Maga.

Estagidria: E agora vou perguntar a B.C., qual é o fruto de que mais gostas?
Crianga B.C.: Banana...

Depois de todas as criangas se pronunciarem, a educadora estagidria
guestionou se existiam “meninos que tivessem escolhido o mesmo fruto”, qual seria
“o fruto que mais meninos gostavam” e como poderiamos descobrir as respostas a
estas questdes. Para dar inicio a esse estudo, a educadora estagiaria apresentou um
cartaz para organizar os dados recolhidos. Na parte superior estava indicado o titulo
“Qual a fruta preferida dos meninos da sala?”, e, na parte inferior, uma linha
horizontal, para colocar, por baixo, as imagens dos frutos referidos pelas criancas

(Figura 30).

SE R R

Figura 30— Cartaz para organizagdo e interpretagdo dos dados.
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A educadora estagidria procedeu a explicacdo da funcdo do cartaz, referindo
que cada crianga, individualmente, registaria a sua resposta utilizando um cartdo de

cor, colocando-o na barra identificada com o seu fruto preferido (Figura 31).

Figura 31 — Crianga M.C. regista o seu fruto preferido.

A maioria das criangas colocou o cartao no local correto, ou seja, na barra
referente a sua fruta preferida, mantendo a opcdo dada anteriormente e identificando
a imagem respetiva. A maior parte do grupo demonstrou compreender a forma como
o registo ia sendo realizado. Porém, verificou-se que a crianga C.F. modificou a sua
resposta no momento do registo da sua fruta preferida, optando por outra
representada no cartaz:

Estagiaria: C.F. coloca o cartdo na barra onde estd a tua fruta preferida. Qual foi a fruta

gue escolheste?

Crianca C.F: (Aponta para a imagem com a tangerina).

Estagidria: Mas tinhas escolhido outro fruto (a banana). Entdo qual preferes, a banana

ou a tangerina?

Crianga C.F.: E... a tangerina.

Surgiu outro caso em que a crianga M.A. apresentou dificuldades em realizar o
registo da sua fruta preferida. Esta crianca revelou confundir a cor da sua fruta
preferida (a laranja), com a cor dos cartdes associados a outra fruta que, neste caso,

eram cor de laranja. Deste modo, a crianga optou por registar a sua resposta na barra

cujos cartOes apresentavam a mesma cor da sua fruta preferida (Figura 32).

Figura 32 — Crianga M.A. regista o seu fruto preferido.
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Depois da construcdo do grafico foram analisados em grande grupo os dados

nele representados (Figura 33).

S -

Figura 33- Grafico: Qual a fruta preferida dos meninos da sala?.

Ao longo do didlogo foram colocadas questGes para desafiar as criangas a
analisar os dados registados. Para iniciar a interpretacdao dos dados apresentados no
grafico, a educadora estagiaria questionou o grupo sobre se seria possivel descobrir o
fruto que mais meninos gostavam. Das intervengbes que foram surgindo, verificou-se
gue, numa fase inicial, as criancas associaram o fruto preferido do grupo, como sendo
o que cada um tinha escolhido como o seu preferido, evidenciando algum
egocentrismo.

Apds alguma discussdo, o grupo comecou por referir a banana como sendo o
fruto preferido pelos meninos da sala. A educadora estagidria questionou o grupo a
fim de dar profundidade a discussdo e, de imediato, surgiu uma ideia diferente:

Estagiaria: E a banana o fruto mais escolhido?

Crianca A.R.: Ndo, s6 tem dois (referindo que apenas duas criangas escolheram
banana).

Estagiaria: Entdo, qual achas que é a fruta que foi escolhida mais vezes?

Crianca A.R.: A castanha e a cor de laranja (referindo-se a cor dos cartdes das barras).
Estagidria: Porqué?

Crianca A.R.: Porque tém mais, 3! (representando com os dedos).

Estagiaria: E qual é o fruto que tem mais cartées? A barra castanha ou a cor de laranja?
Crianca A.R.: As duas! (comparando o nivel das duas barras).

Posto isto, a educadora estagiaria deu continuidade a exploracdo do grafico,
procurando saber junto do grupo qual seria o fruto menos escolhido. Neste caso,
surgiram dificuldades. Apesar de o grupo compreender que existiam frutos escolhidos
menos vezes, as criangas ndo conseguiram diferencia-los, selecionando todos os frutos
sem incluir os frutos preferidos do grupo, a tangerina e a pera. A educadora estagidria

questionou:
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Estagiaria: E qual é o fruto menos escolhido?
Crianca B.C.: As outras todas... (Aponta para todas as imagens das frutas, uma a uma,
sem incluir a tangerina e a pera).

Quando questionados sobre a comparacao entre frutos, a crianca A.R.
destacou-se do restante grupo e recorreu a contagem para verificar qual dos frutos
tinha menor e maior nimero de cartdes. Foi obtida a seguinte resposta:

Estagiaria: E escolneram mais vezes, a banana ou a maca? Onde é que ha mais
cartoes?
Crianga A.R.: (Contando). Dois... um... H4 mais na banana!

Foram poucas as criangas que conseguiram analisar os dados do grafico,
focando-se apenas no seu fruto preferido. Apenas algumas foram mais assertivas,
mencionando pormenores e recorrendo a correspondéncia termo a termo e a

contagem dos elementos dos varios conjuntos.

4.4.3. Reflexdo

As criangas demostraram estar interessadas e motivadas ao longo da tarefa. A
histéria A Surpresa de Handa despertou o interesse do grupo, por apresentar uma
estrutura enumerativa e por surpreender os pequenos leitores com ilustracées
coloridas e expressivas/elucidativas, que desafiaram a sua atencdo. A histdria
proporcionou momentos de humor, agradaveis e divertidos, que cativaram o grupo
para a consequente exploracdo da tarefa. As ilustracdes do livro forneceram
informacgdes que as criancas captaram com facilidade e comprovaram a compreensao
da mensagem no posterior reconto da histéria.

Destacou-se o entusiasmo do grupo quando foi apresentado o fruto preferido
da amiga da Handa, e se aperceberam que iriam explorar e saborear o fruto em
questdo, a tangerina. E de salientar que, na discuss3o sobre o fruto preferido de cada
crianca surgiram respostas diferenciadas, ou seja, verificou-se que ndo foram
influenciados pelas anteriores respostas dos colegas, demonstrando alguma
autonomia e ideias proprias.

Na exploracdo do grafico foi necessaria alguma orientacdo por parte da
educadora estagidria que colocou diferentes questdes, de forma a levar o grupo a

analisar os resultados obtidos. O grupo de criancas destacou-se mais na recolha de
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dados e na sua organizacdo no grafico, onde exprimiram as suas ideias com clareza, e
menos na interpretacdo dos dados, onde grande parte sentiu dificuldades em
descobrir, neste caso, qual o fruto preferido pelos meninos da sala, ou ainda, em
enumerar os menos escolhidos. Ao longo da tarefa foram poucas as criangas que
efetuaram a comparacdo entre conjuntos, recorrendo a correspondéncia termo a

termo e a contagens.

4.5. Tarefa 5 — Blocos Iogicos

4.5.1. Introdugdo da tarefa

A tarefa Blocos Iégicos (Anexo 6) foi integrada na planificacdo semanal de
Pratica de Ensino Supervisionada Il e foi implementada no dia 14 de maio de 2013. A
tarefa teve como principais finalidades possibilitar que as criancas identificassem as
caracteristicas dos blocos ldgicos (atributos e propriedades), classificassem os blocos
légicos de acordo com dois atributos, organizando a informagao numa tabela de dupla
entrada.

A educadora estagiaria optou por realizar a tarefa com pequenos grupos de 2/3
criangas, enquanto as restantes estavam distribuidas pelas dreas de atividade. Numa
fase inicial, foram distribuidos os blocos ldgicos, permitindo que as criangas os
explorassem livremente. Foi desenvolvido um didlogo com as criancas, onde foram
colocadas questdes por parte da educadora estagiaria, de modo a tornar a exploragao
do material mais focada. Posto isto, foi analisada com as criancas a necessidade de
organizar as pecas e, com essa finalidade, a educadora estagiaria apresentou uma
tabela de dupla entrada, esclarecendo o significado dos simbolos. De seguida, a tabela
de dupla entrada foi explorada de forma gradual, onde a educadora estagiaria
comecou por colocar simbolos referentes as propriedades dos atributos forma e cor.
Posteriormente, foi solicitado as criancas o preenchimento da tabela de acordo com o
indicado. Apés o preenchimento da tabela, foram explorados os resultados, de forma a
compreender o raciocinio de cada crianca. Foram repetidos os mesmos procedimentos
para os simbolos associados as propriedades do atributo tamanho (pequeno e grande)

e, por fim, do atributo espessura (fino e grosso).
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4.5.2. Exploragdo da tarefa
Na parte inicial desta tarefa a educadora estagiaria comecou por distribuir os
blocos légicos, permitindo que as criangas contactassem com o material e explorassem

livremente as pecas (Figura 34).

Figura 34— Exploragdo dos blocos légicos.

Durante esta exploracdo, a educadora estagidaria promoveu um didlogo,
colocando questoes sobre os blocos légicos, de modo a realcar algumas caracteristicas:

Estagidria: Temos muitas pegas...
Crianga L.M.: Formas geométricas!

Estagidria: Como sdo as pegas? Que cores tém?

Crianga A.S.: Azul, vermelho e amarelo...

Estagidria: E quantas formas geométricas ha?

Crianga A.S.: Circulo, quadrados... ja ndo me lembro das outras...
Estagiaria: (Aponta para um tridngulo, questiona): Que forma é esta?
Crianga A.S.: Retangulo...

Estagidria: Tem trés biquinhos...

Crianga A.S.: Tridngulo...

Apds a exploracdo das pecas, a educadora estagidria incentivou as criancas a

organiza-las e, com esse fim, apresentou uma tabela de dupla entrada (Figura 35).

Figura 35 — Introdugdo da tabela de dupla entrada com os atributos forma e cor.
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Inicialmente, nesta tabela estavam presentes simbolos referentes as
propriedades dos atributos forma e cor. A educadora estagidria questionou as criangas
acerca do significado de cada simbolo presente na tabela:

Estagiaria: O que significa este simbolo?

Crianga P.V.: Azul, amarelo, vermelho.

Estagiaria: E estes?

Crianga P.V.: Olha, eu sei!

Crianga B.C.: Quadrado...

Crianca P.V.: Quadrado, triangulo, retangulo e circulo!

Depois de debatido o significado dos simbolos, foi pedido as criancas que
arrumassem as pecas dentro da tabela de acordo com a indicagdo dos simbolos. A
medida que as criangas preenchiam a tabela, a educadora estagiaria colocava questdes
acerca das suas escolhas. Ao longo da tarefa, algumas criangas revelaram dificuldades
em nomear algumas formas geométricas, apresentando mais dificuldades na distin¢do
entre retangulo e quadrado.

Verificou-se que a maioria das criancas compreendeu que cada linha da tabela
correspondia a uma cor diferente. Num dado momento, em que existia um conjunto
de circulos vermelhos posicionados numa linha correspondente a uma cor diferente,
surgiu o seguinte didlogo:

Estagidria: Estes circulos estdo bem neste lugar?
Crianga A.S.: (Pega no conjunto e coloca-o na linha que correspondia a cor dessas

pecas).

Estagiaria: Por que mudaste de lugar?

Crianca A.S.: Porque sdo as pecas vermelhas... Se mudarmos de linha fica de outra
cor...

Por outro lado, no que refere as colunas da tabela de dupla entrada, constatou-
se que a crianca em questdo revelou compreender que, em cada coluna, estava
representada uma forma geométrica. Como é exemplo a seguinte situacdo em que
crianca A.S. modificou a posi¢do dos conjuntos de pegas, colocando-as nas colunas que
tinham o simbolo em comum com a forma geométrica das pecas, como se comprova
no diadlogo:

Estagidria: Por que trocaste?
Crianca A.S.: Para as formas estarem todas iguais (referindo-se as pecas presentes na
coluna).
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Grande parte das criangas recorreu aos simbolos como forma de justificar as
suas escolhas, completando a tabela através da classificagao das pecas, recorrendo a

identificacdo das suas propriedades (Figura 36).

Figura 36 - A crianga P.V. justifica a sua escolha.

Com o seguinte didlogo, foi possivel constatar que as criangas conseguiram
formar os conjuntos corretamente, reconhecendo e identificando propriedades das
pegas:

Estagidria: Essa peca estd bem ai? S3o os dois quadrados? (As criancas colocam um
retangulo e um quadrado na mesma coluna, com a etiqueta referente ao quadrado).
Crianga B.C.: N&o... Isto é quadrado (seleciona a pega).

(A crianga P.V. retira a outra pega, um retangulo).

Estagidria: E esta bem ai?

Crianga B.C.: Estd...quadrado! (aponta para a etiqueta referente ao quadrado).

Estagidria: E ai? Porqué?
Crianga P.V.: Porque tem um simbolo tridngulo (aponta para o simbolo).

Outra situacdo que se verificou diz respeito ao facto de algumas criangas terem
tendéncia para completar a primeira linha da tabela intersetando a linha com a coluna,
de modo a preencherem os espacos. Nas linhas seguintes, colocavam as pecas na
primeira coluna centrando-se sé no atributo cor, revelando dificuldade em realizar a

classificacdo segundo os dois atributos (Figura 37).

Figura 37- Criangas preenchem a tabela de dupla entrada.
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E importante registar que algumas criangas inicialmente demonstraram
dificuldade em nomear e distinguir as formas geométricas, o que dificultou a
classificagdao dos blocos légicos de acordo com os dois atributos, forma e cor. Por outro
lado, revelaram predisposicao para selecionar as pecas identificando e descrevendo
com mais facilidade as propriedades referentes ao atributo cor:

Estagiaria: Como é essa peca? Serd ai?
Crianca B.C.: E amarelo...

Estagiaria: E onde é que sdo os circulos?
Crianga B.C.: (Ndo responde).

Apds a conclusdo da tabela de dupla entrada, a educadora estagiaria
questionou as criancgas a fim de realizar uma explora¢ao da tabela, de modo a perceber

os conhecimentos que estas mobilizaram acerca dos conjuntos formados (Figura 38).

Figura 38- Exploragdo da tabela de dupla entrada, apds o seu preenchimento.

Durante o dialogo surgiram ideias que demonstraram o entendimento das
criancas no que diz respeito a organizacdo das pecas e a formacdo de conjuntos. Para
isso, foi necessario que a educadora estagiaria questionasse o que se observava na

tabela:

Estagidria: E agora como estdo as pegas?

Crianga L.M.: Estdo arrumadas...

Crianga M.A.: Estdo arrumadinhas. Olha isto esta tudo arrumadinho... (estabelece uma
comparagdo entre a organiza¢do das pegas na tabela e a arrumagdo do material da
sala, reconhecendo esse momento como uma ocasido em que se formam conjuntos e
se organizam os materiais).

Posteriormente, quando a educadora estagidria colocou questdes relacionadas
com o que se poderia visualizar em cada coluna ou linha da tabela, a maioria das
criancas reconheceu e identificou com precisdo as formas geométricas, assim como as
cores de cada simbolo:

Estagidria: O que vemos nesta coluna?
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Crianca B.C.: Quadrados...

Estagidria: O que temos nesta coluna?

Crianca P.V.: Triangulos...

Estagiaria: E nesta?

Crianga B.C.: Retangulos...

Estagiaria: E nesta?

Crianga P.V.: Circulos.

Estagiaria: E se agora repararmos nesta linha, o que vemos?
Crianga B.C.: Amarelo, azul e vermelho...

Depois de exploradas as propriedades dos atributos forma e cor, foram
retiradas todas as pecas da tabela e substituidos os simbolos associados as
propriedades do atributo cor pelos simbolos referentes as propriedades do atributo
tamanho (pequeno e grande). Os simbolos relacionados com as propriedades do
atributo forma foram mantidos (Figura 39). Posto isto, foi seguida a mesma

abordagem descrita anteriormente.

Figura 39- Tabela de dupla entrada com os atributos forma e tamanho.

As criancgas foram confrontadas com os novos simbolos do atributo tamanho, e
conseguiram desde logo identifica-los:

Estagidria: O que querem dizer estes simbolos?
Crianga M.A.: Mais grande e mais pequeno.
Crianga P.V.: Pequenos, grandes...

Em geral, conforme as criancas iam preenchendo a tabela, foi possivel
comprovar através do questionamento realizado, que estas identificaram as
caracteristicas dos blocos ldgicos, compreendendo principalmente que existiam

propriedades comuns nas pecas. A educadora estagiaria questionou:

Crianca A.M.: (Coloca um retangulo na coluna dos circulos).

Estagidria: Essa peca é ai?

Crianca A.M.: E pequena...

Crianca A.S: Mas é aqui em cima (colocando o retangulo na coluna onde ja existia um
retangulo pequeno).

Estagidria: Porqué A.S.?

Crianca A.S.: S30 mesmo iguais e sdo de tamanho igual (sobrepondo-os).
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A maioria das criancas reconheceu as propriedades necessdrias para a
subsequente classificagdo das pecgas. As criangas participaram ativamente no didlogo
onde debateram as suas escolhas, trocando conhecimentos:

(A crianca M.A. colocou um triangulo pequeno na célula dos triangulos grandes).
Crianga A.R.: Esse ndo é dai!

Estagiaria: Porqué?

Crianga A.R.: Porque diz...

Estagiaria: Onde é que diz? Como é que sabes?

Crianga A.R.: Aqui! Triangulos (aponta para o simbolo).

Estagidria: E aqui? (refere-se a etiqueta com o simbolo das pecas pequenas).
Crianga A.R.: Pequenos...

Nesta exploracdo, as criancas organizaram corretamente as pecas na tabela de

dupla entrada, preenchendo-a de forma a intersetar linha com coluna (Figura 40).

Figura 40- As criangas organizam as pecas na tabela de dupla entrada.

Depois de as pecas estarem organizadas na tabela, surgiram automaticamente
comentarios por parte das criancas em relacdo a organizacdo das pecas. Estas
realizaram comparacbes com a exploracdo anterior devido a terem detetado

diferencas:

Crianga A.S.: As cores agora estdo misturadas...
Estagidria: Como é que sdo as pegas nesta linha?
Criancga A.S.: Estas sao todas grandes e aqui s3o as pequenas...

Estagiaria: Estas pecas aqui como é que sdo? (refere-se as pecgas organizadas na
primeira linha da tabela que correspondem ao simbolo das pegas grandes).

Crianca L.F.: Todas grandes...

Estagiaria: E estas? (refere-se as pecgas organizadas na segunda linha da tabela que
correspondem ao simbolo das pecas pequenas).

Crianga M.S.: Pequenas, pequenas, pequenas...

Estagidria: E estas formas geométricas?

Crianca L.F.: Quadrado, grandes e pequenos...

Estagidria: E estas? (refere-se as pecas organizadas nas colunas seguintes).

Crianca L.F.: Todos tridngulos, todos retangulos e todos circulos...
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Logo que se realizou a exploragao dos atributos forma e tamanho, retiraram-se
todas as pecas da tabela a fim de acrescentar e apresentar as criangas os simbolos
referentes a outro atributo, a espessura (fino e grosso). Os simbolos associados as

propriedades do atributo forma permaneceram na tabela (Figura 41).

Figura 41- Tabela de dupla entrada com os atributos forma e espessura.

No momento em que foi esclarecido o significado dos simbolos do atributo
espessura, surgiram mais duvidas por parte das criangas, sendo notério que grande
parte confundiu os simbolos associados as propriedades do atributo espessura com os
simbolos utilizados anteriormente, referentes as propriedades do atributo tamanho.
Por outro lado, evidenciou-se um didlogo em que a crianca A.S. recorreu as pecas para
exemplificar e demostrar a presenca das propriedades do atributo espessura. A

educadora estagiaria questionou:

Estagidria: Conhecem estes simbolos?
Crianga A.S.: (Seleciona uma pega e coloca-a na linha correspondente ao simbolo fino).

Esta é para este...

Estagidria: Porqué?

Crianga A.S.: Porque este é mais fininho e este é mais grosso (seleciona uma peca

grossa e coloca-a na linha associada a esse simbolo).

Inicialmente verificou-se que algumas criangas, ao preencherem a tabela de
dupla entrada, confundiam o atributo em questdao, comecando por organizar as pecas
segundo o atributo tamanho. Enquanto organizavam as pegas, foram obtidas respostas
como:

(Crianga M.S. coloca um circulo fino na linha com o simbolo das pecas grossas)
Crianga L.F.: Mas isso ndo é grosso...
Crianga M.S.: Mas é grande (confunde com o tamanho).

A medida que as criangas dispunham as pecas, foi notério o facto de

conseguirem mencionar pormenores identificando caracteristicas das pecas e
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demonstrando compreensao do significado dos simbolos, como afirmaram no didlogo
seguinte:

Estagidria: Por que é que sdo dai? (triangulos finos).

Crianca L.M.: Porque sdo finos (apontando para o simbolo).

Estagidria: E por que é que ndo sdo daqui? (aponta para o espago dos retangulos
finos).

Crianca L.M.: Ai é retangulo...

Apds a exploragdo de todos estes aspetos, constatou-se que, inicialmente,
foram notérias dificuldades por parte de algumas criancas no que refere a intersecao
de linha com coluna na tabela. De uma forma geral, a maioria das criancas identificou e

descreveu as propriedades das pecas, assimilando as suas diferengas e semelhancas.

4.5.3. Reflexdo

As criangas demostraram estar interessadas e motivadas no decorrer da tarefa.
Verificou-se o entusiasmo do grupo durante a exploracdo dos blocos ldgicos, tendo
participado com empenho.

No decorrer desta atividade, salienta-se que grande parte do grupo reconheceu
com facilidade o significado dos simbolos associados as propriedades do atributo cor.
Por outro lado, em relagdo as propriedades do atributo forma, evidenciaram-se
dificuldades por parte de algumas criancas, em nomear e distinguir as formas
geométricas retangulo e quadrado.

Relativamente a organizacdo das pecas na tabela de dupla entrada, constatou-
se inicialmente que algumas criangas completaram corretamente a primeira linha da
tabela, intersetando linha com a coluna mas, nas seguintes organizavam as pecas
centrando-se apenas na primeira coluna da tabela por ser a mais préxima do simbolo
alusivo ao atributo cor. Deste modo, foi na classificacdo dos blocos l6gicos de acordo
com os dois atributos, forma e cor, que algumas criancas revelaram mais dificuldades.
Foi notavel, a compreensdo que a maioria das criancas demonstrou ao entender que
cada linha da tabela correspondia a uma propriedade distinta, neste caso, uma cor
diferente.

Grande parte do grupo conseguiu compreender que, apds o preenchimento da

tabela de dupla entrada, as pecas apresentavam uma disposicdo diferente,
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encontrando-se organizadas e arrumadas. Pode-se ainda destacar que, a dado
momento, surgiram comparagdes com o dia-a-dia, onde algumas criangas mobilizaram
conhecimentos com o que lhes é mais préximo, ou seja, com a organizacao da sala de
atividades em que destacaram que cada objeto tem o seu lugar.

Nesta atividade, na identificacdo do significado dos simbolos, algumas criancas
confundiram os simbolos associados as propriedades do atributo espessura, com os
simbolos relacionados com as propriedades do atributo tamanho.

Concluiu-se, assim, que a maioria das criangas reconheceu as propriedades
presentes em cada coluna ou linha da tabela de dupla entrada, onde ainda

identificaram propriedades que eram comuns nas pecas.

4.6. Tarefa 6 — La em casa somos...

4.6.1. Introdugdo da tarefa
A tarefa Ld em casa somos... (Anexo 7) foi integrada na planificacdo semanal de

Pratica de Ensino Supervisionada Il, no ambito da celebracdo do Dia Internacional da
Familia, e foi implementada no dia 15 de maio de 2013. As principais finalidades desta
tarefa centraram-se no conhecimento dos elementos do agregado familiar, na
participacdo de uma situacdo de recolha e organizacdao de dados, e também na
interpretacao de dados.

A educadora estagiaria comegou por apresentar as crianc¢as o Livro da Familia
(Anexo 7). Antes da leitura da histéria, a educadora estagidria comecou por realizar a
exploracdo da capa do livro e dos seus elementos para textuais. Durante a leitura
proporcionaram-se momentos de pausa onde foram colocadas algumas questées as
criangas, relacionadas com a previsdao do que sucederia na histéria, de forma a
incentivar a participacao do grupo.

Apds a exploracdo da histéria, a educadora estagiaria, em didlogo com o grande
grupo, centrou a discussao em aspetos relacionados com a familia, dirigindo a atencao
do grupo para a descoberta de quantas pessoas moravam na casa de cada um. Nesta
fase, incentivou-se a participacdao de todas as criangas no didlogo, durante o qual a
educadora estagiaria registou os dados que iam sendo referidos. De seguida, para que

todos ficassem a conhecer os elementos do agregado familiar de cada crianca foi

108



sugerido que cada uma representasse esses elementos recorrendo a colagem de
imagens. Depois de todos os dados recolhidos, a educadora estagidria propds as
criangas que organizassem os dados, registando e analisando as respostas num cartaz.
Esse cartaz apresentava quatro fitas com cores diferentes que representavam cada
uma das respostas, tendo desta forma um simbolo associado. Procedeu-se ao registo
individual das respostas utilizando para o efeito uma mola para selecionar a fita
correspondente a representacdo dos seus dados.

Depois da representacdo dos dados no cartaz, a educadora estagiaria
incentivou as criancgas a analisa-lo. Assim, durante o didlogo, foram colocadas questées

e exploradas as intervencgGes das criancas a fim de interpretar os dados obtidos.

4.6.2.Exploragdo da tarefa

Na primeira parte da tarefa, a educadora estagiaria comecou por apresentar ao
grupo o Livro da Familia. Para isso, procedeu a explora¢do da capa do livro, assim
como dos seus elementos para textuais. Ao longo da leitura da histdria, foram
proporcionados momentos que despoletaram o didlogo e a formulacdo de questdes,
para incentivar o grupo na descoberta do que sucederia no decurso da histéria.

Apds a exploracgado da histdria, a educadora estagiaria promoveu um didlogo em
grande grupo acerca da familia, onde cada crianca deu a conhecer as restantes a
constituicdo do seu agregado familiar. As questdes colocadas pela educadora
estagidria levaram a comparacdes entre as familias das criancas e as familias
apresentadas na histéria explorada. Posto isto, a educadora estagiaria incentivou as
criangas a revelar informagGes como com quem moram e como é composto o
agregado familiar de cada uma. E importante referir que, inicialmente, a maioria das
criancas identificou corretamente os elementos pertencentes ao seu agregado
familiar, porém, algumas incluiram familiares ndo pertencentes ao seu agregado.

Partindo da questdao Quantos somos Id em casa?, foram registados os dados
obtidos através das criangas, para posteriormente estas procederem a representacao
dos elementos da sua familia. A educadora estagiaria questionou:

Estagidria: Quem é que mora na tua casa?
Crianga F.F.: O pai, 0 mano, a mae...
Estagiadria: Quem falta?
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Crianga F.F.: AF.F.

Estagidria: Quem é que mora na tua casa?
Crianga M.C.: A mae, a mana, eu e o0 pai.

Estagidria: M.S.: Quem é que vive na tua casa?
Crianga M.S.: Amae, o pai,airmaea M.S. ...

Esta representacdo foi realizada com recurso a colagens, sendo que existiam
quatro imagens distintas, duas para representar as criancas (feminino e masculino) e
duas para representar os adultos (feminino e masculino). Cada crianga utilizou as

imagens necessarias para representar a sua familia (Figura 42).

Figura 42- Registo da crianca M.C. representando a sua familia.

Apds a conclusdao das colagens, foi estabelecido um didlogo com o grupo,
acerca do numero de elementos do agregado familiar presente em cada registo. Logo

de seguida a educadora estagidria questionou:

Estagidria: Quantas pessoas vivem na tua casa?
Crianca L.F.: Trés (representando com os dedos).

Estagidria: Quantas pessoas moram na tua casa?
Crianca M.C.: Uma, duas, trés, quatro...

A maioria das criangas identificou os dados apresentados em cada registo,

recorrendo a contagens e a sua representacao através dos dedos (Figura 43).

Figura 43- Crianga L.M. contou e representou o nimero de elementos de um registo.
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Por outro lado, surgiram algumas duavidas como demostra o didlogo seguinte,
onde a crian¢a G.A. revela dificuldades em contar corretamente os elementos que
moram na sua casa. A educadora estagiaria questionou:

Estagidria: Quantas pessoas moram na tua casa?
Crianca G.A.: Um, dois, quatro...

As respostas obtidas através desta andlise organizaram-se do seguinte modo:
trés pessoas moram |a em casa, quatro pessoas, cinco pessoas e seis pessoas. De
forma a organizar os dados recolhidos junto das criancas, a estagidria apresentou um
cartaz com o titulo Quantos somos Id em casa?. Neste eram visiveis quatro fitas de
cores distintas, sendo que cada fita de cor correspondia a um simbolo cujo significado
foi explorado e esclarecido em grande grupo. A fita vermelha associava-se a resposta
trés pessoas moram |d em casa, a fita branca associada a resposta quatro pessoas, a
fita verde associada a resposta cinco pessoas e a fita bege relacionada com a resposta

seis pessoas moram |la em casa (Figura 44).

Figura 44- Cartaz: Quantos somos Id em casa?.

Posteriormente, a educadora estagidria explicou que o registo dos dados seria
realizado individualmente, onde cada crianca teria de registar a sua resposta,
selecionando a fita correspondente a sua resposta com uma mola (Figura 45). No topo
de cada tira existia uma representacao iconica do numero de elementos do agregado

familiar e a mesma quantidade representada com os dedos das maos.
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Figura 45- Criangas representam a sua resposta no cartaz.

Quando todas as criangas concluiram o registo dos dados no cartaz, a
educadora estagidria procurou motivar o grupo para a sua analise e interpretacgao.
Deste modo, surgiram, algumas situacdes que demostraram que as criancas
interpretaram os dados apresentados, destacando-se a seguinte onde a crianga L.F.

colocou a mola na fita vermelha que correspondia a sua resposta:

Estagidria: A mola da L.F. estd bem nesta fita?
Grupo: Sim...

Estagidria: Porqué?

Crianga L.M.: Porque ela tem trés pessoas...

Ao longo da analise, algumas criancas revelaram reconhecer a propriedade que
permitia estabelecer uma classificacdo correta, compreendendo a representacao dos
dados. Nesta circunstancia constatou-se através do dialogo, onde a crianca F.F. coloca
a mola na fita verde que ndo corresponde a sua resposta. Neste caso, deveria
selecionar a fita branca associada a resposta quatro pessoas. A educadora estagidria

questionou:

Estagidria: A mola da F.F. estd na fita correta?

Grupo: N3o...

Estagidria: Entdo, em que fita deveria estar?

Crianca A.S.: No branco...

Estagidria: Na fita branca? Porqué?

Crianga A.R.: Porque tem quatro...

Estagidria: E quantas pessoas estdo representadas no simbolo verde?
Crianga A.S.: Uma mao cheia...

Estagiaria: Pois, na fita verde sdo cinco pessoas...

Para finalizar a atividade, a educadora estagidria incentivou o grupo a
interpretar os dados apresentados no cartaz. Procedeu-se de seguida a exploragao dos
dados, onde a educadora estagiaria questionou o grande grupo no sentido de analisar

as respostas obtidas:
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Estagidria: Qual é a fita com mais molas?
Grupo: A branca.

Estagidria: Porqué?

Crianga P.V: Porque tem muitas molas...
Estagidria: Como sabemos?

Crianga A.R.: E a mais grande...

Estagiaria: Quantas molas tem a fita vermelha?
Grupo: Muitas!

Estagidria: E a verde?

Crianga M.A.: Pouquinhas...

Estagidria: Qual é a fita com menos molas?
Crianca B.C.: E aquela...

Estagidria: Qual?

(Crianca A.S. aponta para a fita bege).
Estagidria: Porqué? Como sabemos?
Crianga A.S.: Tem menos molas...

Nestes didlogos, as criangas demonstraram compreender e identificar no cartaz
as fitas com maior e menor numero de molas, embora ndo as comparassem
guantitativamente. A maioria das criangas conseguiu efetuar comparagdes entre os
diferentes dados organizados no cartaz, mencionando pormenores relevantes para a
interpretacao dos dados. Ainda assim, algumas criangas demostraram dificuldades em
efetuar contagens de forma assertiva no que refere aos elementos que constituem o

seu agregado familiar.

4.6.3. Reflexdo

O grupo demostrou estar motivado e interessado no decorrer da tarefa. A
histéria utilizada no inicio da atividade foi uma forma de motiva¢ao para as criangas,
despertando a sua curiosidade para a tematica da familia. A representacdo da familia é
o foco central da histéria que contém ilustracdes com cores fortes e um discurso
linguistico simples e adequado ao publico-alvo. A leitura da histdria abrangeu situac¢des
gue demostraram aquilo que é distinto em diferentes familias e, por outro lado, o que
€ ou se presume que seja comum a todas, por exemplo, a unido e o carinho. Destacou-
se a participacdo e entusiasmo de todo o grupo no didlogo promovido pela educadora
estagidria, onde foi notdria a partilha e troca de conhecimentos pré-adquiridos pelas

criancas, acerca da familia de cada uma.
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No registo realizado para representacdo dos elementos do agregado familiar,
recorrendo a colagem, foi possivel verificar que as criangas compreenderam que
também pertenciam ao seu agregado, incluindo-se no seu registo. A maior parte do
grupo revelou dificuldades em alguns aspetos do sentido de numero, quando se
analisou o nimero de elementos do agregado existente em cada registo.

Na fase da organiza¢ao dos dados no cartaz, o grupo demostrou empenho em
participar no registo dos dados, sendo que apenas um numero reduzido de criancas
revelou dificuldades em selecionar a fita associada a sua resposta. No que refere as
disposicBes apresentadas no cartaz que representavam o numero de pessoas 1d em
casa, ficou claro que o facto de existirem, para além desses agrupamentos, os simbolos
associados as maos, permitiu auxiliar o grupo na identificacdo dos dados. E ainda de
salientar a importancia do impacto visual na interpretacdo dos dados apresentados no
cartaz, pois a maioria das criangas identificava os dados por observagao direta, sem os

comparar quantitativamente.

5. Conclusoes

Esta seccdo divide-se em trés partes. Na primeira parte, apresenta-se uma
sintese do estudo, onde se procura realcar os seus aspetos mais relevantes, com
destaque para o problema em estudo, as respetivas questGes de investigacdo e ainda
as opcdes metodoldgicas. Posteriormente sdo delineadas as principais conclusdes do
estudo, devidamente organizadas segundo as questdes de investigacdo previamente
tracadas. Por fim, procede-se a uma discussdo acerca das limitacdes do estudo, bem
como a uma reflexdo incidente em possiveis recomendagdes a ter em conta em

investigacdes futuras.

5.1. Sintese do estudo

Através da realizacdo deste estudo pretendeu-se compreender o modo como
as criangas do Pré-Escolar resolvem tarefas no ambito da OTD. A fim de refletir acerca
desta problematica, delinearam-se questdes orientadoras, que se apresentam de

seguida:
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(1) Que estratégias usam as criancas na resolucdo de tarefas no ambito da
OoTD?

(2) Que processos e conceitos matematicos mobilizam as criangas na resolu¢do
de tarefas no ambito da OTD?

(3) Que dificuldades manifestam as criancas na resolucdo de tarefas no ambito
da OTD?

Por conseguinte, optou-se por realizar um estudo enquadrado por um
paradigma construtivista, adotando uma metodologia de natureza qualitativa, usando
o design de estudo de caso. A investigacao realizou-se no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada Il, contexto em que a investigadora desempenhou também o papel de
educadora estagidria, tendo os participantes idades compreendidas entre os 3 e os 4
anos de idade.

Relativamente a proposta diddtica pensada para o trabalho de campo, foram
implementadas seis tarefas estruturadas com base em processos e conceitos utilizados
em tarefas de OTD nos primeiros anos. As tarefas foram integralmente planeadas pela
investigadora, tendo recorrido a alguns documentos curriculares onde o tema
Organizagdo e Tratamento de Dados se destaca, como as OCEPE (DEB, 1997), a
brochura Sentido de numero e organizagdo de dados (Castro & Rodrigues, 2008) e
ainda os Principios e Normas para a Matemdtica Escolar (NCTM, 2007). Ainda assim,
foram considerados outros documentos, nomeadamente o PCT e o PAA, que
possibilitaram a adequacdo das tarefas as caracteristicas do grupo de criangas e ao
contexto em questdo.

A recolha de dados realizou-se através de varios métodos e técnicas, como a
observagdo participante, os registos fotograficos, as gravacbes audio e video e a
analise documental. Durante e apds a fase da recolha de dados, procedeu-se a andlise

dos mesmos, momento onde se procurou refletir sobre o trabalho desenvolvido.

5.2. Conclusdes do estudo
Nesta seccdo sdo evidenciadas as principais conclusdes do estudo,
apresentadas de acordo com as questGes de investigacdo formuladas. Primeiramente

procede-se a uma reflexdo acerca das estratégias usadas pelas criangcas, sao
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identificados os processos e conceitos mobilizados por este grupo e as dificuldades
manifestadas na resolugao das situagGes propostas. Estas evidéncias emergiram da
implementacdo de tarefas que envolveram a recolha, organizacdo e representacao de
dados, através de tabelas e graficos variados (Martins & Ponte, 2011), com base em

assuntos familiares e significativos para as criangas.

5.2.1. Estratégias usadas pelas crian¢as na resolugdo de tarefas no
dmbito da OTD

Neste estudo deu-se destaque a experiéncias associadas a resolucado de tarefas
no ambito da OTD, relacionadas com o quotidiano das criancas participantes no
estudo. Foi possivel verificar que as criangas aplicaram vdrias estratégias na resolugao
destas tarefas, associadas a diferentes etapas dos estudos estatisticos, e que podem
ser categorizadas como: selecdo de mais do que um objeto na formacdo de conjuntos;
discriminagdo visual; interseccdo de linha com coluna numa tabela de dupla entrada;
contagem; e observacao direta.

Uma das estratégias utilizadas recorrentemente pelas criangas na classificacdo
de objetos foi a sele¢do simultdnea de mais do que um elemento com uma/ou mais
propriedade (s) em comum. As criancas demonstraram capacidade para agrupar
objetos de forma intencional, de acordo como uma dada propriedade, revelando
destreza na identificacdo dessas propriedades nos objetos (Barros & Palhares, 1997). O
grupo revelou capacidade para proceder a uma classificacdo mais rapida dos objetos,
apercebendo-se da existéncia de caracteristicas comuns entre os mesmos (Martins &
Ponte, 2011).

A discriminagdo visual foi uma estratégia utilizada de forma sistematica ao
longo da sequéncia de tarefas. As criangas recorriam a observacdo dos dados
apresentados visualmente como forma de justificar as suas escolhas e respostas
(Fernandes & Cardoso, 2009; Ponte & Serrazina, 2000). Esta estratégia verificou-se
desde a exploracdo da primeira tarefa, onde as criancas mostraram ser capazes de
encontrar semelhancas e diferengas entre os objetos/elementos observados, o que
Ihes permitiu distingui-los e organiza-los (Gallenstein, 2004). Salienta-se que as

criancas comecam a aprender a formar conjuntos recorrendo a observacdo e
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identificacdo de semelhancas e diferencas entre elementos ou objetos, por isso, as
experiéncias que envolvem a observagdo, a comparagao, a classificacdo e
correspondéncia de objetos sdo fundamentais no dia a dia (Castro & Rodrigues, 2008;
Gallenstein, 2004; NCTM, 2007; Smith, 2006).

Na representacdo de dados em tabelas de dupla entrada, visto envolver a
conjuncao de duas propriedades, algumas criangas recorreram a intersec¢do de linhas e
colunas para mais facilmente identificarem onde colocar cada elemento.

Nos momentos de andlise e interpretacao dos dados surgiu a necessidade de
efetuar contagens, apesar de com pouca frequéncia. A medida que iam explorando as
situacOes propostas, a contagem foi usada pelas criancas como uma forma de
comparar os dados quantitativamente, embora, em certos casos, revelassem
dificuldades com esta capacidade (Charlesworth, 2005). Por vezes, verificou-se que as
criangas sentiram necessidade de recorrer a contagem pelos dedos, usando assim um
suporte concreto. Demonstraram também reconhecer a existéncia de muitos ou
poucos objetos num dado conjunto por observagdo direta/ comparando os conjuntos

visualmente (NCTM, 2007).

5.2.2. Conceitos e processos mobilizados pelas criangas na resolugdo de
tarefas no dmbito da OTD

No presente trabalho constatou-se que foram mobilizados pelas criangas
diversos processos e conceitos associados a OTD como: identificar e utilizar linguagem
simbdlica; comparar (reconhecer semelhancas e diferencas); classificar; triar; aspetos
do sentido de numero (correspondéncia termo a termo; contagem; ordenacdo;
comparacdo de conjuntos); identificar a moda.

Em todas as tarefas houve necessidade de introduzir simbolos e negociar o seu
significado com as criangas. Esses simbolos foram facilmente associados a
propriedades dos elementos explorados e usados como referéncias nas varias fases de
cada tarefa.

Um conceito manifestado pelas criangas ao longo da sequéncia de tarefas foi o
facto de conseguirem estabelecer relacbes entre os dados, revelando destreza em

efetuar comparacdes entre elementos, uma vez que demostraram entender que os
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conjuntos formados possuiam uma ou mais propriedade (s) em comum que permitia
(m) estabelecer uma classificagao (DEB, 1997; Ponte & Serrazina, 2000). Neste ambito,
em varias tarefas, o grupo demonstrou reconhecer e distinguir semelhancas e
diferengas entre conjuntos que permitiam realizar agrupamentos de objetos ou
elementos (Charlesworth, 2005; Gallenstein, 2004; NCTM, 2007).

No que se refere a classificacdo simples, a maioria das criangas revelou facilidade
em reconhecer e evidenciar o atributo em questdo, por isso em classificar. Formaram
conjuntos identificando as propriedades dos diferentes objetos ou dos elementos
apresentados, nomeadamente nas tarefas Tudo arrumado e A roda das cores, onde o
grupo de criangas evidenciou tendéncia por iniciar a classificacdo tendo em conta o
atributo cor (Barros & Palhares, 1997; Smith, 2006). A classificagdo multipla foi
também utilizada pelo grupo. Evidenciaram capacidade de organizar a informacdo
numa tabela de dupla entrada, tendo a maioria revelado compreender e reconhecer as
diferentes propriedades apresentadas em cada linha e em cada coluna da tabela a fim
de conjugar os dois atributos.

Um outro aspeto que se pode destacar é a triagem. Algumas das criancas
revelaram capacidade em triar, estabelecendo a compreensao de que neste caso,
guando os objetos ndo cumprem uma dada propriedade, formam um novo conjunto
gue cumpre a propriedade contraria (Barros & Palhares, 1997), formando conjuntos
complementares. Destaca-se na tarefa A sopa verde que as criangas compreenderam
gue no conjunto de alimentos nem todos eram utilizados para preparar uma sopa.

Nas tarefas em que foram utilizadas representacdes de dados em graficos,
foram mobilizados conceitos associados ao sentido do nimero. Neste ambito, Castro e
Rodrigues (2008), afirmam que as criangas desenvolvem o sentido de numero e a
capacidade para recolher, organizar e analisar dados quando procuram informacoes
com vista a dar resposta a determinadas questdes. O grupo evidenciou, em todas as
tarefas, capacidade em interpretar os dados apresentados, através da comparacdo de
conjuntos, através da correspondéncia termo a termo, e através de contagens. O
recurso as contagens surgiu nas tarefas que envolviam representacdes de dados em
graficos, como um conceito usado pelo grupo ao longo da anadlise de dados (Ponte &

Serrazina, 2000). Este conceito foi mobilizado com vista a comparacdo de dados, que
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permitiu as criancas evidenciar e destacar de forma direta alguns dos que surgiam em
maior e menor quantidade (Cook, 2008). No geral, destacam-se nas tarefas A roda das
cores, Fruta preferida e Ld em casa somos... nas quais o grupo revelou capacidade em
reconhecer facilmente a existéncia de muitos ou poucos dados num determinado
conjunto (Charlesworth, 2005). Neste sentido, emergiu naturalmente a identificacdo

da moda, ja que é o conjunto que mais se destaca (Pimentel et al., 2010).

5.2.3. Dificuldades manifestadas pelas criangas na resolugdo de tarefas
no dmbito da OTD

Uma das maiores dificuldades reveladas pelas criancas, manifestada em todas
as tarefas, centrou-se na formulacdo de perguntas relacionadas com as tarefas
propostas, como refere Lacefield Il (2009), descrevendo que as criangas mais novas
demonstram grandes dificuldades na elaboracdo de perguntas, por essa razdo
partiram da estagiaria.

Em relacdo ao processo de triagem, é relevante referir que é visto como sendo
mais elementar do que a classificacdo segundo um critério (Barros & Palhares, 1997).
Apesar disso, comparando as tarefas em que se utilizaram estes processos pode
referir-se que na tarefa A sopa verde, onde se recorreu a triagem, foram identificadas
maiores dificuldades, pois o atributo em questdo era menos familiar para as criangas e
por isso, aquando da exploracdo dos alimentos, as criancas revelaram nao conhecer
alguns alimentos presentes na caixa, ou ndao os associar a sopa. Por outro lado na
tarefa Tudo arrumado que envolveu a classificacdo segundo um critério na
generalidade n3ao foram identificadas dificuldades, porque se referia ao atributo cor,
gue se considera um dos mais simples de explorar, ja que se trata de um atributo
visual (Smith, 2006).

Quanto ao processo de classificar segundo dois ou mais critérios, realca-se que
no preenchimento da tabela, foram identificadas dificuldades por parte das criancas na
intersecdo linha com coluna. Na maioria, as criancas foram bem sucedidas na
intersecdo da 12 linha com as varias colunas, mas nas seguintes revelaram dificuldade
em cumprir a classificacdo de acordo com os dois atributos. Como referem Barros e

Palhares (1997), este processo é mais complexo do que a classificacdo simples, pois é
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essencial considerar as propriedades de dois atributos, implicando necessariamente a
interse¢do de conjuntos.

Na formacdo de conjuntos, algumas criancas revelaram especial dificuldade
com os atributos forma e espessura. Em relacdo ao atributo forma, revelaram
dificuldades em reconhecer e distinguir algumas das suas propriedades,
nomeadamente na distingdo e nomeagao do retangulo e do quadrado. No que se
refere ao atributo espessura, foi destacada a confusdo manifestada em relacdo aos
simbolos associados as propriedades do atributo espessura e os simbolos relacionados
com as propriedades do atributo tamanho.

No que concerne as vdrias formas de representacdo de dados, foram
identificadas maiores dificuldades na tarefa que envolveu a representacdo em grafico
circular. Atendendo ao que referem Freitas (2011), Resende e Menino (2013) e Vieira
(2012), era expectavel que surgissem maiores dificuldades neste tipo de representacao
de dados, por estes graficos serem apontados como dificeis de representar e
compreender, uma vez que sao vistos como mais abstratos e complexos. Esta tarefa, A
roda das cores, revelou que realizar comparagbes entre vdrios conjuntos em
simultaneo, é algo particularmente dificil para as criancas, principalmente com a
disposicdo em causa. Nesta tarefa, grande parte das criangas identificaram um
conjunto como sendo o maior e os restantes como sendo mais pequenos, sem 0s
diferenciar.

Relativamente a interpretacdo de dados esta foi a fase do estudo que se
revelou mais complexa para as criancas, conclusdo coerente com o que referem Ponte
e Serrazina (2000), que identificam esta fase como a mais importante, mas também
como a que suscita maiores dificuldades para as criangas. Nas tarefas Fruta preferida e
Ld em casa somos..., apresentaram dificuldades na andlise e interpretacdo dos dados
deste tipo de representacdes, onde surgiram dificuldades em alguns aspetos do
sentido de numero, pois a maioria das criancas ndo comparou os dados
guantitativamente, realcando ainda dificuldades em efetuar contagens de forma
adequada. Na tarefa A roda das cores a maioria das criancas revelou dificuldade em

realizar comparacdes entre os elementos de cada conjunto. O facto de se tratarem de
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criancas de 3/4 anos que apresentam um vocabuldrio matematico mais limitado,
também explica algumas dificuldades identificadas nesta fase.

A representagao de dados em grafico de barras ndo se revelou a mais acessivel
para o grupo, pois, grande parte das criangas evidenciou algum egocentrismo que
dificultou a interpretacdo dos dados, visto que se centravam na sua coluna (NCTM,
2007), identificando o fruto preferido do grupo como o que cada um tinha escolhido.
Por outro lado, a tarefa em que se utilizou o pictograma foi identificada como sendo
de mais facil compreensdo para o grupo de criangas. Para os autores Castro e
Rodrigues (2008) e Martins e Ponte (2011), os graficos que se revelam mais acessiveis
para as criancas do ponto de vista da compreensdo sdo os pictogramas. Nesta tarefa,
evidenciou-se que a maior parte do grupo conseguiu efetuar comparagdes entre os
diferentes dados organizados no pictograma, identificando por observacdo direta, os

que estavam representados com maior e menor frequéncia.

5.3. Limitagoes do estudo e recomendagdes para investigagoes futuras

No que refere as limitacdes do estudo, pode dizer-se que o curto espaco de
tempo concedido para a sua realizagdao foi um fator limitador. A intervengdo e o
periodo de reflexdo entre implementacdes poderiam ter sido mais sustentados e
concretizados com maior aprofundamento se o tempo destinado a recolha de dados
fosse mais extenso. Do mesmo modo, os resultados poderiam incluir mais pormenores
e detalhes, visto que existiria a oportunidade de utilizar um maior nimero de tarefas
ou estender o periodo de implementacdao daquelas que foram implementadas. Este
constrangimento relaciona-se com a organizacdao da PES Il que decorre apenas num
semestre letivo, com implementac¢Ges alternadas com o par de estagio.

Devido a curta duracdo da fase de recolha de dados, surgiu o impedimento de
explorar mais tarefas que estavam previamente planeadas. Esta impossibilidade
deveu-se ao facto de ndo ter antecipado adequadamente o tempo a despender com
cada tarefa, bem como a calendarizagao da PES Il

Saliento também, ndo como uma limitacdo mas como uma dificuldade, o facto
de desempenhar simultaneamente o duplo papel de educadora estagiaria e

investigadora, situacdo que por vezes condicionou a recolha de dados e dificultou a
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abstracdo necessaria a observacdo e ao registo de notas, ja que ha uma tendéncia para
privilegiar o papel de educadora. No entanto, o facto de assumir estes papéis permitiu
gue a investigacao surgisse para as criancas de forma mais natural, favorecendo assim
a interagdo entre a investigadora e os participantes do estudo, bem como a integragao
no contexto.

Neste estudo, destaca-se a impossibilidade de efetuar generalizagbes dos
resultados obtidos a outros contextos, visto que foi levado a cabo num contexto
especifico, que implicou a investigacao de aspetos que diziam respeito a um grupo
particular de criangas. Contudo, pode ser um importante contributo para outros
contextos e investigacGes baseadas na mesma tematica, que pretendam analisar e
comparar resultados e conclusdes.

Por ultimo, considera-se também como limitacdo o facto de existirem poucos
estudos realizados nos primeiros anos acerca desta tematica, tornando a sustentacao
tedrica desta investigacdo mais complexa de concretizar.

No que diz respeito as recomendagdes para investigacGes futuras, seria
pertinente acompanhar a evolucdao deste grupo de criancas até ao fim desta etapa
educativa, havendo assim um tempo mais alargado, destinado ao trabalho de campo.
Seria assim possivel compreender o desenvolvimento deste grupo numa perspetiva
continua, investigando o mesmo problema mas com um conjunto de tarefas mais
alargado, que permitisse a exploracdao de uma maior variedade de processos usados
nos primeiros anos, no que refere a resolucdo de tarefas de OTD. Por outro lado, tendo
o tema OTD uma grande aplicabilidade no quotidiano, seria também importante
investigar e explorar o mesmo plano de acdo em contextos diferentes e com criancas
de outras faixas etarias, a fim de cruzar dados e detetar as estratégias, os conceitos e
as dificuldades evidenciadas por estas, durante a resolucdo de tarefas no ambito da

OTD, incrementando assim o nimero de estudos realizados nos primeiros anos.
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PARTE IIl - REFLEXAO FINAL SOBRE A PES

Nesta parte do Relatdrio pretende-se apresentar uma reflexao acerca da Pratica
de Ensino Supervisionada, abrangendo as unidades curriculares PES | e PES I
associadas ao curso de Mestrado em Educacao Pré-Escolar. Refletir sobre a Pratica de
Ensino Supervisionada envolve também a reflexdo sobre as aprendizagens, de
natureza cientifica e pedagdgica realizadas ao longo do Curso, uma vez que esse
conjunto de saberes foi essencial para a prdpria pratica e para a tomada de decisGes
consciente e fundamentada de estratégias e metodologias. Porém, também inclui a
reflexdo sobre as dificuldades e os receios com que me deparei ao longo deste
percurso.

A PES contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento de
conhecimentos, técnicas e saberes essenciais, tendo por base a articulacdo com as
Didaticas Especificas da parte curricular do Mestrado. Esta experiéncia contribuiu para
a aquisicdo de competéncias que considero importantes para uma futura educadora
de infancia, tendo tido oportunidade de colocar a teoria em pratica, interpretando-a
segundo a realidade do contexto vivenciado.

A PES | decorreu entre os meses de outubro e janeiro, do ano letivo 2012/2013,
correspondendo a um dia por semana no contexto educativo. Foi uma experiéncia
fundamental por permitir um contacto direto com situagdes concretas de observagao
do contexto educativo, que facilitou o conhecimento do meio, da Instituicdao, da
comunidade educativa e, em particular, do grupo de criangas. Favoreceu a convivéncia
e a proximidade com o grupo e a recolha de informacgdes relativas as caracteristicas
especificas de cada crianca, das competéncias desenvolvidas, das suas dificuldades e
do seu desempenho ao longo das atividades. E importante salientar que, no inicio da
pratica pedagodgica, subsistiram duvidas acerca de como observar e o que observar,
assim como compreender rapidamente o que fazer, como e quando fazer. Assim,
surgiu a necessidade de dar resposta a estas dificuldades que foram sendo
gradualmente ultrapassadas com o desenrolar do trabalho desenvolvido. O contacto
inicial com o contexto implicou momentos de grande ansiedade, e de uma certa

inquietude, associadas a chamada fase da sobrevivéncia e descoberta (Huberman,
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1995). As semanas de observacdo foram vantajosas para o conhecimento do grupo e,
mesmo com o inicio das implementagdes, a observacao esteve sempre presente na
pratica, como suporte durante o processo de intervencdo, para o planeamento
adequado das agdes, contribuindo para a diminui¢dao dos receios e das preocupagdes,
permitindo adequar as praticas educativas ao contexto e as necessidades do grupo em
questdo. Portanto, pode dizer-se que a observagdo constituiu “a base do planeamento
e da avaliacdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo educativo” (DEB,
1997, p. 25).

Em relagdo a PES Il que decorreu durante os meses de fevereiro e junho, foi
essencial para minimizar o receio e a apreensdo que se fazia sentir devido a pouca
experiéncia e a responsabilidade inerente em realizar um trabalho com qualidade. A
transicdo de um dia para trés dias de pratica trouxe outros constrangimentos que na
PES | ndo estavam tdo evidenciados. Este periodo foi caracterizado por situagdes que
ainda ndo me eram familiares, como planificar trés dias de trabalho articulado e
integrado nos documentos curriculares de turma e, consequentemente, a gestao do
tempo que, nas primeiras intervengdes senti dificuldade em controlar. Contudo, ao
longo das semanas essa ansiedade foi sendo ultrapassada com o apoio do par de
estdgio e com o conhecimento mais aprofundado das criangas, facilitando uma
integracdo baseada na cumplicidade, na amizade e no respeito. Foi sempre um grande
objetivo organizar o trabalho de modo a proporcionar as criangas um ambiente
agradavel, fomentador do desenvolvimento da autonomia e iniciativa do grupo
(Hohmann & Weikart, 2011).

O planeamento da pratica pedagoégica foi um processo complexo mas
fundamental, que teve de ter em conta escolhas pedagdgicas baseadas na acao
educativa, ou seja, focadas no contexto, nos objetivos de aprendizagem delineados nas
OCEPE e no PCT, e nos interesses das criancas, nas suas dificuldades e nas
aprendizagens ja adquiridas. A fase de planificacdo é um processo fundamental para
gue se desenvolvam boas praticas educativas, visto que é através desta que definimos
os objetivos que procuramos atingir, tracamos de que modo se vai avaliar, definimos
0S recursos necessarios e as estratégias adequadas para a sua execucdo. Para Altet

(2000), a planificacdo surge para tornar acessivel a analise de situagGes, a escolha e
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fundamentacdo de formas de agir e a identificacdo de estratégias a ter em conta. Foi
sempre considerada uma preocupacgao tentar planear atividades que abrangessem as
varias dreas de conteudo e os diversos dominios curriculares, para que as intervencdes
fossem ricas e significativas para o grupo. Durante as implementa¢bes, uma das
minhas maiores inquietacdes prendia-se sobretudo com as aprendizagens das criancas,
particularmente com a ideia de explorar e aprofundar os contetdos de forma eficiente
para que, desta forma, conseguissem adquirir novos saberes e desenvolver os
conhecimentos tragados no plano inicial. Por outro lado, também receava nao
conseguir explorar suficientemente determinadas atividades e, do mesmo modo,
compreender e acompanhar o raciocinio das criancas, principalmente por se tratar de
um grupo de uma faixa etaria tao baixa.

As criancas que frequentam a Educacdo Pré-Escolar encontram-se numa etapa
educativa onde se inicia a sua formagdo em diversos niveis, por isso, é fundamental
gue se recorra a atividades diversificadas que fomentem a observacdo, o didlogo, a
motivacdo, a curiosidade e o gosto por novas aprendizagens. A interven¢dao do
educador deve ter como ponto de partida “a abordagem das diferentes areas de
conteudo e dominios inscritos em cada uma, de modo a que se integrem num
processo flexivel de aprendizagem que corresponda as intencdes e objectivos
educativos, e que tenha sentido para a crianca” (DEB, 1997, p. 50). Nenhuma das areas
e/ou dominios curriculares é mais importante, devendo ser abordados de forma
equilibrada e articulada e creio que esta é uma das grandes dificuldades para quem
estd a iniciar a sua pratica neste contexto educativo.

Por outro lado, queria destacar que os momentos de andlise e reflexdo apds as
intervengdes foram indispensaveis, ja que so refletindo e avaliando os nossos erros,
dificuldades, progressos e acdes é que somos capazes de melhorar o nosso
desempenho e progredir na pratica profissional. Entende-se que a reflexdo ndo deve
ser usada somente para pensar na, sobre ou para a acdo, alias deve também ser
utilizada como forma de o profissional se manter perseverante no que concerne ao
processo de auto avaliacdo, uma vez que é através dele que aperfeicoamos o nosso

desempenho (Alarcdo, 1996). A reflexdo sobre a pratica contribuiu para adequar acbes
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futuras, sendo que foi crucial para fundamentar e justificar as decisdes e as acdes
adotadas.

O periodo de pratica, associado a PES | e a PES Il, foi uma mais valia na medida
em que me permitiu, entre outros aspetos, aumentar os meus conhecimentos e
saberes em relacdo ao funcionamento e organizacdo da Instituicdo Educativa. O facto
de o contexto educativo ser o mesmo durante a PES | e a PES Il, contribuiu para que o
tempo de intervencdo fosse mais alargado e, assim, desenvolver um trabalho mais
continuado com o mesmo grupo, no mesmo Jardim.

Neste percurso foram varios os intervenientes que desempenharam um papel
primordial na minha formacdo, designadamente a educadora cooperante, o par de
estagio, a equipa de docentes supervisores da Pratica de Ensino Supervisionada, e
também, como é evidente, o grupo de criancas deste contexto educativo. O
relacionamento agradavel com a educadora cooperante e o par de estagio contribuiu
de forma significativa para a troca de ideias e sugestdes, além do indispensavel espirito
de entreajuda que se pretende num trabalho colaborativo. Tal como refere Oliveira-
Formosinho (2002), a promoc¢do de um trabalho assente na colaboracdo, na
comunicac¢do e no espirito de partilha entre a estagiaria e a educadora cooperante sao
vertentes necessarias, para que durante o estagio surjam momentos propicios a
observacdo, a intervencao, a experimentacdo e a reflexdo, auxiliando a construcdo da
teoria a partir da pratica. O trabalho colaborativo com o par de estagio foi relevante no
sentido em que se aprendeu com 0s Nossos proprios erros e sucessos, mas também,
com os erros e sucessos do outro. A relagdo estabelecida com a equipa de docentes
supervisores teve sempre em vista a cooperacao, o didlogo e a reflexdo, tendo um
papel proeminente e auxiliador no desenrolar de todo o processo. O grupo de criangas
destacou e distinguiu esta fase com a sua alegria e dinamismo natural. Foram sem
duvida marcantes no meu desenvolvimento, quer a nivel pessoal e profissional, foi
com eles que dei o primeiro passo na pratica deste contexto, com quem aprendi o que
ha de melhor na profissdo de educadora de infancia.

O jardim de infancia é um meio vantajoso para o estabelecimento e
desenvolvimento de aptiddes sociais, onde a interacdo social € uma constante que

permite criar lagos de amizade, principalmente quando as criangas do contexto sao tao
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pequenas e necessitam de tanta atencdo (Spodek, 2010). Para além da relagdo
estabelecida com as criangas, foi importante criar uma boa relagdo com os demais
elementos que constituiam a comunidade educativa. Assim sendo, ao longo da minha
passagem pelo jardim de infancia, é de salientar que, em todos os momentos, foi
fomentado um bom relacionamento, quer com as restantes educadoras de infancia,
quer com as assistentes operacionais, que se revelaram prestaveis e disponiveis para
me auxiliar durante a permanéncia na Instituicado.

O educador de infancia desempenha um papel decisivo no decorrer do processo
de ensino-aprendizagem e na estruturagao e transmissao de conhecimentos. Como tal,
compete-lhe promover experiéncias enriquecedoras junto das criancas, por intermédio
de estratégias diferenciadas que tenham em vista a constru¢dao de aprendizagens
pertinentes. E-lhe atribuida a fun¢do de desenvolver nas criangas mais pequenas
atitudes e comportamentos Uteis para o desenvolvimento da construgdo da
consciéncia civica, propagando “na sala de atividades as suas perspetivas culturais,
valores, esperancgas e sonhos” (Spodek, 2010, p. 553). O educador tem o papel de
estimular a crianca para que esta desenvolva a capacidade de questionar, investigar e
descobrir. Para isso, deve “proporcionar a crianca experiéncias varias e ajuda-la a
pensar sobre essas experiéncias através do uso de questdes que suscitam a reflexao”
(Oliveira-Formosinho, 2007, p. 29).

No decorrer da PES fui compreendendo que existem fatores importantes para o
sucesso das praticas educativas, tal como a postura do educador, o fomento de um
ambiente benéfico a aprendizagem e ao bem-estar das criangas, a proveitosa
comunicacao verbal e ndo-verbal, o uso de recursos atuais e apelativos e, além disso, o
equilibrado desenvolvimento afetivo, social e emocional das criangas. Procurei
valorizar os momentos de acdo e reflexdo em situacGes de cooperacao, de partilha de
opinides e vivéncias, através da participacdo e escuta das criangas, incutindo a
importancia de valorizar, interpretar e compreender as acdes e o ponto de vista dos
outros.

Para terminar, queria acrescentar que o desenvolvimento do estudo centrado na
PES Il foi promotor de uma perspetiva sobre a investigacdo incidente na pratica, que

ndo tinha percebido anteriormente na minha formacdo. O trabalho de investigacao
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permitiu alargar os meus conhecimentos relativamente a elaboracao e implementacao
de atividades, aos processos usados na recolha de dados, que contribuiram para a
analise e interpretacdo dos resultados e das conclusdes do estudo. Este trabalho
investigativo foi relevante por me permitir conhecer e aprofundar os conhecimentos
das criancgas e as potencialidades da aprendizagem no ambito do tema Organizacdo e

Tratamento de Dados na Educagdo Pré-Escolar.
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Anexo 1

Pedido de Autorizacdo aos pais
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Anexo 1

Caro(a) Encarregado(a) de Educacao,

Chamo-me Inés Rocha e encontro-me a frequentar o curso de Mestrado em
Educacao Pré-Escolar, na Escola Superior de Educacao de Viana do Castelo. Sou
estagidria na sala do seu educando e pretendo desenvolver uma investigacao centrada
no Dominio da Matematica. Com este estudo procurarei compreender o contributo
dos processos de organizacdo e tratamento de dados na Educacao Pré-Escolar.

Deste modo sera necessario proceder a recolha de dados, através de registos
fotograficos, dudio e video das atividades que dizem respeito ao estudo. Desejaria
salientar que todos os registos serdo confidenciais e utilizados apenas na concretizagao
desta investigacdo. Todos os dados serdo devidamente codificados, garantindo o
anonimato de todos os participantes.

Assim, venho por este meio solicitar a sua autorizagdo para que o seu educando
participe neste estudo, permitindo a recolha dos dados referidos. Se achar necessario
algum esclarecimento adicional estarei disponivel para esse fim.

Agradeco desde ja a sua disponibilidade.

A mestranda,

(Inés Rocha)

Eu,
Encarregado(a) de Educacdo
do(a) )

declaro que autorizo a participacdo do meu educando no estudo acima descrito.

(Assinatura)
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Anexo 2

Tarefa: Tudo arrumado
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Anexo 2

Area(s) e Dominio(s) de .. L. Atividades Recursos Avaliacao
. . Competéncia/Objetivos L. . . .
Ensino e aprendizagem (Estratégia/ sequéncia/descri¢do da materiais/espacos
atividade/organiza¢do do grupo) fisicos
Area de Formagao Pessoal e 15 de abril de 2013
Social:
1.1,1.2,2,2.1,3.6,4.1,4.2,7.2, Rotinas didrias
7.3,8,9,9.1, Apds o acolhimento das criangas na sala
de apoio a familia, a assistente
Area de Expressdo e operacional dirige-as a sala de e Sala;
Comunicagao: 1. Desenvolver a | atividades. Antes de iniciarem as tarefas, Identifica 0s
Dominio da linguagem oral e da | expressao e a | as criangas sentam-se nas suas cadeiras diferentes
abordagem da escrita comunicac¢do através de | (lugares fixos identificados com a momentos da
4.4.8.1,8.2,8.3,8.4,8.5,9.2, linguagens multiplas; fotografia de cada crianga). Durante o rotina diaria;
Dominio da matemadtica intervalo de tempo em que as criangas
1.4,15,16,4,5,5.1,5.2,5.3, vao chegando e ocupando os seus
6.1,6.2,6.3,6.5,10.1, 10.2, lugares, a  educadora estagidria
Dominio da expressdo pldstica estabelecerd um didlogo com cada uma
6.4,10.3, das criangas, dando a possibilidade de
Dominio da expressao musical partilhar as experiéncias vividas durante
7, o fim de semana.
Dominio da expressdao dramatica | 1.1 Promover Depois de reunidas todas as criangas (ou e Quadro Executa as
4.3, habitos de participacdo | a grande maioria) é feita a eleicdo do das tarefas de
Dominio da expressdo motora | e  colaboragdo  nas | chefe. Esta é efetuada aleatoriamente tarefas; forma
3,3.1,3.2,3.3,3.4,3.5,3.7,3.8, | atividades diarias; com as palavras magicas “ Com Pozinhos auténoma;
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3.9,45,6,

Area do Conhecimento do
Mundo:
1.7,6.6,7.1, 10,

1.2 Promover
habitos de organizacdo e
lideranca do grupo;

13 Reforcar a
atitude através da
melodia e da resposta
individual;

1.4 Conhecer a

sequéncia e o nome dos
dias da semana;

1.5 Preencher tabelas de
dupla entrada;

de perlimpimpim vou escolher uma
fotografia assim” (anexo 1).

Assim, é eleito o chefe do dia. Este tem
como fung¢les: mencionar o colega no
qual se deve comecar a cantar a cangao
dos “Bons Dias”, deve escolher os
colegas para formarem a “Minhoca

Laroca”, bem como conduzi-la.

Posteriormente, a educadora tira 3
fotografias mencionando as palavras
magicas, uma corresponde ao menino
que verifica o estado do tempo, outra ao
menino que distribui o pdo e por fim o
menino que distribui o leite.

Ap0s eleitos os chefes do dia, as criangas
juntamente com a educadora estagiaria
cantam a cangdo dos “Bons dias” (anexo
2).

Seguidamente a educadora pergunta as
criangas “Que dia é hoje?”; “Que dia foi
ontem?”; “Que dia sera amanhd?”;
Posteriormente cada uma das criangas
com o auxilio da educadora estagiaria
marca a sua presencga fazendo uma cruz

em frente a sua fotografia no respetivo

Cancgao
dos “Bons
dias”;

Quadro
das
presencas;

Procura
autonomamente
0s recursos

necessarios para a
realizacdo das
tarefas;

Sabe a letra da
cangao;
Consegue
reproduzir
adequadamente
a cangao;

Sabe o dia em
gue se encontra;

Marca a
presenca
intersetando a
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1.6 Promover o sentido
de numero através da

contagem;
1.7 Conhecer o
vocabuldrio que

descreve o tempo

meteoroldgico;

2. Conhecer e respeitar
regras estipuladas pelo

grupo;

2.1 Promover a
capacidade de
observacao;

quadro das presencas (anexo 3). De
seguida,
conjunto com as criangas,

a educadora estagidria, em
conta o
namero de criancas presentes e o
numero de criangas ausentes
(mostrando os espacos sem fotografia).

A tarefa seguinte consiste em observar o
estado do tempo. A educadora
guestiona “Como esta o tempo hoje?”.
De acordo com as respostas e com a real
menino

condicdo meteoroldgica, o

responsdvel por visualizar o tempo

dirige-se ao quadro do tempo e coloca o

cartdo representativo da condicdo
meteoroldgica (anexo 4).
Apds a exploragdo das rotinas, a

educadora encaminha as criangas para o
gindsio. Assim que estiverem todas
sentadas, a educadora comega por
relembrar as criancgas algumas regras da
sessao de motricidade. Mostra os
simbolos das regras, nomeadamente,
bate uma palma e mao aberta (regra 2),
gue significa parar no sitio onde se
encontram e bate uma palma e mao
fechada (regra 3), que significa reunir

junto da educadora.

Quadro do
tempo;

Quadro da
sessao de
motricidade;

linha e a coluna
respetivas;
Distingue e
reconhece 0s
seus colegas;

Participa
adequadamente;

Associa
corretamente a

imagem ao
estado do
tempo;

Reconhece a

importancia de

um
comportamento
adequado;
Participa de

forma adequada;
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3. Predispor o
organismo para a
atividade a desenvolver;
3.1 Promover a
coordenacdo espacial e
oculomotora;

3.2 Adquirir velocidade
de resisténcia e
agilidade;

3.3 Explorar livremente
o baldo;

3.4 Manipular o baldo
numa parte do corpo;

Aquecimento:

"A Corrente”

A educadora dispée as criancas pelo
espaco e pede para correrem ao som da
musica. Quando a mdusica parar a
educadora seleciona duas criancas para
serem a ”“corrente”, para apanharem os
restantes colegas. Os colegas que forem
apanhados, deverdo dar as maos e,
deste modo, fazer parte da corrente.
Ganha a ultima crianca a ser apanhada
pela corrente.

Desenvolvimento:

“Brincar com o baldo”

A educadora distribui a cada crianga um
baldo, para esta manipular livremente,
ao som da musica. De seguida a
educadora pede para tocarem com o
baldo em vaérias partes do corpo (na
cabeca, no braco, no cotovelo, na
barriga, na perna).

Radio;
CD;

BalGes;

Orienta-se no
espago;

Cumpre as regras
acordadas pelo
grupo;

Estd aquecido e
preparado para a
sessdo de
motricidade;

Consegue
manipular o
baldo de forma
livre;

Manipula o baldo
na parte do
corpo indicada
pela educadora;
Reconhece o
esquema
corporal;
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3.5 Demonstrar
capacidade de
orientacao espacial;

3.6 Desenvolver a
socializacdo;

3.7 Desenvolver a
concentracdo e rapidez;

3.8 Proporcionar um
momento de
relaxamento;

3.9 Retornar a calma;

“Limpar o campo”

A educadora deve dividir o grande grupo
em dois grupos mais pequenos,
formando duas equipas e distribui a
cada crianca um baldo. Cada equipa
ocupa o seu meio campo e tem de langar
os balGes para o campo adversdrio. Ao
mesmo tempo, tém de tirar os baldes
que chegam ao seu campo, hovamente
para o campo adversario. Ao sinal da
educadora o jogo acaba e ganha a
equipa que tiver menos baldes no seu

campo.

Relaxamento:

Para terminar a sessdo, jd com todo o
grupo reunido, a estagidria pede para
que as criangas se sentem no chao
formando uma roda. Pede para que se
cologuem com as pernas abertas e o
mais préximo uns dos  outros.
Posteriormente realizam massagens ao
colega da frente.

No final, a educadora encaminha o
grupo para a sala de atividades. Assim
gue o grupo se encontrar todo no local
de reunido, a educadora distribui as
criangas pelas dreas existentes na sala.

BalGes;

Atira o baldo
para o campo do
adversario e ao
mesmo  tempo

evita que volte;

Lanca o baldo
com eficacia e
rapidez;

Sente-se relaxada
e retorna a
calma;
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4, Desenvolver o
raciocinio;

4.1 Despertar a
curiosidade;

4.2 Promover a
socializacdo;

4.3 Promover o jogo do
faz de conta;

4.4 Contatar com livros,
promovendo o interesse
pela leitura;

4.5 Desenvolver a
motricidade fina (jogos
de encaixe);

Atividades nas areas

Area dos jogos - local onde as criangas
realizam jogos, onde desenvolvem o
raciocinio. E uma &rea que permite
estimular a curiosidade e a necessidade
de exploracdo e experimentacdo da
crianga.

Area da casinha - As criangas
interiorizam habitos rotineiros (arrumar
Desenvolvem a

o quarto, cozinhar).

socializagdo, a criatividade e a

imaginacdo. Nesta d4rea, as criangas

exprimem, atuam, representam

situacbes que lhes sdo proximas e
familiares do seu meio envolvente.

Area da biblioteca -Neste espaco as
criancas exploram os diferentes livros
existentes, desenvolvendo a
criatividade.

Area das construgdes - Nesta area as
criangas desenvolvem a motricidade
fina, construindo os seus prdéprios jogos
simbdlicos. Este espago é propicio ao
desenvolver do espirito critico e
inventivo das criangas, da imaginacao,

da criatividade e da atencdo e

o Jogos
(encaixe, legos,

puzzle);

° Utensilios
de dramatizacao
(roupa, calcado);

° Livros;

Demonstra
curiosidade pelo
funcionamento
dos materiais;

Dramatiza nas
diversas  areas,
recorrendo ao
jogo do faz de

conta;

Contacta com
diferentes livros,
explorando as
ilustragoes e
contactando com
o codigo escrito;
Demonstra
habitos de
partilha;

Efetua diferentes
construcdes e
encaixes de
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5. Compreender

representagoes
simbdlicas;

concentragao.
As criangas tém contacto com materiais
e ferramentas de uso comum.

Almogo

A educadora encaminha as criangas
para a sala de atividades.
Posteriormente conta que chegou ao
jardim carregada com muitas caixas e
ao tentar segurar em mais uma...
cairam todas. O que estava dentro das
caixas ficou espalhado e misturado e
agora precisa de ajuda para arrumar
tudo de volta nas caixas. Como é muito
organizada, cada caixa tem uma
etiqueta (anexo 5), para saber o que
guardar em cada uma. As etiquetas sao
analisadas com o grupo para que se
esclarega o seu significado. A educadora
coloca as quatro caixas num canto da
sala.

A educadora divide o grupo em dois,
sendo que metade do grupo fica na sala
de atividades e a outra metade vai para
a biblioteca escolar conhecer melhor o
novo espa¢o e ter contacto com um
livro de que gostem.

Quatro caixas;
Objetos de cor
verde (tampas
de garrafas,
garrafas de
plastico,
bocados de
tecido, baldes);
Objetos de cor
vermelha
(regador,
mata-moscas,
novelo de 13,
saca de cartao,
esfregdo,
baldes, velas
decorativas);

Objetos de cor

pegas nos

diversos jogos;

Identifica

(o}

significado dos

simbolos;
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5.1 Manipular e
comparar propriedades
em diferentes objetos;

5.2 Reconhecer e
evidenciar os atributos
de diferentes objetos;

5.3 Classificar objetos;

A educadora pede ao grupo que ficou
na sala para arrumar os materiais,
referindo que devem arrumar um
material de cada vez na caixa que
acharem adequada. Ao longo do
processo a educadora vai questionando
as criangas: Por que colocaste nesta
caixa?, Achas que esta peca é do
mesmo tipo que aquela?, Por que é que
estas pecas pertencem a mesma caixa?.
Quando esta metade do grupo terminar
a educadora faz uma sintese com as
criangas, de forma a analisar com o
grupo a correcao da categorizacao
efetuada. De seguida, a educadora pede
ao grupo para se dirigir para a
biblioteca escolar, para que o outro

grupo possa realizar a atividade.

A educadora pede a crianga responsavel
gue proceda a distribuicdo do lanche.

amarela (pera
de plastico,
balGes,
cordoes dos
sapatos,
esfregdo,
algodao
amarelo,
cartoes);
Objetos de cor
azul (botdes,

molas da
roupa, corda
da roupa,
algoddo azul,
funil, baloes,
esfregdo,
recipiente).

Participa na
organizagao dos
objetos em
conjuntos,
colocando
questoes e

verbalizando as
suas opinioes;

Escolhe um
critério para
agrupar objetos;
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Anexo 3

Tarefa: A sopa verde
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Anexo 3

Atividades Recursos Avaliacao
Area(s) e Dominio(s) de Competéncia/Objetivos (Estratégia/ sequéncia/descri¢do da materiais/espagos
Ensino e aprendizagem atividade/organizacdo do grupo) fisicos
Area de Formagao Pessoal e 17 de abril de 2013
Social: As rotinas decorrem tal como descrito
1.1,1.2,2,2.1,3.6,4.1,4.2,7.2, no dia anterior
7.3,8,9,9.1,
8. Promover a | A educadora leva para a sala de
Area de Expressdo e capacidade de atencdo e | atividades o livro A Sopa Verde de Chico
Comunicaggo: compreensio; (anexo 9). Comeca por explorar a capa
Dominio da linguagem oral e da do livro, bem como os elementos para
abordagem da escrita 8.1. Prover a capacidade | textuais presentes. Assim, a educadora Responde
4.4.81,82,83,84,85092, |de  andlise  dos|comeca por fazer questdes de pré- adequadamente
Dominio da matematica elementos para textuais; | leitura, nomeadamente questdes de as questdes
1.4,15,1.6,4,5,5.1,5.2,53, interpretacdo literal: O que veem na| o |jyro A| colocadas;
6.1,6.2,63,6510.1,102, |82  Desenvolver a |fimagem? Qual é o animal que Sopa Verde
Dominio da express3o pldstica | capacidade de | aparece?, O que é que ele estd a fazer?. de Chico; Demonstra
6.4,10.3, interpretacso literal; Apés o didlogo com as criangas, a interesse  pela
Dominio da express3o musical educadora procede a leitura da historia. leitura;
7, 8.3. Promover 5 | Esta leitura contempla alguns
Dominio da express3o dramatica | capacidade de  dar | Momentos de pausa onde a educadora Expressa-se
43, resposta as questdes efetua pequenas questdes sobre o que oralmente  em
Dominio da expressdo motora | colocadas; ira suceder. Questdes de compreensao grande grupo;
3,3.1,3.2,33,34,3537,38, |84  Promover a | inferencial: Onde é que foi o porquinho?

149




3.9,45,6,

Area do Conhecimento do
Mundo:
1.7,6.6,7.1, 10,

capacidade de atencdo e
compreensao
inferencial;

8.5. Estimular o}
pensamento critico;

9. Possuir capacidade de
observacao;

9.1. Estimular a
memorizagao;

O que é que ele tinha de comer?, Serd
que ele gostou desta sopa?, De que era
feita a sopa castanha?.

Apos a leitura da obra, a educadora
coloca questodes de leitura critica: Achas
que o porquinho gostou da sopa verde?,
Porqué?, Por que é que é importante
comer sopa?, e questoes de apreciagdo
cognitiva, emocional, estética:
Gostaram da histéria?, Porqué?, O final
foi interessante?.

ApOs a exploragao do livro, a educadora
relembra com as criangas a sopa que o
porquinho gostou, a sopa verde. Em
grande grupo, pergunta se também
gostam de sopa verde?, Qual é a sopa
que mais gostam?. Apds as respostas
das criancas, a educadora langa a
questdo: quais eram os ingredientes da
sopa verde?. Ao longo do didlogo
relembra algumas quadras do livro,
onde sdo referidos alguns dos
ingredientes, como a cenoura, a cebola,
o alho, a couve. Posteriormente
questiona as criangas: Conhecem outros
legumes utilizados para confecionar
uma sopa?, Quem € que prepara a sopa

Responde
criticamente  as
questdes
colocadas;

Relembra e
reproduz
acontecimentos;

Demonstra
atencao e
compreensao do
texto quando
guestionado;
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9.2. Desenvolver a
capacidade de expressao
e comunicacgdo oral;

la em casa?, O que é que a mde usa
para fazer a sopa?, Onde é que a mde
encontra esses legumes para por na
sopa?, Onde é que compra?. Apés as
respostas das criangas a educadora
conta que também foi as compras. O
que é que foi la comprar? Para
descobrirem, sugere que facam um
jogo.

A educadora mostra as criangas uma
caixa fechada (anexo 10), onde numa
das faces existe um buraco. Dentro da
caixa estdo todos os alimentos referidos
no livro - alimentos utilizados para
preparar uma sopa (batata, cenoura,
nabo, cebola, couve, alho, fava, grao de
bico, espinafre, alho francés) e
alimentos que ndo sao utilizados para
preparar uma sopa (laranja, morango,
chocolate, maga, banana). Cada crianga
vai tentar identificar um objeto com o
tacto, colocando a mido no buraco da
caixa. Depois de o tentar identificar a
educadora pede para que o retire da
caixa. De seguida, questiona a crianga:
O que é que retiraste da caixa?, Como é
esse objeto?, Qual é a cor?. Para cada

Caixa;
Alimentos
utilizados para
preparar uma
sopa (batata,
cenoura, nabo,
cebola, couve,
alho, fava, grao
de bico,
espinafre, alho
francés),
alimentos que
nao sao
utilizados para
preparar uma
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10. Identificar alimentos
e as suas caracteristicas;

10.1.
alimentos por grupos;

Organizar os

10.2. Realizar triagem
(os alimentos que sdo
ou ndo utilizados ao
preparar uma sopa);

elemento que tirem da caixa devem
identificar e descrever caracteristicas
como a cor, o tamanho, a textura, o
cheiro.

A educadora permite que todas as
criangas participem e coloquem os
objetos em cima da mesa. Depois de
todos os elementos estarem em cima da
comega por
perguntar ao grupo: Estes alimentos sdo

mesa, a educadora

todos usados para preparar uma sopa?,

Como poderiamos separar os
alimentos?. Apds as respostas das
criangas, a educadora mostra duas

cestas e duas etiquetas (anexo 11) e

esclarece o seu significado.
Posteriormente coloca-os em cima da
mesa para as criangas realizarem a
triagem dos alimentos. Uma crianga de
cada vez vai colocar o objeto na cesta
que achar adequada. No final a
educadora realiza uma sintese com as
criangas, para analisar com o grupo a
correcao dos agrupamentos efetuados:
Conseguimos saber quais sdo os
alimentos que sdo utilizados para

preparar uma sopa?, Como sabemos?,

sopa
morango,
chocolate,

(laranja,

macga, banana);

e (Cestas;
e Etiquetas
imagens;

com

Manipula
objetos do
mundo real;
Distingue cada
um dos
alimentos e

caracteristicas
como o tamanho
e acor;

Reconhece as
semelhangas e

diferengcas que
permitem
distinguir o

conjunto a que
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10.3. Efetuar o registo
da atividade;

Quantos sdo os alimentos que ndo sdo
utilizados?.

Atividades nas areas
Almogo

Apbs o almogo, a educadora relembra a
atividade realizada na parte da manha. A
educadora mostra as duas cestas com os
alimentos e relembra o significado de
cada uma das etiquetas. Apds o didlogo
distribui a cada criangca uma folha para
realizarem o registo da atividade
desenvolvida na parte da manha.

No final, pede a crianga responsdavel que
proceda a distribui¢cdo do lanche.

Folhas;
Lapis de cor ou
marcadores;

pertence;

Compreende
regista

representacao da

atividade;

e
a
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A SOPA VERDE

Tewng € Mustgdes oo Chen
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Volteitriste amuado

cnﬁoquciramnemsa])er... § /9
Logoao chcgara €359, ;’ J

Vlsopa\-cr&c aferer, § ff
Ouecnganados estio. ’ ;‘
Naminhabocandoa ho-de P(’)r‘

Hei-de Pu[arc gumcharc cstrcbucbar, 0 s

¢ nunca comer caldo de talcor.

Quero sopa de lamq]a.

qucc’ muito mais saborosa

do Qe hafata, cenouraou nabo.

Que mrdatio dwidosa...
i
Lo}
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Omeu Pai, Passado tcmPo
Fnalmente disse que sim.
Lavouas lacanias, contrarado,

ecothou-as para mim.

Estava prontaa minhasopa
cordc-[aran;a, naturainente!
Que ideiatio aPeladme]

eutie assinde rcpentc!
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Quesabor o csquisi‘m!
Néoqucromans,c{c'rtagm'a
seme der&souh*a\ez.“srito!

Ouansopadcmorango! ;
Quesoude gosto nobre.

Nao como cebola, cowe ou aﬂwo,

nemcoisas de 5abortéoPo|3rc,

e
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Omeu Pai, Fassado tempo
Fnalmente disse que $im,
Lavou 05 morangos, imtado,

ewn'n}wu-ossbpara mim.

Estava Prorrlaamin|wa s0pa,
deumvemeho transparmte.
Desta vez acertel

Estou aficar cxPcricntc!

)
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AAAAAARGH!!

Que sabor horrorose!
Pisa, B0 queromas

Tenhode ser mais cuidadoso...

OucmsoPadcd\ocolafc,
éohd nada quccumais goste!
Qual dho-francés, qualﬁva,
néocjwcjoa ninguém il sorte..
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Omeu Pai, Passadotcmpo
firalmente disse qe sim. '
Lavou o chocolatc, 1tun'oso,
¢ cotinhou-050 para mim.

Estava pronta a minha sopa
castanha e aPctitosa!

Comer assim n3o custa nada,
sopa tem de ser saborosal
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ﬂd.cgaycsmuﬁrto!’—&sseomw pe
“Nao ha PaChon“aPamtantas asneias.
roespodehotdi,
\ queiras U néoqueras!
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Omwpailavwacomc,accmraconabo,
€ comoseissonio hastasse,

thntou gao—dehco, cebola,

caté a"\ocmpinafrc...

Estava Prorrtaasopa verde
todaverde, que tristefml
Comose Podc gostar&soPa,

comtanta coisaruim?
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Anexo 4

Tarefa: A roda das cores
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Anexo 4

Area(s) e Dominio(s) de

Competéncia/Objetivos

Atividades
(Estratégia/ sequéncia/descri¢do da

materiais/espacos

Recursos

Avaliacao

Ensino e aprendizagem atividade/organizacdo do grupo) fisicos
Area de Formagdo Pessoal e 29 de abril de 2013
Social: As rotinas decorrem tal como descrito
1.1,1.2,3.1,3.2,4,4.1,6,6.1, no dia anterior
7.1,7.4,8,9,9.1,11.3.
A roda das cores
Area de Expressio e Apbés a exploracio das rotinas, a
Comunicacao: educadora conta as criangas que trouxe
Dominio da linguagem oral e da para o jardim capas feitas com sacos do
abordagem da escrita lixo, que vao usar quando utilizarem
3.4,8.1,8.2,8.3,8.4,8.5,9.2. tintas, para nao se sujarem. No dia
Dominio da matemadtica seguinte, vao utiliza-las na realizacdo de
1.4,15,16,2.2.1,2.2,3,6.3, uma atividade de digitinta. A educadora
6.4, 10, 10.1, 10.2. conta as criangcas que deixou as capas
Dominio da expressdo pldstica guardadas no ginasio. De seguida,
11.2. encaminha o grupo para o ginasio a fim
Dominio da expressdao musical de as experimentarem. Sugere que |e Papéis
Dominio da expressdo experimentem as capas e para isso coloridos;
dramatica realiza um sorteio. Cada crianga tira um | e Saco;
3.3. papel colorido que identifica a cor da

Dominio da expressdo motora

sua capa. As capas existentes tém
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3.5,5,51,5.2,6.2,7.7.2,7.3,
11.1.

Area do Conhecimento do
Mundo:
1.7, 11.

2. Classificar pela cor;

2.1.Efetuar
comparagoes entre
conjuntos através da

correspondéncia termo
a termo e de contagens;

2.2. Reconhecer as
semelhangas e
diferengas que
permitem distinguir o
conjunto a que
pertence;

quatro cores diferentes (2 de cor preta,
3 de cor amarela, 4 de cor azul e 5 de
cor verde). A educadora ajuda as
criangas a vestir as capas.

A educadora sugere que fagcam uma
roda, mas de forma organizada,
solicitando que as criangcas se
distribuam de forma a que as capas da
mesma cor figuem juntas (anexo 5).
Coloca entdo uma corda formando um
circulo e pede para que se sentem no
chdo. De seguida, ja com o grupo
organizado por cores, a educadora
separa as criangas, utilizando cordas (as
cordas vdao de uma crianca para a
educadora que esta no centro da roda e
presas

formando assim uma representacao que

ficam com fita adesiva),
se assemelha a um grafico circular.

Apos a distribuicdo das criangas, a
educadora questiona o grupo: Qual é a
fatia maior deste circulo?,
Serd que had fatias

iguais?, Qual é a fatia mais pequena?, A

A que
corresponde?,

que corresponde?.

e Sacos do lixo
(preto,
amarelo, azul e
verde);

o Fita adesiva
colorida;

e Quatro cordas;

Identifica e
distingue as
cores;

Realiza
comparagoes

entre conjuntos;

Conta e compara
0 numero de
elementos de
cada conjunto;
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3. Desenvolver o
raciocinio;
3.1. Despertar a

curiosidade;

3.2.
socializacdo;

Promover a

3.3. Promover o jogo do
faz de conta;

3.4. Contatar com livros,
promovendo o interesse
pela leitura;

3.5. Desenvolver a
motricidade fina (jogos

No final, a educadora encaminha o grupo
para a sala de atividades. A educadora
pelas dreas

distribui as criancas

existentes na sala.

Atividades nas dreas

Area dos jogos - local onde as criancas
realizam jogos, onde desenvolvem o
raciocinio. E uma 4rea que permite
estimular a curiosidade e a necessidade
de exploracdo e experimentacdo da
crianga.

Area da casinha - As criancas
interiorizam habitos rotineiros (arrumar
Desenvolvem a

o quarto, cozinhar).

socializagdo, a criatividade e a

imaginacdo. Nesta darea, as criangas

exprimem, atuam, representam

situagbes que l|hes s3ao proximas e
familiares do seu meio envolvente.

Area da biblioteca -Neste espaco as
criangas exploram os diferentes livros
existentes, desenvolvendo a criatividade.
Area das construgdes - Nesta drea as
criangas desenvolvem a motricidade fina,
construindo os seus

préprios jogos

Jogos (encaixe,
legos, puzzle);

Utensilios  de
dramatizacao
(roupa,
calgado);

Livros;

Demonstra
curiosidade pelo
funcionamento
dos materiais;

Dramatiza nas
diversas areas,
recorrendo  ao
jogo do faz de
conta;
Contacta com
diferentes livros,
explorando  as
ilustragoes e
contactando com
o codigo escrito;
Demonstra
habitos de
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de encaixe);

4. Conhecer e respeitar
regras estipuladas pelo

grupo;

4.1. Promover a
capacidade de
observacao;

5. Predispor o organismo

para a atividade a
desenvolver;
5.1. Promover a

coordenagdo espacial e
oculomotora;

simbdlicos. Este espaco é propicio ao

desenvolver do espirito critico e
inventivo das criancgas, da imaginacao, da
criatividade e da atencao e
concentragao.

As criangas tém contacto com materiais

e ferramentas de uso comum.

Almogo

Assim que estiverem todas sentadas, a
educadora comeca por relembrar as
criangas algumas regras da sessdo de
motricidade. Mostra os simbolos das
regras, nomeadamente, bate uma palma
e mao aberta (regra 2), que significa
parar no sitio onde se encontram e bate
uma palma e mao fechada (regra 3), que
significa reunir junto da educadora.

Aquecimento:

"A Estatua”

A educadora dispde as criancas pelo
espaco e pede para correrem ao som da
musica. Sempre que a musica parar, a
educadora pede fiquem

para que

Quadro
sessao
motricidade;

Radio;
CD;

da
de

partilha;

Efetua diferentes
construgdes e
encaixes de
pegas nos

diversos jogos;

Reconhece a
importancia de

um
comportamento
adequado;

Participa de

forma adequada;

Orienta-se no
espaco;

Corre e para em
2 passos sem
cair;

Cumpre as regras
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5.2. Adquirir velocidade
de resisténcia e
agilidade;

6. Cumprir as regras do
jogo;

6.1. Cooperar com os
colegas;

6.2. Desenvolver a
concentracao e rapidez;

6.3. Promover a
realizacdo de
correspondéncias;

6.4. Proporcionar a
realizacdo de contagens
até trés;

6.5. Realizar os
deslocamentos com
combinacgdes de

parados como uma estatua.

Desenvolvimento:

“A estafeta dos numeros”

A educadora divide a turma em dois
grupos que tém de formar duas filas.

As criancgas ficam no fundo do ginasio e
ao fundo estdo trés caixas. Cada caixa
estd numerada de um a trés (anexo 6). A
cada crianga sera entregue um cartdao
com a imagem correspondente a um
numero, por exemplo, duas borboletas
(anexo 7). Ao sinal de partida, a crianca
terd de correr e colocar o cartdo com as
duas borboletas na caixa numerada com
o dois. Depois de colocar o cartdo na
caixa, a crianga vai para o fim da final. S6
guando a crianca chegar a fila é que o
colega seguinte pode partir e colocar o
seu cartao na respetiva caixa. O percurso
é realizado com deslocagbes em
diferentes habilidades de
como: correr, saltar a dois pés, andar de

locomocao

gatas, rastejar. O jogo termina quando

Caixas;

Simbolos
numeracao;
Imagens;

com

acordadas pelo
grupo;

Estd aquecido e
preparado para a
sessdo de

motricidade;

Cumpre as regras
do jogo;
Trabalha em
equipa;

Coloca a imagem
na caixa
correspondente;
Reconhece o]
namero
representado em
cada caixa;

Corre cerca de 9
metros em 6

segundos ou
menos;

Realiza as
habilidades de
locomocao;
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habilidades:
correr, saltar a dois pés,

diferentes

andar de gatas, rastejar;

7. Demonstrar

capacidade de
orientacdo espacial;

7.1. Desenvolver a
socializacdo;

7.2. Proporcionar um
momento de
relaxamento;

7.3. Retornar a calma;

7.4. Cumprir a sua tarefa
do dia;

todas as criangas participarem.

“Corrida das Sapatilhas”

A educadora divide o grupo em duas
equipas. Posteriormente pede para que
se descalcem. Recolhe as sapatilhas de
cada equipa e coloca-as todas juntas, no
fundo do gindsio. Ao sinal da educadora,
cada equipa sai a correr e tem de
encontrar o seu par de sapatilhas e
voltar para o colocar dentro de um arco.
De seguida, sai outro elemento da fila e
assim sucessivamente. Ganha a equipa
mais rdpida a recolher as sapatilhas.

Relaxamento:

As criancas deitam-se no chdo, de olhos
fechados, com musica baixa. Ficam o
até ficarem em

tempo necessario

siléncio e relaxados.

No final a educadora encaminha as
criancgas para a sala de atividades e pede
a crianga responsavel que proceda a
distribuicao do lanche.

Arcos;
Sapatilhas;

Transporta as
suas sapatilhas
com eficicia e
rapidez;
Consegue
descolocar-se em
corrida;

Coloca as suas
sapatilhas no
sitio indicado;

Sente-se
relaxada e
retorna a calma;
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Anexo 5

Tarefa: Fruta preferida
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Anexo 5

Atividades Recursos Avaliagao
Area(s) e Dominio(s) de Competéncia/Objetivos (Estratégia/ sequéncia/descri¢do da materiais/espacos
Ensino e aprendizagem atividade/organizacdo do grupo) fisicos
30 de abril de 2013
Area de Formagdo Pessoal e
Social: Rotinas didrias
1.1,1.2,3.1,3.2,4,4.1,6,6.1, As rotinas sao efetuadas conforme
7.1,7.4,8,9,9.1,11.3. indicado na segunda-feira.
Area de Expressio e Fruta preferida
Comunicacao: A educadora leva para a sala de
Dominio da linguagem oral e da atividades o livro Surpresa de Handa,
abordagem da escrita 8. Promover a | de Eileen Browne (anexo 8). Comega | e Livro Surpresa
3.4,8.1,8.2,8.3,8.4,85,9.2. | capacidade de atenc¢ao | por explorar a capa do livro, bem como de Handa, de
Dominio da matemadtica e compreensao; os elementos para textuais presentes. Eileen
1.4,15,16,2.2.1,2.2,3,6.3, Assim, a educadora comega por fazer Browne;
6.4, 10, 10.1, 10.2. 8.1. Prover a | questoes de pré-leitura,
Dominio da expressdo plastica | capacidade de analise | nomeadamente questoes de
11.2. dos elementos para | interpretagao literal: O que veem na
Dominio da expressdo musical | textuais; imagem?, E um menino ou uma
Dominio da expressao menina?, O que é que leva na cabega?, Responde
dramatica 8.2. Desenvolver a |Jd comeram alguma destas frutas?, adequadamente
3.3. capacidade de | Qual é o animal que aparece la ao as questdes
Dominio da expressdao motora | interpretagao literal; fundo?, Conseguem ver outro animal colocadas;
que apare¢a na capa?. Apos o didlogo
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3.5,5,51,5.2,6.2,7.7.2,7.3,
11.1.

Area do Conhecimento do
Mundo:
1.7, 11.

8.3. Promover a
capacidade de dar
resposta as questoes
colocadas;

8.4. Promover a
capacidade de atencao
e compreensao
inferencial;

8.5. Estimular o
pensamento critico;

9. Possuir capacidade
de observagao;

9.1.Estimular a
memorizagao;

9.2. Desenvolver a
capacidade de
expressao e
comunicagao oral;

com as criangas procede a leitura da
histdria. Esta leitura contempla alguns
momentos de pausa onde a educadora
efetua pequenas questées sobre o que
se vai Questoes de
compreensao inferencial: O que é que a
Handa foi fazer a aldeia?, Onde é que
ela leva a fruta?, Mas onde estGo os

suceder.

animais que apareciam na capa da
historia? O que terd acontecido?.

Apds a leitura da obra, sdo colocadas
questoes de leitura critica: A Handa fez
bem em levar aqueles frutos todos a
O que é que
aconteceu aos frutos? e questdes de

amiga?, Porqué?,

apreciacao cognitiva, emocional,

estética: Gostaram da historia?,
Porqué?, O final foi interessante?, A
Handa conseguiu acertar no fruto
preferido?,

aconteceu?.

Como ¢é que isso
Depois da exploragio do livro, a
educadora relembra o fruto preferido
da amiga da Handa, a tangerina.

Mostra o fruto ao grupo para que
todos tenham a possibilidade de o
explorar. Em

grande grupo, a

educadora pergunta se alguém gosta

Tangerinas;

Demonstra
interesse  pela

leitura;

Expressa-se
oralmente em
grande grupo;

Responde
criticamente as
questoes
colocadas;

Relembra e
reproduz
acontecimentos;

Demonstra

atencgao e
compreensao do
texto quando

questionado;
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10. Participar na
recolha de dados e na
sua organizagdio em
pictograma;

10.1. Interpretar dados
apresentados em
pictograma;

10.2. Efetuar
comparagoes
conjuntos através da

correspondéncia termo

entre

a termo e de

de tangerina?. Apos as respostas das
criangas a educadora
questdao entdo qual é o vosso fruto
preferido?. Ao longo do didlogo a
educadora regista as respostas de cada

langa outra

crianga e distribui um cartdo com a
imagem do fruto (anexo 9) que cada
crianca referiu. Posteriormente vao
questoes
meninos que escolheram o mesmo
fruto?, Qual serda aquele que mais

meninos gostam?, E o

surgir outras como: Had

menos
preferido?, Vamos investigar?.

Para organizar os dados a educadora
apresenta um cartaz (anexo 10) onde
estd desenhada uma linha horizontal e
as imagens dos frutos referidos pelas
criangas, por baixo da linha. Cada
crianga, individualmente, coloca a
imagem do seu fruto preferido na
barra identificada com esse fruto. As
imagens dos frutos sdo utilizadas
conforme necessario.

Apdés a construcdo do pictograma a
educadora questiona: E
Conseguimos saber qual é o fruto que

mais

agora?,

meninos  gostam?,  Como

sabemos?, E quantos meninos gostam

Cartdes com
imagens de
diferentes
frutas (maga,
laranja,
morango,
cereja, péra,

banana...);

Cartolina;
Post-it;

Exprime as suas
ideias;

Compreende a
representacao
dos dados;

Compara os
conjuntos
formados;
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contagens;

11. Explorar a textura;

11.1. Desenvolver
motricidade fina;

d

desse fruto?, Qual é o fruto menos
escolhido?, Qual foi escolhido mais
vezes, 0 morango ou a mag¢a?, Quem é
que me consegue dizer um fruto que
nenhum menino tenha escolhido?.

A educadora distribui as criancas pelas
areas existentes na sala.

Atividades nas areas

Almocgo

Apbs o almoco, a educadora conta as
criangas que vao realizar uma atividade
de digitinta. Comeca por colocar os
ingredientes e utensilios necessarios
para a realizacdo da digitinta. Num
recipiente, a educadora coloca a farinha
com a agua. De seguida mexe com uma
colher muito bem, até dissolver a
farinha. Posteriormente adiciona a tinta
e o sabao liquido para que a pasta fique
escorregadia.

A educadora distribui as batas, para as
criangas utilizarem de modo a ndo se
sujarem. Posteriormente a educadora
coloca a pasta na mesa em frente a

Duas bacias;
Farinha;
Agua;
Sabonete
liquido;
Tinta;
Colher;
Folhas
brancas;

Explora
livremente

textura da pasta;

a
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11.2. Proporcionar um | cada crianga, para esta criar desenhos e e Faz um desenho
momento de | dar asas a imaginacao. livre;
imaginagao e | Quando a crianga concluir o desenho a e Pinta 3/4 do
criatividade; educadora coloca uma folha sobre a espaco

mesa para registar o desenho. destinado;

e Regista o]
desenho no
papel através do
decalque;

11.3. Cumprir a sua | No final, a educadora pede ao menino
tarefa do dia; responsdvel pelo lanche que proceda a
sua distribuicao.
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Vai ser uma surpresa para ela, pensou a Handa, e p0s-se a caminho da aldeia da Akeyo.

-
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ou da manga vermelha madurinha?

Gostara do anands de folhas agucadas...
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De que fruta é que a Akeyo gostaré ais?
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- Ol3, Akeyo — disse a Handa. — Trouxe-te uma surpresa.

-Tangerinas! — disse a Akeyo. — A minha fruta preferida.
-Tangerinas? — disse a Handa. — Mas que surpresa!
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Anexo 6

Tarefa: Blocos légicos
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Anexo 6

Area(s) e Dominio(s) de
Ensino e aprendizagem

Competéncia/Objetivos

Atividades
(Estratégia/ sequéncia/descricdo da
atividade/organizacdo do grupo)

Recursos
materiais/espacos
fisicos

Avaliagcao

Area de Formagdo Pessoal e
Social:
1.1,1.2,2,2.1,3.3,5.1,5.2, 7.1,
7.3,9.1,9.2,10,11.4,11.5,13.1,
13.2.

Area de Expressdo e
Comunicagao:
Dominio da linguagem oral e da

abordagem da escrita
5.4,10.1,11,11.1,11.2,11.3,
11.6.

Dominio da matematica
14,1.5,16,5.8,8.1,8.2,12,
12.1,12.2,12.3.
Dominio da expressao plastica

Dominio da expressao musical
7.2,
Dominio da expressao dramatica
5.3,7,7.4.

7.Desenvolver
progressivamente a
criatividade e a
imaginacdo aos niveis
pessoal e interpessoal;

7.1.
autonomia e a
capacidade de decisao;

Promover a

7.2.Desenvolver
capacidades
comunicativas e
expressivas;

14 de maio de 2013

Rotinas diarias
As rotinas sao efetuadas conforme
indicado na segunda-feira.

Apds as rotinas, a educadora encaminha
as criangas para o ginasio e refere que
atividade de
expressao dramatica. A educadora pede

sera realizada uma
para que as criangas formem uma roda e
se sentem no chdo. Explica que vai
colocar uma musica e quando comegar a
produzir movimentos as criangas devem
imitar esses gestos, assim
sucessivamente, até a musica terminar.

Ap0s se realizar a dramatizagcdo uma ou
duas vezes, a educadora escolhe duas
criangas que ainda ndo tenham realizado
a atividade em pequeno grupo dos

blocos légicos. De seguida, dirige-se para

e |Leitor de CD;
e C(CD;

Toma consciéncia
das suas reagoes;

Demostra
espirito criativo;

Consegue
expressar
sentimentos e
ideias recorrendo
a linguagem
corporal;
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Dominio da expressdo motora
3,3.1,3.2,3.4,35,3.6,4.2,4.3,
4.4,5.5,9.13.

Area do Conhecimento do
Mundo:
1.7,4.4.1,6,6.1,6.2.

7.3. Promover a
capacidade de
concentragado e atencgao;

7.4 Desenvolver a
socializacdo, capacidade
de representacdo de
papéis; de expressao;
cooperacdo; partilha e
pertenga de grupo;

8. Identificar as
caracteristicas dos
blocos légicos (atributos
e propriedades);

8.1. Organizar a
informacao numa
tabela de dupla

a sala com o par de criangas. O restante
grupo realiza a atividade seguinte com a
orientacao do par pedagdgico.

Na atividade seguinte a educadora
explica as criancas que tém juntamente
com a estagidria de criar uma
coreografia para uma musica. As criangas

estardo em constante movimento.

Blocos légicos
Inicialmente a educadora distribui os
blocos légicos e permite que explorem
livremente o material. A educadora
coloca questdes sobre o material: Como
sdo as pegas?,
formas?, Estes quadrados sdo iguais?,

Que cores tém?, E

Porqué?, Quantos tamanhos ha?.

De seguida mostra uma tabela de dupla
entrada (anexo 5) e explica ao grupo o
que significa cada simbolo (anexo 6).
Nessa tabela a educadora coloca os
simbolos referentes as propriedades
dos atributos forma e cor. O grupo deve
preencher a tabela de acordo com o
indicado, pedindo-se que “arrumem” as

Blocos légicos;

Tabela;

Simbolos;

Demostra
espirito criativo;

Assume
diferentes papéis
através da
dramatizacao;

Seleciona as
pecas e descreve
as suas

propriedades;

Preenche a
tabela de forma
correta,
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entrada;

8.2. Classificar os blocos
légicos de acordo com
dois atributos;

pecas dentro da tabela. Espera-se que
efetuem a classificagio das mesmas
pela forma e pela cor, formando
conjuntos. Apdés o preenchimento, a
educadora coloca questdes: O que
observamos na tabela?, Como estGo
agrupadas/arrumadas a pecas?, O que
vemos em cada coluna?, E em cada
linha?.

Depois desta exploragdo sao retiradas
as pecas da tabela. A educadora
mantém os simbolos referentes as
propriedades do atributo forma e
coloca os simbolos associados as
propriedades do atributo tamanho
(pequeno e grande). Posto isto, repete-
se a mesma abordagem descrita
anteriormente. Apds esta exploragdo, a
educadora  substitui o  atributo
tamanho, pelo atributo espessura (fino
e grosso) e repete 0S mesmos
procedimentos.

Atividade nas areas

Almocgo

intersetando
linha com
coluna;

Identifica as
propriedades
necessarias a
classificagao das
pecas;
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9. Desenvolver a
capacidade de
orientagao no espago a

partir de referéncias
visuais, auditivas,
tacteis;

9.1 Promover a
capacidade de

concentragdo e atengao;

9.2. Cumprir a sua tarefa
do dia;

Apds o almogo, a educadora fala com o
grupo sobre a festa de final de ano. O
grupo ira realizar uma coreografia da
musica Chu Chua — Panda vai a Escola.
Para isso, a educadora refere que é
importante comega a ensaiar os gestos e
0os movimentos, para que na
apresentacdo do dia da festa corra tudo
bem. A educadora coloca a musica e
pede para ao grupo para a acompanhar,
cantando e imitando os gestos.

No final, a educadora pede ao menino
responsdvel pelo lanche que proceda a
sua distribuigdo.

Leitor de CD;
CD;

Assume
diferentes papéis
através da
dramatizacao;

Participa de
forma correta e
ativa na
atividade;
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Anexo 7

Tarefa: L4 em casa somos...
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Anexo 7

Atividades Recursos Avaliacao
Area(s) e Dominio(s) de Competéncia/Objetivos (Estratégia/ sequéncia/descri¢do da materiais/espacos
Ensino e aprendizagem atividade/organizacdo do grupo) fisicos
15 de maio de 2013
Area de Formagio Pessoal e
Social: As rotinas decorrem tal como descrito
1.1,1.2,2,2.1,33,5.1,5.2,7.1, no dia anterior
7.3,9.1,9.2,10,11.4,11.5,13.1,
13.2. Ld em casa somos...
10. Promover a | A educadora leva para a sala de
Area de Expressdo e capacidade de atengdo e | atividades o livro O Livro da Familia, de | ¢ Livro - O Livro
Comunicagao: compreensao; Todd Parr (anexo 7). Comega por da Familia de
Dominio da linguagem oral e da explorar a capa do livro, bem como os Todd Parr; Responde
abordagem da escrita 10.1. Prover a | elementos para textuais presentes. adequadamente
5.4,10.1,11,11.1,11.2,11.3, | capacidade de analise | Assim, a educadora comega por fazer as questdes
11.6. dos elementos para | questdes de pré-leitura, nomeadamente colocadas;
Dominio da matematica textuais; questoes de interpretacao literal: O que
1.4,15,1.6,5.8,8.1,8.2,12, veem na imagem?, Que cores Demonstra
12.1,12.2,12.3. 11. Desenvolver a | aparecem?, O que é que aparece na interesse  pela
Dominio da expressdo plastica | capacidade de | drvore?, Conseguem ver um animal que leitura;

Dominio da expressao musical
7.2,
Dominio da expressdo dramatica
5.3,7,7.4.

interpretacao literal;

aparega na capa?. Apos o didlogo com
as criangas procede a leitura da historia.
Esta
momentos de pausa onde a educadora

leitura contempla alguns

Expressa-se
oralmente

em

grande grupo;
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Dominio da expressdo motora
3,3.1,3.2,3.4,35,3.6,4.2,4.3,
4.4,5.5,9.13.

Area do Conhecimento do
Mundo:
1.7,4.4.1,6,6.1,6.2.

111 Promover a
capacidade de dar
resposta as questdes
colocadas;

11.2. Promover a
capacidade de atencdo e
compreensao
inferencial;

11.3 Estimular o

pensamento critico;

11.4 Possuir capacidade
de observacao;
11.5. Estimular a
memorizagao;

11.6. Desenvolver a
capacidade de expressao
e comunicagdo oral;

12.Participar na recolha
de dados e na sua
organizagao;

efetua pequenas questdes sobre o que
se vai suceder. Questdes de
compreensao inferencial: Onde moram
os passarinhos?, O que estdo a fazer?, O
que estdo a comer?.

Apos a leitura da obra, a educadora
mostra algumas ilustragées do livro e
coloca questdes de leitura critica: Como
é que é esta familia?, O que é que estdo
a fazer?, Porqué? e questdes de
apreciacao cognitiva, emocional,
estética: Gostaram da  historia?,
Porqué?, O final foi interessante?.

A educadora, em didlogo com o grande
grupo questiona: E a nossa familia?, E
parecida com qual destas familias?,
Com quem moramos?, Quantas pessoas
moram na nossa casa?, Vamos
descobrir quantos somos lad em casa?. A
educadora permite que cada crianga
participe no didlogo e deste modo vai
registando os dados. Neste conjunto de
dados é importante que cada crianga
compreenda que também se deve
contar a si proépria.

A educadora distribui uma folha e
imagens para representar os elementos
da familia (anexo 8). Cada crianga tem

Folhas brancas;

Responde
criticamente as
questdes
colocadas;

Relembra e
reproduz
acontecimentos;

Demonstra
atencao e
compreensao do
texto quando
guestionado;

193




12.1 Conhecer os
elementos do agregado
familiar;

12.2.
dados apresentados;

Interpretar os

12.3 Efetuar

comparagoes;

de utilizar as imagens necessarias para
representar a sua familia através de
colagens. Apdés a conclusio das
colagens, a educadora questiona cada
crianga sobre o nimero de elementos
que moram nha sua casa. Apds esta
andlise vao surgir respostas que se
organizam em: 2 pessoas la em casa, 3
pessoas, 4 pessoas e 5 pessoas. Para
organizar os dados a educadora mostra
um cartaz (anexo 9) onde estdo quatro
fitas com cores diferentes. Cada fita tem
um simbolo associado que deve ser
explorado com o grupo para que se
esclarega o seu significado. A fita

resposta 2

Y

vermelha corresponde a
pessoas ld em casa, a fita amarela
corresponde a resposta 3 pessoas, a fita
azul corresponde a resposta 4 pessoas e
a fita verde corresponde a resposta 5
pessoas la em casa. A educadora refere
que cada crianga vai ter uma mola para
registar a sua resposta na fita
correspondente.

No final da representacdo dos dados, a
educadora ira motivar a sua andlise
através de

algumas questdes: Hd

meninos que escolheram a mesma fita?,

e Imagens dos
elementos da

familia;
e Cola;
e (Cartaz;

e Fitas de cor
(vermelho,
amarelo, azul,
verde);

e Simbolos;

Molas;

Sabe
mora em sua

quem

casa;

Reconhece a
propriedade
que permite
estabelecer uma
classificagao;

Compreende a
representacao
dos dados;

Comparar
quantidades;
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13. Desenvolver a
capacidade de
orientagao no espac¢o a

partir de referéncias

visuais, auditivas,
tacteis;

13.1. Promover a
capacidade de

concentracao e atencao;

13.2.
tarefa do dia;

Cumprir a sua

Qual é a fita com mais molas?, Como
sabemos?, Qual é a fita com menos
molas?, Porqué?, Quantas molas tem a
fita vermelha?, E a verde?

Atividades nas areas

Almogo

Apds o almogo, a educadora em

conjunto com O grupo ensaia a
coreografia para a festa de final de ano e
pede ao grupo para a acompanhar,

cantando e fazendo gestos.

No final, pede a crianca responsavel que
proceda a distribui¢cdo do lanche.

Leitor de CD;
CD;

Assume
diferentes
papéis através
da
dramatizacao;
Participa de
forma correta e
ativa na

atividade;
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O Livro do. Fomilic

F)
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Em olgumaos fomilias,
+odos sao doo mesmeo cor
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’ Em olgumaos fomilias, +odos
’ sao de cores diferentes
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Em algumaoas fomilias,
uns moroam per+to dos outros
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Algumoas fomilios poarecem seus
onimoizinhos de estimogao
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Algumaoas foamilios odotoam filhos
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Nos fomils S,
‘+odos
de. celeb o
especioss
juntos!
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Em olgumos familios, todos
comMmernm as mesmaos CoIsSas
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Algumas fomilios gostoam de ficor
em sil@ncio
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Algumos fomilios gostom de
se lovar
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Algumaoas foamilias gostam de
se sujor
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Nos fomilios, +odc

uNns aos outrc

vl ,
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Lode.m ojudor

n serem ¥fFortes!

211



