INSTITUTC POLITECNICO
DE VIANA DO CASTELO

Rolando Correia Viana

A EVT NA DINAMICA INTER E TRANSDISCIPLINAR

Um Estudo de Caso em contexto TEIP

) Mestrado em Educacao Artistica
Area de Especializacdo em Educacao Artistica

Trabalho efetuado sob a orientagéo da
Professora Doutora Maria Teresa Martins Gongalves

Abril de 2012






AGRADECIMENTOS

Expresso a minha gratiddo a todas as pessoas que, com o seu envolvimento pessoal e

institucional, contribuiram para a realizacdo desta dissertacdo de mestrado.

Agradeco aos colegas da direcdo do Agrupamento de Escolas de Darque pelo apoio

prestado.

A minha amiga, Maria Barreiro, que se mostrou sempre disponivel em apoiar e estimular

a realizacdo desta dissertacao.

Agradeco de forma especial:

A Professora Doutora Maria Teresa Martins Goncalves, pelas orientacdes dadas, pelos
meios disponibilizados, pelo estimulo e paciéncia ao longo da realiza¢ao deste estudo,
pelo contributo prestado na superacdo do que, para mim, constituiram

constrangimentos.

A minha familia que, por demasiadas vezes, foi privada do meu apoio e presenca.






RESUMO

O debate em torno da reorganizacao curricular revela-se recorrente na agenda politica e
nos meios académicos. A auséncia de consensos justifica, em si, uma abordagem sobre as
representagdes dos docentes acerca da relevancia de algumas praticas pedagodgicas face
as condicionantes dos Territorios Educativos de Intervencao Prioritdria (TEIP). Pretende-
se com este estudo compreender perce¢des quanto ao potencial inclusivo e heuristico do
trabalho de projeto, das praticas inter e transdisciplinares, relacionando essas
representagdes, com as dindmicas metodoldgicas da disciplina de Educagao Visual e

Tecnoldgica.

Este estudo seguiu a abordagem metodoldgica do Estudo de Caso numa perspetiva
predominantemente qualitativa, de cariz exploratério e focada na descricdo, andlise e
compreensdo da problemdtica apresentada. Os participantes foram docentes de escolas
TEIP dos 2.2 3.2 ciclos do ensino bdsico, da Direcdo Regional de Educacdo do Norte
(estudo 1), com particular enfoque nos docentes em exercicio de fungdes na Escola EB 2,3

Carteado Mena (estudo 2).

Os procedimentos de recolha de dados consistiram na aplicacdo de inquéritos por
guestionario, num focus group, - cuja sessao envolveu os coordenadores dos érgaos
departamentais - e numa pesquisa documental de um instrumento de autonomia da
escola, o Plano Anual de atividades. A andlise dos dados recolhidos (estatistica descritiva,
correlacional e analise de conteudo) permitiu reunir evidéncias relativas ao contributo

das dinamicas da Educacdo artistica em geral e da EVT em particular.

Palavras-chave: Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP); Inclusdo escolar;

Transdisciplinaridade; Trabalho de projeto; Educacao artistica.
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ABSTRACT

The debate on the curricular reorganization appears to be recurring on the political
agenda and in the academic environment. The lack of consensus justifies in itself, an
approach on teachers’ perceptions about the relevance of certain teaching practices,
facing the specific conditions of schools in Priority Intervention Educational Territories
(TEIP). The aim of this study is to explore teachers’ perceptions about Project Work and
its inclusive and heuristic potential, and about inter and transdisciplinary practices,
relating these perceptions with the methodological dynamic of the curriculum subject

Visual and Technological Education (EVT).

This study used a Case Study methodology within a predominantly qualitative approach,
exploratory in nature and focused on the description, analysis and understanding of the
issues presented. Participants were teachers from the fifth to the ninth grade, in schools
pertaining to TEIP, within the Regional Direction of Education of the North (DREN) (study
1), with particular emphasis on teachers serving on the School EB 2,3 Carteado Mena

(study 2).

Procedures for data collection consisted of the administration of questionnaire surveys,
the conducting of a focus group interview - whose session involved all the coordinators of
the school departments - and a documentary research of an instrument of school
autonomy, the Annual Plan activities. Data analysis performed (descriptive and
correlational statistics, and content analysis) allowed evidencing the contribution of the
dynamics of art education in general, and the discipline of Visual and Technological

Education (EVT) in particular.

Keywords: Priority Intervention Educational Planning (TEIP); School inclusion;

Transdisciplinarity; Project Work, Art education.
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Capitulo | — Contexto da investigagdo

CAPITULO | — CONTEXTO DA INVESTIGAGCAO

Introdugao

Vivemos uma época de desafios, incertezas, constrangimentos sociais e
econdmicos que propiciam a controvérsia no seio da sociedade. O atual debate em torno
da reorganizacdo curricular revela-se persistente e evidencia a importancia conferida
dentro e fora da agenda politica. Na referéncia ao conceito de curriculo, José Pacheco
(2008), no prefacio da obra Organizagdo Curricular Portuguesa, refere que o
discernimento sobre o conhecimento e a educa¢do corresponde as perce¢des que cada
um de nds faz dos processos de educacdao e formacdo. Esta afirmacdo presta um valor
acrescentado ao papel das representacdes realizadas e as realidades individuais ou
coletivas construidas no contexto. Importa neste estudo a problematica da construgdo do
conhecimento, a relevancia dos saberes, num quadro tedrico-pedagdgico versado sobre a
inclusdao escolar. Uma abordagem aos paradigmas de aprendizagem onde cada um se
sinta inspirado a crescer criativamente (Robinson, 2010).

Neste sentido e com enfoque na realidade escolar especifica de um Territério
Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP), o presente estudo procurou identificar as
representac¢des de professores sobre uma possivel disciplinarizagcdo excessiva da fungao
docente, a transdisciplinaridade, o papel da metodologia de projeto’ e confrontar as
representa¢des recolhidas com os contributos das praticas da disciplina de Educacao
Visual e Tecnoldgica (EVT) no combate a exclusdo escolar.

Valorizada a dimensdao “prioritaria” expressa nos objetivos de um projeto TEIP,
desenhado sobre um contexto socioecondmico deficitdrio e com cariz multicultural
relevante, a disciplina de Educacdo Visual e Tecnolégica pode assumir um papel

estruturante. A versatilidade desta drea curricular, detida na especificidade conceptual

1 T . . . ey ‘ . .
Face a eliminagdo da area curricular nao disciplinar de Area de Projeto resultante dos novos desenhos curriculares dos
2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico aprovados pelo Decreto-Lei n.2 94/2011 de 3 de agosto de 2011.

A EVT na dindmica inter e transdisciplinar: um Estudo de Caso em contexto TEIP 1



Capitulo | — Contexto da investigagdo

gue sustentou a sua criacdo, proporciona praticas pedagdgicas importantes para a
inclusao escolar. Como refere Porfirio (2004), a flexibilidade do programa de EVT permite
conjugar as aprendizagens e sequéncias de ensino em fungao das caracteristicas e
necessidades de um determinado contexto escolar.

As referéncias a alteragOes curriculares “mais profundas que urge fazer” e as
expressdes como “dispersdao curricular” e “disciplinas estruturantes” evocadas no
Decreto-Lei n.2 94/2011 de 3 de agosto®, bem como na proposta de revisdo da estrutura
curricu/ar3, relevam neste estudo a reflexdo sobre o curriculo do ensino basico, mas,
particularmente, sobre o papel da EVT nesse curriculo, como disciplina una e que se
articula com os varios dominios disciplinares. Lé-se na introducdo da organizacdo
curricular do programa da EVT, ainda em vigor, que essa disciplina “(...) promover3, pois,
a articulacdo dos aspectos histdricos, fisicos, sociais, econdmicos, de cada situacdo
estudada (...)” (ME, 1991, p.195).

Este pressuposto formativo de articulacdo curricular remete-nos para uma
reflexao sobre o conceito de transdisciplinaridade4,uma vez que no enfoque visado neste
estudo, a vertente transdisciplinar sobrepdem-se a interdisciplinaridade. Atende-se a
concecao alternativa a |ldgica disciplinar dos curriculos para, na perspetiva
transdisciplinar, voltar as questdes relevantes da vida, das realidades dos alunos, das
pessoas e do meio onde se inserem.

A perspetiva holistica desta abordagem educacional vai ao encontro dos
fundamentos pedagodgico-didaticos que estdo na base da EVT. A criacdo desta area
curricular, clarifica Gomes (2004), foi o ultimo elo da evolugdo histdrica das artes e oficios

como disciplinas curriculares no ensino. Depreende-se desta afirmacdo que a EVT resulta

2 As expressoes “dispersdo curricular” e “disciplinas estruturantes” tém sido apresentadas atualmente no discurso
politico em diversos contextos de debate publico. Releva-se o discurso produzido pela deputada representante do
Governo no Encontro Nacional de Professores de EVT (APEVT), em Aveiro, ocorrido em 7 de janeiro de 2012, onde
defendia a proposta entdo apresentada pelo Ministério da Educacao e Ciéncia relativamente a divisdo da EVT em duas
novas disciplinas a EV e a ET e em simultaneo, numa aparente falta de coeréncia de fundamento, o combate a
“dispersdo curricular” e o “combate ao abandono escolar” no debate sobre o futuro de uma disciplina em que o
sucesso escolar é factual.

3 Apresentada para discussao publica em janeiro do ano corrente, disponivel para consulta no enderego eletrénico da
Direcdo Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular: <http://www.dgidc.min-
edu.pt/data/dgidc/Rev_Estrutura_Curricular/Rev_Curricular.pdf>

4 Sommerman (2006), na sua obra Inter ou Transdisciplinaridade? Da fragmentagdo disciplinar ao novo didlogo entre os

saberes, faz uma profunda analise sobre o conceito de transdisciplinaridade, contrapondo o conceito com o que
designa pela “valsa de prefixos” na alusdo a pluri, inter, multi e transdisciplinaridade.
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do processo de reorganizacao interdisciplinar entre os Trabalhos Manuais e a Educacao
Visual. Fica implicito na andlise dos argumentos daquele autor, o reconhecimento nas
vantagens transdisciplinares da conjugacdo de conteldos e competéncias de ambito
artistico e tecnolégico.

Esta perspetiva conflui na légica preconizada no recente Decreto-Lei’ relativo ao
combate a “dispersao curricular”. Na natureza deste raciocinio enquadra-se a inclusao, na
componente tecnolégica da EVT, de conteldos das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagao (TIC). Esta assungao é confirmada nas metas de aprendizagem definidas
para a EVT pela Direcdao Geral de Inovagao e Desenvolvimento Curricular (DGIDC),
nomeadamente a meta final oito, cuja descricdo refere que, “O aluno utiliza as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (ambientes digitais) para criar produtos
graficos estaticos e/ou dinamicos”®.

No contexto atual de reorganizac¢do curricular ganham relevancia reflexdes sobre a
EVT, sobre a referida dispersdo curricular e a sustentacdo tedrica relativa a mudancas
educacionais. Recuperam-se neste sentido as orienta¢des do Ministério de Educacdo e

Ciéncia:

No 2.2 Ciclo, numa ldgica de articulagdo vertical, estabelecem-se no curriculo
areas do saber ja mais especificas mas, no geral, integradoras de mais do que
um saber disciplinar. Pretende-se neste Ciclo gerar a gradual percepcdo da
especialidade dos conhecimentos, mas acentuando a sua integracdo em
unidades curriculares que visibilizem a construgdo complementar do saber

(MEC)’.

Ora assentes nesse propodsito da “articulacdo” e da integracdo de “mais do que um
saber disciplinar” consideram-se as valéncias da metodologia do trabalho de projeto,
recorrente na Educacdo artistica e particularmente na disciplina de EVT. O trabalho de

Projeto é conducente ao desenvolvimento de praticas transversais na abordagem

> Decreto-Lei n.2 94/2011 de 3 de agosto.

6 Portal do MEC/ DGIDC . [Consult. 2012-01-09]. Disponivel na www: <http://www.metasdeaprendizagem.min-
edu.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=28&level=4>

7Metas de Aprendizagem. [Consult. 2011-11-19]. Disponivel na www: <http://www.metasdeaprendizagem.min-
edu.pt/ensino-basico/apresentacao/>
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interdisciplinar, e praticas transdisciplinares no enfoque dado a importantes dominios de
aprendizagems. Como indicam varios autores, a transversalidade é pertinente em
qualquer contexto educativo (Cortesdo, Leite & Pacheco, 2002; Leite & Santos, 2004) e
potencia a “mobilizacdo de saberes” (Perrenoud, 2002).

A presente pesquisa tem na base dos seus resultados as representacdes dos
docentes sobre as quais decorre o maior ou menor envolvimento para mudangas
educacionais. Neste sentido, observa-se a proficuidade de juizos produzidos sobre a
escola publica, em particular nos territdrios educativos prioritarios, ainda que, possam
redundar no sincretismo das politicas educacionais. Como recomendam Steinberg e
Kincheloe (2004), ndo adianta autoexcluirmos a cultura que nos cerca como se ela nao

existisse.

Declaracao do Problema

A instabilidade decorrente dos continuos debates nos ultimos anos sobre a
reorganizag3o curricular, bem como, das altera¢des efetivadas’ ou da proposta de revisdo
da estrutura curricular atualmente em discuss3o™®, propicia a reflex3o sobre o curriculo.

As sucessivas altera¢des nos desenhos curriculares reivindicam fundamentos
tedrico-pedagdgicos sobre a construcdo do conhecimento. A declaracdo do problema
reside na busca de fundamentos e perce¢des que permitam compreender representacgdes
acerca de algumas consideracbes emanadas pelo MEC, tais como, a “dificuldade na
articulacdo do trabalho dos professores das varias areas curriculares (...)”, dos 2.2 e 3.2
n 12

. . s . 11 . \ . . . . . ~ ~
ciclos do ensino bdsico ", a referencia a “excessiva disciplinarizacdo da funcdo docente

e a preocupac¢dao com a “dispersao curricular” que serve de argumento na proposta de

8 Nomeadamente os previstos nas 11 alineas do ponto 10 do Despacho n.2 19308/2008 de 21 de julho.
9 Reorganizagdo curricular proposta pelo Decreto-Lei n.2 18/2011 de 2 de fevereiro que, entre outras medidas,
extinguia a Area de Projeto.
10 . . . ~ S . .

Proposta de revisdo da estrutura curricular apresentada para discussdo publica em janeiro do corrente ano,
disponivel para consulta no endereco eletrénico da DGIDC . [Consult. 2011-12-08].
Disponivel na www: <URL:http://www.dgidc.min-edu.pt/data/dgidc/Rev_Estrutura_Curricular/Rev_Curricular.pdf>
1 Expressa no Despacho n.2 19308/2008 de 21 de Julho Despacho que introduzia alteragdes no modo de organizagdo e
funcionamento das areas curriculares nao disciplinares.
12 Ibidem
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revisdo curricular ja referida. Subentende-se da expressao “excessiva disciplinarizagdo” o
apelo a abordagens mais transversais no desenvolvimento dos curriculos. Em rigor, fica
implicito naquela expressao a invocacao a transdisciplinaridade, ou pelo menos a maior
interdisciplinaridade na dinamica dos processos de ensino e aprendizagem. Neste ambito,
observam-se as recentes alteracdes nos desenhos curriculares dos 2.2 e 3.2 ciclos do
ensino bdsico e a gestdo contraditéria, implementada no sentido diametralmente oposto
ao determinado no Despacho n.2 19 308/2008. Pois este diploma reivindicava o modo de
funcionamento das &reas curriculares ndo disciplinares, nomeadamente da Area de
Projetol3, cuja eliminagdo dos curriculos foi determinada, sendo esta uma drea

714 Refere o

vocacionada para a “articulacdo de saberes de diversas dreas curriculares
Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que “Sobre a eliminagdo da Area de
Projecto nas areas curriculares nao disciplinares, o Ministério da Educacdo ndo sustenta qualquer
argumentacdo, ainda que a pretensa ineficacia desta area se encontre justificada no Despacho n.2
19308/2008, de 21 de Julho.” (Parecer n.21/2011 do CNE de 3 de janeiro, p.58)

No ambito da disciplinarizacdo, o mesmo CNE acrescentou ainda que “A
reorganizacdo funcional destas areas, em 2008, viria a contribuir, ainda mais, para a
disciplinarizagdo do Estudo Acompanhado, conferindo aos docentes de Lingua
Portuguesa e Matematica mais tempos lectivos para o acompanhamento dos alunos
com dificuldades de aprendizagem.” (/dem, p. 58)

Em sintese, no contexto dos constrangimentos apresentados, constituem alvos
dorsais da problematica em estudo, a dimensao prioritdria de um territério educativo e
a necessidade de nele compreender as representacdes dos docentes acerca do
contributo da inter e transdisciplinaridade, da dimensdo heuristica do trabalho de
projeto e da metodologia colaborativa no papel inclusivo das escolas TEIP. Compreender

no ambito dos constrangimentos apontados representacdes acerca do potencial da

disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica.

13 Conforme alteracdes nos desenhos curriculares propostas pelo Decreto-Lei n.2 18/2011 de 2 de
fevereiro, que na sequéncia da profunda contesta¢do na sociedade civil, culminou na cessa¢do de vigéncia
no dia 4 de margo de 2011 e na reorganizagao curricular implementada nos termos do Decreto-Lei Decreto-
Lei n.2 94/2011 de 3 de agosto, que entre outras medidas, extinguiu a Area de Projeto.

14 Alinea a, do Artigo 5.2 do Capitulo Il do Decreto-Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro.
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Finalidades da Investigacao

e Compreender, no contexto de um Territério Educativo de Intervengao
Prioritdria, representacdes dos docentes sobre a relevancia da Educacao Visual e

Tecnolégica na dimensao social de inclusao.

e Rever teorias e praticas relacionadas com a articulacdo transversal do

curriculo do 2.2 ciclo do ensino basico.

e Identificar fatores de resisténcia ou inércia quanto a praticas colaborativas,

inter e transdisciplinares.

Questoes da Investigacao

Esta investigacao versa as seguintes questdes:

e Quais as representacdes dos professores dos TEIP, acerca da excessiva

disciplinarizacdo da funcdo docente e da pedagogia colaborativa?

e Quais as representacoes dos professores dos TEIP acerca da disciplina de
Educacdo Visual e Tecnolégica relativamente ao trabalho de projeto, a inter e

transdisciplinaridade e a inclusdo escolar?

Conceitos chave

A revisdo da literatura desta pesquisa foi centrada nos seguintes conceitos
entendidos como basilares: Territério Educativo de Intervencado Prioritaria (TEIP); Inclusdo

escolar; Transdisciplinaridade; Trabalho de projeto; Educacgao artistica.
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Sumario

O presente capitulo introduziu e contextualizou a investigacao relacionada com as
representacdes dos docentes de um territério educativo prioritario, face a
constrangimentos evidenciados nas propostas de reorganizacdo curricular,
nomeadamente sobre a disciplinarizagao do curriculo no 2.2 ciclo do ensino basico e as
dinamicas da disciplina de Educacdo Visual e Tecnolégica. O enquadramento conceptual e
justificativo da investigacdo foi revelado na declaracdo do problema, nas finalidades
visadas e nas questdes apresentadas. Esta abordagem remete para o capitulo que se
segue, centrado nas perspetivas e fundamentos tedrico-pedagogicas alusivos aos

conceitos chave descritos ou a estes associados.
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

Introducdo e Finalidades

O presente capitulo apresenta informacao entendida como relevante no exercicio
da revisdo da literatura focada nas dreas tematicas que caracterizam a abordagem desta
pesquisa. O enquadramento tedrico realizado visa compreender a problematica descrita
no capitulo anterior, reunindo conhecimento capaz de responder as questdes colocadas.
Os conceitos chave deste estudo foram observados nos itens e subitens que se seguem,
em conformidade com a légica sequencial considerada mais oportuna face as finalidades

da pesquisa.

Construir Conhecimento

Como assevera Boaventura Santos (2007, p. 55), “A ciéncia moderna produz
conhecimentos e desconhecimentos. Se faz do cientista um ignorante especializado faz
do cidaddo comum um ignorante generalizado.” A ciéncia ensina pouco sobre a forma de
estar no mundo, sendo que por mais que se amplie o conhecimento “(...) serd sempre
exiguo porque a exiguidade estda inscrita na forma de conhecimento que ele
substitui”(ldem, p. 55). A problematica do conhecimento estd, no presente estudo,
centrada na conce¢ao do curriculo. Como adquirimos conhecimento? Em que condi¢des o
adquirimos?

O conhecimento, do latim cognitio,“designa acdo de aprender. Atividade pela qual
o homem toma consciéncia dos dados da experiéncia e procura compreendé-los ou

explicd-los. Corresponde ao ato do pensamento entrar em contacto com um objeto que
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lhe é exterior.”*

Sobre esta definicdo, Zélia J&fili (2002) salientou a divergéncia na énfase
prestada “ao contacto com um objeto”, na medida em que com Piaget se enfatiza a
interacdo com o objeto, enquanto Vygotsky enfatiza a interacao social. Esta questao foi
apontada numa conferéncia® que apelava, no ambito do debate acerca do
construtivismo, a posturas flexiveis face a rigida divisdo entre a construc¢do individual ou
social do conhecimento.

O termo conhecimento implica referenciar algumas doutrinas sobre as quais o
«saber verdadeiro» ou «saber relevante» foi questionado e objeto de estudo privilegiado.
A escusa em aprofundar a revisao da literatura nesta area do conhecimento resulta da

necessidade de manter o foco na finalidade do estudo. Deste modo, referenciam-se

alguns autores e perspetivas que respondem a contextualizagdo da pesquisa.

Aquisicao do conhecimento para e pela autonomia

Indmeras doutrinas da antiguidade e contemporaneas, de natureza filosdfica,
psicolégica e socioldgica procuraram apreender o conceito, a origem ou natureza do
conhecimento. Na confrontacdo entre as doutrinas precursoras do inatismo de Platdo e o
empirismo de Sdcrates, surge no séc. XX a perspetiva construtivista cunhada por Jean
Piaget, que em Portugal, nas ultimas trés décadas, deteve grande enfoque na literatura
académica com fortes repercussdes na abordagem educacional.

Salienta-se aqui, intencionalmente, o propdsito pedagdgico, na ldégica da
construcdao do conhecimento, da educacdo para e pela autonomia. Parece ser nesse
sentido, que a equipa liderada por Delors (1996) considerava a construcdo do
conhecimento. Apresentavam-se entdo quatro “pilares do conhecimento”: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Pelo seu turno,

Morin (1999), de entre os “Sete saberes para a educacado do futuro”, aduzia a autonomia

5 Conhecimento. In Infopédia [Em linha). Porto: Porto Editora, 2003-2012. [Consult. 2012-01-09].

Disponivel na www: <URL: http://www.infopedia.pt/$conhecimento>.

® Em 2002 no trabalho apresentado originalmente na mesa-redonda “Os construtivistas e o Ensino de
Ciéncias: no VI Congresso de Iniciagdo Cientifica da UFRPE dentro da programacgdo do simpdsio sobre
Construtivismo e Educacédo — 100 anos de Piaget e Vygotsky, recife.
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pelo “ensino da compreensdo” (Idem, p.19). O autor Vicente Zatti (2007) recorre ao
pensamento freireano para, numa compara¢ao com a reflexao dialética sobre o mundo
de Kant, enfatizar a educacdo para a autonomia. Depreende-se na analise comparativa de
Zatti, que a construcao do conhecimento resulta da fruicao de liberdade com a qual o
sujeito se constrdi a si e o mundo. Esta concecdo é partilhada na forma como o Freire e
Kant pensam ndo sé o homem mas também a educacgao, isto é, no sentido em que a
educacdo deve tornar o educando sujeito auténomo. A educacdo que viabiliza a
autonomia em Kant é a educacdo racional do homem.

Por outro lado, Robinson (2010), no seu discurso sobre o “elemento” mobilizador
das aprendizagens no meio escolar, apela ao desenvolvimento de “um novo paradigma da
capacidade humana (...) onde cada um se sinta inspirado a crescer criativamente” (p.13).
Este autor preconizava que “A educacdo é o sistema que deveria desenvolver as nossas
capacidades naturais e tornar-nos capazes de nos afirmarmos no mundo.” (Idem, p.28).

Neste propdsito das competéncias, numa «era planetaria», Edgar Morin (1999,
2004), realga a importancia do «método-caminho» na educagdo, no conhecimento, incluir
a precariedade do pensamento e a integracdo do erro. Uma perspetiva, aqui recuperada
em prol da abordagem do presente estudo assentar nas representa¢des dos docentes,
sobre as suas praticas, através das quais estes interpretam e concebem o mundo exterior
e as opcbes. O problema do erro é sublinhado no sentido em que ndo deve ser
subestimado, pois constitui, um recurso na aprendizagem que, além da oportunidade de

correcdo, estimula a diversidade e eventualmente a evolucao.

Duas criticas ao construtivismo na educagao

Fernando Becker (2009), numa critica ao sentido do construtivismo na pratica
educativa reconhece a sua base na Epistemologia Genética piagetiana, e a assungao de
gue o sujeito humano é um projeto em construgdo sobre o qual se submete aos
processos de assimilacdo e acomodacdo. Sublinha que “o conhecimento ndo nasce com o
individuo, nem é dado pelo meio social. O sujeito constrdi seu conhecimento na interacdo

com o meio tanto fisico como social” (p.1). No entanto, para Becker o construtivismo nao
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consiste numa pratica, numa metodologia ou técnica, mas uma teoria que é mal aplicada
a educacdo. Este autor questiona o sentido do construtivismo no contexto escolar, tal
como é entendido na generalidade dos professores. No seu discurso confronta os
empiristas “aqueles que pensam que o conhecimento acontece porque nds vemos,
ouvimos, tateamos etc.,” (ldem, p.3) com os aprioristas, que defendem que o

conhecimento:

acontece em cada individuo porque ele traz ja, em seu sistema nervoso, o
programa pronto. O mundo das coisas ou dos objetos tem funcdo subsidiaria (...)
Se a epistemologia do professor for apriorista, ele tenderd a subestimar o
tremendo poder de determinacdo qua as estruturas sociais, em particular a

linguagem, tém sobre o individuo. (Ibidem, p. 4-5)

Ponderado o empirismo e o apriorismo e continuando o raciocinio de Becker, o
autor entende que o professor que concebe o conhecimento pela via construtivista deve

considerar o aluno “como uma sintese individual” ativo e cultural:

(..) o aluno é um sujeito cultural ativo cuja acdo tem dupla dimensdo:
assimiladora e acomodadora. Pela dimensdo assimiladora ele produz
transformacGes no mundo objetivo enquanto pela dimensdo acomodadora

produz transformag¢des em si mesmo, no mundo subjetivo. (Becker, 2009, p. 5)

Nuno Crato (2011), tal como Becker mas com fundamentos distintos e claramente
mais radicais, critica também os ideais construtivistas instalados no sistema educativo,
referindo-se ao exagero “romantico” e ao “eduqués” dos preceitos orientadores das
praticas educativas. Crato, num exercicio analitico dos diversos discursos ditos
construtivistas, questiona essa abordagem, que diz ser de “inspiracdao pds-moderna, pois
sublinha a intervencdo, a interpretacdo e o processo, ndo os factos, os curriculos, os
conteludos e os resultados educativos” (Crato, 2011, pp. 12-13). Este autor critica o
desempenho do sistema educativo “centrado no aluno”, isto é, essa “aquisicdo da

modernidade”, que é a ideia de que a aprendizagem deve partir do universo dos alunos.
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Conceito de curriculo e a reorganizagao curricular em Portugal

No debate educacional é reconhecida a consensualidade relativa aos multiplos
posicionamentos tedrico-pedagdgicos sobre o conceito de curriculo. Importa, assim,
esclarecer o enquadramento semantico dado ao termo, para apreciar a posteriori uma
breve abordagem a reorganizagdo curricular operacionalizada nas ultimas décadas em

Portugal.

Curriculo: delimitagdes do conceito no ambito do estudo

Tendo em conta a necessidade de manter-se uma abordagem relevante para a
finalidade do presente estudo, evita-se a abordagem exaustiva sobre o enquadramento
semantico do termo curriculo. Este conceito, no alinhamento do pensamento de Morgado
(2003, p. 337), é perspetivado na “realidade educativa cada vez mais entendida como
uma construcdo participada por varios actores sociais (...) e asseguram-se margens de
liberdade que permitam afirmar as especificidades dos diferentes contextos locais.”

A “margem de liberdade” referida é partilhada na concecdo de curriculo como um
conhecimento sem “fronteiras”, que José Pacheco (2008) reclama com maior
abrangéncia, refletido na construcdo do conhecimento, ndo apenas organizado na escola
e pela escola, mas também aquele que é edificado numa dimens3ao mais socializadora na
integragdo das realidades sociais.

Na referéncia a polissemia do conceito, Pacheco (2008, p. 7), no prefacio da obra

Organizagdo Curricular Portuguesa, refere que

O conceito de curriculo, alidas como tantos outros em educagdo, tem na sua
definicdo diversas abordagens, a que correspondem diferentes visdes que cada
um de nds tem sobre a escola e seus processos de educacdo e formacdo.
Educagdo e curriculo sdo, assim, conceitos com afinidades especificas, sem
fronteiras de demarcagdo muito vincadas, pois o curriculo é conhecimento, e

conhecimento é educagdo nas suas dimensdes formais, ndo formais e informais.
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O Ministério da Educacdo e Ciéncia (MEC) conceptualizou a versdo “nacional” e
assertiva do conceito “Para efeitos do disposto no presente diploma, entende-se por
curriculo nacional o conjunto de aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos
alunos ao longo do ensino basico, de acordo com os objectivos consagrados na Lei de
Bases do Sistema Educativo para este nivel de ensino, (...).” (Ponto 1 do Art.2 2 do
Capitulo | do Decreto-Lei n.2 6/2001 de 18 de janeiro)

Subsequente a este Decreto-Lei, é aprovado em setembro de 2001 o “Curriculo
Nacional do Ensino Basico - Competéncias Essenciais”, documento que observa o
curriculo como o conjunto de aprendizagens abrangentes, focadas no “desenvolvimento
integrado de capacidades e atitudes que viabilizam a utilizagdo dos conhecimentos em
situacOes diversas, mais familiares ou menos familiares ao aluno” (ME/DEB, 2001, p. 9).
Este documento visava o desenvolvimento de competéncias com base no conceito
alargado de curriculo de Pacheco (2008) acima citado, cujo propdsito era um modelo
educativo capaz de atender a diversidade de alunos que se pretende integrar na escola.
Esta formulacdo das aprendizagens por competéncias vincava o afastamento ao modelo
dito tradicional ou instrutivo, dedicado “ao treino para num dado momento produzir
respostas ou executar tarefas previamente determinadas” (/dem, Ibidem). Este modelo
sustentava na reorganizag¢ao curricular de entdo, e no perfil de competéncias gerais e
especificas para o ensino basico, o desenvolvimento de algum grau de autonomia em

relagéo ao uso do saber.

Reorganizagao curricular em Portugal: avangos ou retrocessos?

Em forte contradicdo as concecbes apresentadas no item anterior,
nomeadamente nas aprendizagens por competéncias, argumenta o atual Ministério de
Educacdo e Ciéncia (MEC) a necessidade de reorganizacdo curricular. Sustenta o
Despacho n.2 17169/2011, de 23 de dezembro, que o documento Curriculo Nacional do
Ensino Bdsico - Competéncias Essenciais ja referido “ndo é suficientemente claro nas

recomendagdes que insere (...) erigindo a categoria de «competéncia» como orientadora
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de todo o ensino, menorizou o papel de conhecimento e da transmissdo de
conhecimentos, que é essencial a todo o ensino.”

O Despacho suspende o documento em referéncia como documento orientador do
Ensino Basico acrescentando na sua alinea b: “As orientagGes curriculares desse documento
deixam de constituir referéncia para os documentos oficiais do Ministério da Educacdo e
Ciéncia, nomeadamente para os programas, metas de aprendizagem, provas e exames
nacionais.”

Dadas as finalidades e contexto do presente estudo considera-se essencial dirigir a
problematica da reorganizagao curricular para dindmicas decorrentes do processo de
massificagdo e multiculturalidade da escola. O debate sobre revisdao curricular ou
reformas do sistema educativo deve refletir as realidades sobre as quais incide. Neste
sentido, o cardcter inclusivo da educacdo, da escola para todos, tem sido observado nos
meios académicos, na literatura e evidenciado pela legislagdo produzida nesse contexto.

O periodo marcante na organizacdo curricular em Portugal teve inicio a partir da
década de oitenta do séc. XX, com a Lei de bases do Sistema Educativo (Cf. Lei n.2 14/86
de 14 de Outubro) com as alteracdes e aditamentos introduzidos ao longo destas ultimas
trés décadas (Cf. Lei n.2 115/1997, de 19 de Setembro; Lei n.2 49/2005 de 30 de Agosto;
Lei n.2 85/2009, de 27 de Agosto). Destaca-se aqui de entre os cinco principios gerais, o
principio que prescreve que “O sistema educativo responde as necessidades resultantes
da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da
personalidade dos individuos, incentivando a formacdo de cidad3os livres, responsaveis,
auténomos e solidarios e valorizando a dimensdao humana do trabalho.” (N.2 4 do artigo
2.2 da Lein.2 46/86, de 14 de Outubro)

No ambito da gestdo e organizacdao do curriculo, procederam-se a alteragdes
muito significativas na politica educacional que visaram a maior autonomia e flexibilidade
para adequar os contextos escolares a realidades especificas (Cf. Despacho 4848/97 de 30
de julho; Decreto-Lei 115-A/98 de 4 de maio). Constitui-se uma “nova” organizacdo
curricular que contribuiu para a percecao do papel socializador dos estabelecimentos de
ensino. Esse foi o propdsito do Decreto-Lei n.2 6 /2001 quando procurou garantir “(...)

uma educacdo de base para todos, entendendo-a como inicio de um processo de
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educacdo e formacdo ao longo da vida, objectivo que implica conceder uma particular
atencdo as situagdes de exclusdo (...).” (Preambulo do Decreto-Lei n.2 6/2001, de 18 de
janeiro)

O ambito deste Decreto-Lei foi alargado, sofrendo altera¢des nos principios
orientadores da organizacdo e da gestdo do curriculo, bem como da avaliacdo das
aprendizagens (Cf. Decreto-Lei n.2 209/2002, de 17 de outubro). AlteragGes substantivas
relativamente aos apoios especializados e a criacdo de condi¢cdes para a adequacdo do
processo educativo as necessidades educativas especiais (Cf. Decreto-Lei n.2 3/2008, de 7
de janeiro). Com a introdugao das atividades de enriquecimento curricular (Cf. Despacho
n.2 12591/2006, de 16 de Janeiro).

Importa assinalar o Decreto-Lei n.2 94/2011 de 3 de agosto, que entre outras
medidas implementadas nos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico, extingue a area de Projeto e
pronuncia um paradigma curricular distinto daquele operacionalizado na ultima década.
Um paradigma que revisita a centralidade dos conteldos na abordagem curricular, e que
reclama na voz de Crato (2011) a necessidade de “centrar forgas nos aspectos essenciais
do ensino das matérias basicas, na avaliacdo constante e na valorizacdo do conhecimento,
da disciplina e do esfor¢o” (p. 116).

Esta concegdo paradigmatica do curriculo foi ja apreciada neste capitulo, no item,
duas criticas ao construtivismo na educag¢do, cuja maior dedicacdo remete ao infindavel
debate, sem consensos, acerca da construcao e relevancia do conhecimento.

A defesa do percurso para a reorganizacdo curricular em Portugal parece
dependente apenas do posicionamento, que individualmente é assumido no seio da
proficuidade tedrica ou doutrindria providenciada pela literatura.

Face aos objetivos deste estudo e a tendéncia paradigmatica indiciada pela
reorganizacao curricular atualmente emergente, releva-se a abordagem tedrica sobre o
perfil das escolas, dos agrupamentos e dos seus contextos, isto &, sobre a dimensao social
da intervenc¢do educativa. Como apontam Candrio, Alves e Rolo (2001), a dimenséo social
“prioritaria” sobrepbe-se a “dimensdo administrativa consubstanciada no designio de

racionalizar a rede escolar e reformular os normativos de gestado das escolas” (p. 65).
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Territorio Educativo de Intervengao Prioritaria (TEIP)

O Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP) surge em Portugal, com a
publicacdo no DR Il Série, de 1 de Agosto de 1996, do Despacho 147 — B/ME/96 de 8 de
Julho. Esta iniciativa tinha por base medidas de descriminacdo positiva e constituia-se
como um elemento identificador de preocupag¢des com a igualdade social e educacional,
inspirada “(...) nas politicas da ZEP na Franga, nas experiéncias de educagdo
compensatdria nos EUA no quadro dos programas de “guerra a pobreza” e nas
experiéncias britanicas da mesma época.” (Ferreira & Teixeira, 2010, p. 331)

O TEIP como referem Candrio, Alves e Rolo (2001), inscreve-se numa medida
educativa “(...) atravessada por duas vertentes estruturantes: a vertente da
«modernizacdo» e a vertente da «democratizacdo». A primeira (...) exprimindo a visdo
comum ao nivel da Unido Europeia (...) a segunda vertente corresponde a uma orientagao
gue visa superar o caracter tardio e inacabado da constru¢cdo em Portugal, da escola de
massas” (p. 63). Tratou-se de uma inovagao cujos projetos implicavam a participacdo dos

docentes e outros parceiros no terreno visando:

1. A melhoria do ambiente educativo e da qualidade das aprendizagens dos
alunos;

2. A visdo integrada e articulada da escolaridade obrigatéria que favoreca a
aproximacao dos seus varios ciclos, bem como da educagdo pré-escolar;

3. Acriagdo de condigdes que favoregam a ligagdo escola-vida activa;

4. A progressiva coordenacdo das politicas educativas e a articulagdo da vivéncia
das escolas de uma determinada drea geografica com as comunidades em que
se inserem.

(Despacho 147 — B/ME/96 de 1 de Agosto de 1996)

Neste mesmo Despacho, prevé-se ainda, no seu artigo 2.2, que as escolas TEIP
devem desenvolver trabalho conjunto, com vista a elaboracdo de um projeto educativo,
no qual devera estar contemplada a intervencdo de varios parceiros, designadamente

professores, alunos, pessoal n3dao docente, associacbes de pais, autarquias locais,
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associacOes culturais e associacGes recreativas. Consequentemente, as escolas TEIP
beneficiam de condi¢des especiais par o desenvolvimento dos respetivos projetos.
Condi¢Ges operacionalizadas pelo Despacho Conjunto n.2 73/SEAE/SEEI/96 que enfatizou
o desenvolvimento de projetos plurianuais que acentuaram a ténica em expressdes como
“igualdades de oportunidades”, “luta contra a exclusdo” e “abandono escolar” conforme
os contextos em referéncia. Costa, Sousa e Mendes (2000) consideravam “a promocao da
igualdade no acesso e no sucesso educativos da populacdo escolar das criancas e dos
jovens em situacao de risco de exclusao” (p. 83) a finalidade essencial da medida TEIP.

Na sequéncia do apoio mais expressivo as populagdes carenciadas, foi criado por
Despacho do Ministério da Educacdo, em setembro de 2006, o segundo programa de
territorializagdo de politicas educativas. Com o Normativo n.2 55/2008 de 23 de Outubro,
foi alargada a intervencdo prioritaria (TEIP2) sendo que, na atualidade, o Programa TEIP
desenvolve-se em cento e quatro agrupamentos (anexo 8), distribuidos pelas cinco
Diregdes Regionais de Educagdo: trinta e oito no Norte; nove no Centro; quarente e trés
em Lisboa e Vale do Tejo; oito no Alentejo e seis no Algarve.

Relativamente aos trinta e oito programas TEIP da Direcdo Regional de Educacdo
do Norte, sobre os quais centramos o contexto da nossa pesquisa, com particular
enfoque no programa TEIP2 (segunda fase) do Agrupamento de Escolas de Darque,
salienta-se, na terceira fase, uma integracdo significativa na rede de escolas com
programas TEIP, conforme demonstram os dados apresentados pelas autoras Ferreira e

Teixeira (2010, p.332) expressos na tabela 1.

Tabela 1 - Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria de 22 geragdo (TEIP2)

Diregdes Programas TEIP Novos programas TEIP Novos programas TEIP
Regionais de | na 1.2 fase na 2.2 fase na 3.2 fase Totais
Educagdo (2007/09) (Janeiro 2009) (Junho 2009)
DREN 15 7 16 38
DRELVT 20 6 17 43
DREC 0 4 5 9
DREA 0 5 3 8
DREALG 0 2 4 6
Totais 35 24 45 104
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Foram objetivos centrais no Programa TEIP2: (i) Melhorar a qualidade das
aprendizagens traduzida no sucesso educativo dos alunos; (ii) Combater o abandono
escolar precoce e o absentismo; (iii) Criar condi¢cdes para a orienta¢do educativa e a
transicdo qualificada da escola para a vida ativa; (iv) Promover a articulagdo entre a
escola, os parceiros sociais e as instituicoes de formacdo presentes no territdrio
educativo; (v) Constituir-se como recurso de desenvolvimento comunitario (qualificagao
de adultos, reconhecimento e certificacdo de competéncias, animagcso cultural, etc.).”

Salientam-se as recomendacdes relativas a vertente do trabalho colaborativo e do
desenvolvimento de projetos integradores como estratégia a seguir nos esforgos
partilhados na escola, na sua comunidade e demais parceiros no contributo a inclusao
escolar. Como veremos no item seguinte, a problemadtica da inclusdo escolar pode ser
refletida em distintas abordagens conceptuais. Estas perspetivas estdo focadas no

enquadramento da presente pesquisa.

Da exclusao social a inclusao escolar

A nocdo de exclusdo social implica em si mesma conceitos como segregacao,
marginalizacado, “guetos” que se associam a discriminacao de racgas, etnias ou a qualquer
outra classificacdo diferencial que estratifica um determinado sistema social. Como refere
Luis Duarte (2011), na sua abordagem a “Marginalidade e Marginais” na Idade Média, a
Europa caminhou para os “guetos” a partir do século Xlll. O concilio de 1215 revelou a
obsessdo segregacionista para evitar as misturas étnicas, determinando que os judeus e
mouros fossem “compelidos a viver em bairros préprios, fechados, apartados da restante
comunidade.” (Duarte, 2011, p.187). Como explica este autor, as causas da pobreza e
exclusdo foram debatidas na Idade Média e surpreendentemente até final do século XIX
com uma “(..) quase total incapacidade para descortinar a raiz da pobreza nos

mecanismos econdmicos, na estrutura de propriedade, nas relagdes sociais, no excesso

1
/ Informagdes disponiveis no sitio da DGIDC [Consult. 2012-01-09]. Disponivel na www: <URL: http://www.dgidc.min-
edu.pt/teip/index.php?s=directorio&pid=18>
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de populacdo; e como o preconceito e o medo ditam as reagdes sociais (...)”. (idem, p.
174)

No dominio da inclusdo escolar, Ana Oliveira (2011) refere as importantes
inova¢Oes educativas dos finais da Idade Média entre as quais a relevante “defesa da
progressiva difusdo da aprendizagem infantil da cultura letrada.” (Oliveira, 2011, p. 267).
Sugeria-se entdo (embora nos meios sociais privilegiados) a generalizagdo do ensino
infantil através da frequéncia de uma escola ou de um precetor privado.

Chegados ao séc. XXI, com a escola de “massas” onde todos tém lugar
independentemente da sua origem social e cultural, Carla Figueiredo (2007) revela que o
“todos” na pratica tornou-se apenas “um”, isto é, “o grupo deixou de ser um conjunto de
pessoas com identidade prépria para se tornar uma entidade abstrata, normalizada,
padronizada” (Figueiredo, 2007, p. 90)

Um projeto TEIP, conforme apreciado anteriormente, assenta em acgdes
determinantes para a igualdade de oportunidades, numa escola que é para todos, e que
se deve assumir assim, com uma crescente consciencializagdo nas representa¢des que

cada um realiza:

(...) Assim, quando se refere exclusdo social, convém ter presente, ainda que
implicitamente, que o seu oposto é designado por inclusdo social, integracdo
social ou até inser¢do social, o que implica, fundamentalmente, um exercicio
pleno da cidadania traduzido no acesso a um conjunto de sistemas sociais basicos

que constituem parte integrante de uma sociedade. (In Infopédia, 2003-2012)"®

Uma abordagem distinta e interessante é a perspetiva de colocar o foco da
inclusdo escolar e da exclusao social no ponto de vista do utente, de um aluno que nao se
sente integrado na sala de aula e excluido mesmo fora dela. Numa perspetiva que ndo
considera os problemas do aluno relativamente a escola, mas em sentido inverso, os
problemas da escola relativamente ao aluno. Uma perspetiva contraria apresentada por

Canario, Alves e Rolo (2001, p.66), aplicando ao contexto escolar o “espirito alargado”

1
8 Privagdo material. In Infopédia [Em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-2012. [Consult. 2012-01-09]. Disponivel na
www: <URL: http://www.infopedia.pt/$privacao-material>.
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que Ferry (2009, p. 245) recomenda “O espirito alargado, ao colocar-se o mais possivel no
ponto de vista do outro, consegue contemplar o mundo como espectador interessado e
benevolente. Aceitando descentrar a sua perspectiva inicial e arrancar-se ao circulo
limitado do egocentrismo, (...).”

Este posicionamento altruista deverd facilitar a educacdo inclusiva que, segundo

Ainscow e Ferreira (2003) citados por Sanches e Teodoro (2007, p. 110) consiste em:

o «falar» em nome do oprimido, do vulneravel, e de todos os que
historicamente tém sido empurrados para as margens da sociedade, sem voz ou
escolha no passado;

e representar o referencial adoptado pela Conferéncia Mundial em Educacgdo
parra Todos, respondendo as Necessidades Basicas da Educacdo e desenvolver-se
em direc¢do a reivindicacdo para a educacgdo de todos os grupos que vivem em
desvantagem (...);

e reflectir sobre a emergéncia de uma nova sociedade com os seus principios de

direitos humanos para todos e ndo para aqueles que ja possuem privilégios.

A educacao inclusiva pretende a equidade educativa, em toda a sua amplitude,
isto é, relativamente ao acesso, aos processos de aprendizagem e aos resultados. Assim,
as praticas educativas devem promover a diferenciacdo pedagdgica decorrente da
implementacdo de estratégias diversificadas que permitem a integracao do aluno.

Sanches e Teodoro (2007) sublinharam a importancia de uma escola individualizar
estratégias reclamadas pelos esfor¢os de integracdo. Neste ambito encaramos a seguir,

modelos de diferenciagdao pedagdgica.

Diferenciagao pedagodgica

A diferenciacdo pedagdgica na pratica docente proporciona, na perspetiva de
diversos autores, maior eficacia no ensino. As autoras Grave-Resendes e Soares (2002,
p.20) defendem que se deve diferenciar porque “Os alunos aprendem melhor quando o

professor toma em consideracdo as caracteristicas proprias de cada um, visto que cada
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individuo possui pontos fortes, interesses, necessidades e estilos de aprendizagem
diferentes.”

Se se considerar a validade desta afirmacdo num contexto generalizado, na escola
onde as assimetrias sociais, econdmicas e multiculturais se agudizam, a diferenciagao
pedagdgica ganha maior relevancia. A investigadora Matos (2010), citando Przesmycki
(2004) e Meirieu (2006), salienta, na sua dissertacdo de doutoramento, que a
diferenciacdo se realiza na interacdo de sujeitos heterogéneos pelo modo como cada um
desenvolve o seu processo de aprendizagem numa mesma instituicdo/escola,
acrescentando ainda que “Diferenciar a pedagogia é dar a alguém meios de se apropriar
dos saberes respeitantes as suas necessidades especificas e acompanhamento ao mesmo
tempo o melhor possivel de aprendizagens significativas.”

A autora Diane Heacox (2009, p. 1) refere na sua nota introdutéria que quando se
diferencia o ensino, ocorre um ciclo continuo nos processos de aprendizagem e avaliacao,
acrescentando que “These components operate not as steps that we follow, but rather as
a continuous cycle, each process informing the next.”

Tendo por base que a finalidade do ensino é a aprendizagem do aluno, esta
autora, sustenta que as praticas de diferenciacdo pedagdgica devem observar a concegao

do ciclo Avaliagdo, Ensino e Aprendizagem (fig.1), baseado nas necessidades dos alunos

como meio para os aliciar na realizagao das suas aprendizagens.

Figura 1 - Ciclo Avaliagdo, Ensino e Aprendizagem.

Fonte: Heacox, D. (2009) Making Differentiation a Habit:
How to Ensure Success in Academically Diverse Classrooms.
Minneapolis: free spirit PUBLISHING. p. 2.

O sucesso deste ciclo continuo de aprendizagem e da diferenciacdo auténtica
requer, no entender da autora, doze principios a seguir e considerados criticos, entre os

quais destacamos aqui os seguintes: a identificacdo dos objetivos de aprendizagem (o que
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o estudante precisa de saber, compreender e ser capaz de fazer); a avaliacdo das praticas
profissionais a luz das necessidades dos estudantes; a criacao de planos de aprendizagem
diferenciados e flexiveis; o desenvolvimento da responsabilidade e autonomia do
estudante e a “escolha” de oportunidades para a motivacdo dos estudantes (estes
principios serdo revisitados no item que se segue, agquando da abordagem sobre a
metodologia de projeto).

Préximo do ciclo continuo de aprendizagem de Heacox (2009), cujo impulso
assenta nas necessidades dos alunos, estd Tomlinson (2008) quando defende uma
pedagogia em que o conteudo é diferenciado pela preparacao de tarefas simultaneas
ajustadas a “(...) resposta ao nivel de preparacdo interesse e perfil de aprendizagem do
aluno” (Tomlinson, 2008, p. 117). Acrescenta ainda que o planeamento do ensino
diferenciado implica atender ao contelddo (tema de aprendizagem), ao processo (o0 modo
de assimilagcdo) e ao produto (o modo como é evidenciada a aprendizagem). Em sintese,
estas duas autoras, entre outros, reconhecem, na atualidade da acdo educativa, a
diferenciacao pedagdgica, com enfoque particular nos processos, nas necessidades e nos
interesses dos alunos.

Na perspetiva de diferenciacdao inclusiva e igualdade de oportunidades na
aprendizagem, Alonso, Gallego e Honey (1997, p.48), dedicados ao estudo dos estilos de
aprendizagem, reconheceram neles vdrias caracteristicas que ndo importa aqui
pormenorizar e que tinham na sua base quatro estilos: (i) ativo; (ii) reflexivo; (iii) tedrico e
(iv) pragmatico. Defendem estes investigadores que os alunos ndao aprendem todos da
mesma forma, devido as “(...) marcas cognitivas, afectivas e fisiolégicas, que servem como
indicadores relativamente estdveis dos modos como os alunos percebem, interagem e
respondem aos ambientes de aprendizagem.” Com igual enfoque em estilos de
aprendizagem, em estudos recentes, Marie-Héléne Guay, investigadora e conselheira
pedagégicalg, defende na abordagem a diferenciagdo pedagdgica, um ciclo de
aprendizagem desenvolvido em colaboracdo pedagdgica entre professores e técnicos
parceiros, baseado em cinco fases sucessivas: (i) Avaliacdo diagndstica; (ii) Definicdo da

situacdo desejada; (iii) Planificacdo da acdo; (iv) Acdo e (v) Avaliacdo da acdo. Esta

19 . PN . . . - — . .
Marie-Hélene Guay como investigadora e conselheira pedagdgica da comissdo escolar de Trois-Lags, Vaudreuil-
Dorion, Québec, coordenou varios estudos de investigagdo-a¢do sobre a diferenciagdo pedagogica.
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investigadora releva neste ciclo a identificacdo de estilos de aprendizagem para descobrir

estratégias mais apropriadas ao modo individual de aprendizagem:

Apres avoir étudié les caractéristique de ce type d’apprenants et découvert les
estratégies les plus appropriées a leur facon d’apprendre, les enseignants
élaborent avec l'aide de la conseilléere pédagogique différents outils pour aider
leurs éléves a se donner des méthodes de travail efficaces en contexte de projets

interdisciplinaire (...). (Guay, Gagnon & Legault, 2007, p.37)

Acrescenta-se nesta perspetiva a implementacdao de estratégias consideradas
eficazes em contexto de projetos interdisciplinares. O desempenho em articulagdo das
equipas pedagdgicas é relevado por inUmeros autores e deverd sempre assentar num
desejo partilhado e no empenho coletivo em algo que se pretende num futuro mais ou
menos proximo. Ora, decorre do designio desta afirmacdo o propdsito de uma
metodologia de projeto. Como referem Grave-Resendes e Soares (2002) “E evidente que

toda a acc¢do educativa pressupSe um projecto do professor” (p. 73).

Metodologia de projeto

O termo “projeto”?® proveniente do latim pro+jectare, significa “langar para a
frente, atirar”. Projetar significa investigar um tema, um problema, uma situacdo com o
objetivo de a conhecer e, se possivel, apresentar interpretacées e/ou solugdes novas.

Na mesma linha de pensamento, a UNESCO realca o trabalho de Projeto,
definindo-o como uma atividade pratica significante, de valor educativo, visando um ou
varios objetivos. Uma pratica que implica a pesquisa, a resolucdo de problemas e, muitas
vezes, uma produgdo.

A metodologia de Projeto “(...) situa-se no campo das investigacbes qualitativas

em Ciéncias da Educacao, dentro do paradigma que, criticando a objectividade positivista

2
0 Projeto. In Infopédia. Porto: Porto Editora, 2003-2012. [Consult. 2011-10-07]. Disponivel na www: <URL:
http://www.infopedia.pt/Sprojeto>.
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e o reducionismo quantificador, procura apreender a especificidade do objecto de
estudo.” (Santos, Leite & Malpique, 1991, p. 57)

A metodologia de projeto foi teorizada por William Kilpatrick (1918, nd) num
artigo publicado21 em que o autor reconhece que “The project method, in unifying
students’ interests with action in the world and emphasizing ‘the hearty purposeful act’,
provides one example of the way in which ‘education’ and ‘life’, knowing and doing, are
continuous.”

Esta metodologia implementada nas escolas americanas, ha cerca de um século,
por John Dewey, Ellsworth Collings e Kilpatrick, foi divulgada na Europa pelos fundadores
da Escola Nova. Em Portugal, o Movimento da Escola Moderna, abordado com maior
detalhe no item que se segue, deteve relevancia no desenvolvimento e na pratica do
trabalho de projeto.

Em Portugal a metodologia de projeto foi dada a conhecer num semindrio
organizado no Porto, em fevereiro de 1978, pela Comissdo Instaladora de um Curso para
a Formacdo de Formadores e pela Escola Superior de Estocolmo. Foram apresentados
trés conceitos: (i) Metodologia - considerada como uma ciéncia que estuda métodos de
aquisicdo do conhecimento/ aplicacdo de um dado método; (ii) Trabalho - atividade
manual ou intelectual executada pelo homem para produzir bens e/ou servicos e (iii)
Projeto - consiste num plano com um conjunto descritivo de agbes, instrumentos e
componentes necessarios a concretizacdao de um produto, simples ou complexo.

As autoras Grave-Resendes e Soares (2002) consideram o trabalho de projeto “(...)
uma estratégia de diferenciacdo dos conteudos, das aprendizagens, das actividades e do
tempo. Centra-se no trabalho dos alunos, isto é no aprender, e ndo na licdo do professor,
isto é no ensinar” (p. 72)

Em sintese, verifica-se consensual na literatura o entendimento de que a
metodologia de projeto aproxima os alunos do mundo real, proporcionando uma
aprendizagem mais eficaz e tratando-se normalmente de projetos desenvolvidos em
grupos. Os alunos tém condicbes para desenvolver competéncias que lhes permitem

trabalhar, gerir conflitos e tomar decisdes fundamentadas e discutidas no grupo.

21
Ver Kilpatrick, W. (1918). The project method, Teachers college record (New York ), vol. XIX, no. 4,. September
1918, p. 319-35. Disponivel em <URL: http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/archive/.../kilpatricke.PDF>
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Trabalho de projeto, uma metodologia pedagdgica desvirtuada

A abordagem a metodologia de projeto tem como objetivo assumido
compreender, na revisdo tedrica, a relevancia na atualidade, do trabalho de projeto no
contexto educativo. Um modelo pedagdgico inscreve-se “numa filosofia subjacente e
num conjunto de prescricdes docentes destinadas a prossecu¢cdo dos resultados
esperados” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 47).

Para melhor contextualizacdo, interessa uma breve referéncia a expressao escola
ativa® criada pelo pedagogo H. Marion, que desde 1888, recorreu ao método ativo
centrado no interesse e motivacdao dos alunos e baseado na aprendizagem muito pratica.
O aluno na escola ativa era reconhecido como interveniente nas suas aprendizagens,
rejeitando a perspetiva de aluno/agente passivo. Esta escola apostava na formacdo
integral do individuo e na socializacao cooperativa com responsabilidades no coletivo.

Com proximidade nestes propdsitos, o movimento pedagdgico designado por
Escola Moderna, assinalou mudancgas paradigmaticas assentes na democratizacdo do
ensino. Victor Acker (2000) dedicou os estudos a vida e obra de Célestin Freinet, fundador
do Movimento Escola Moderna que, ja na primeira metade do séc. XX, defendia a escola
enquadrada na vida e no trabalho do povo, um modelo que tinha na base a assimilacao
do marxismo-leninismo e que lutava entdo contra o caracter de classe da escola, o seu
puritanismo pedagdgico, abstrato, racional e humano?®. Este modelo valorizava o
trabalho pratico e distanciava-se do que designavam entdo por pedagogia tradicional de
método e ciéncia escoldstica.

O Movimento da Escola Moderna em Portugal assentou segundo Grave-Resendes
e Julia Soares (2002), no exercicio de cidadania democratica ativa, sendo considerado
pelas autoras um modelo “sociocéntrico cuja pratica democratica da gestdo dos
conteldos, das actividades, dos materiais, do tempo e do espaco se fazem em

cooperacdo.” (p. 47)

= Escola ativa. In Infopédia. Porto: Porto Editora, 2003-2012. [Consult. 2011-12-21].
Disponivel na www: <URL: http://www.infopedia.pt/Sescola-ativa>.

23 . o .. . . P
ConsideragGes expressas numa carta redigida por Freinet em junho de 1951, na defesa do modelo pedagédgico do
Instiut Coopératif de L'école Moderne, integralmente transcrita na obra de Acker (2000, p.114)
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Estes preceitos orientadores, em conjunto com os inUmeros autores que
refletiram o alinhamento dessas praticas educativas, entre os quais Santos, Leite e
Malpique (1991), Delors (1996) e Morin (1999), com base nos ideais construtivistas,
viram-se substancialmente refletidos na reforma curricular introduzida pelo Decreto-Lei
n.2 6/2001, de 18 de janeiro. Registou-se entdo um esforco objetivo, efetivamente
expresso no curriculo com a criacio das Novas Areas Curriculares Ndo Disciplinares. A
dindmica do trabalho de projeto e a teoria que |he é subjacente ganham um espaco
proprio. Implementa-se a metodologia centrada na resolucdo de problemas, com
incidéncia no trabalho prdatico, em contexto de sala de aula ou fora dela e com enfoque
na “articulacio de saberes de diversas areas curriculares”?*,

Em julho de 2008 fica plasmada no Despacho n.2 19 308/2008 de 21 de julho, a
pretensa ineficicia® da pratica docente, relativamente ao trabalho desenvolvido na area
de projeto e que se expressa nos termos seguintes: “(...) importa ter presente alguns dos
constrangimentos identificados, nomeadamente: (...) ii) A dificuldade na articulagdo do
trabalho de professores das varias dareas curriculares, no caso dos 2.2 e 3.2 ciclos,
relativamente ao trabalho a desenvolver na area de projeto (...).”

Esta “dificuldade na articulacdo” sugere, por Despacho, a incapacidade daqueles
professores para o cumprimento das finalidades da area de projeto e justifica a extin¢cao
da area de projeto dos desenhos curriculares dos 2.2 e 3.2 ciclos, confirmada com a

revisdo curricular implementada pelo Decreto-Lei n.2 94/2011 de 3 de agosto.

O trabalho de projeto como fator de inclusao

Em contextos sociais, culturais e educativos assimétricos, o desenvolvimento da
aprendizagem pela via do trabalho de projeto assume no planeamento, na cooperacao
entre pares, na articulacdao e integracdao do conhecimento, uma relevancia particular no
quadro das alternativas metodoldgicas. Afonso (1999), num comentdrio produzido no

Encontro Nacional dos TEIP realizado em 1999, referiu a falta de imaginacdo, quer da

2
4 Alinea a, do Artigo 5.2 do Capitulo Il do Decreto-Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro.

2
> Como referido no Parecer do Conselho Nacional de Educagdo n.21/2011 de 3 de janeiro, p.58.
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administracdo educativa, como dos proprios atores no terreno, relativamente aos
obstaculos “resultantes da rigidez organizacional, impeditiva da criacdo de estruturas
maleaveis, indutoras de novos métodos de trabalho” (p. 208). Ainda sobre o contexto
TEIP, Luisa Alonso (2000) constata a “dificuldade em mobilizar articulada e
simultaneamente todos os participantes no projecto”, acrescentando ainda, que “a
compreensdo do sentido e significado da mudanga pelos actores é algo lento e dificil de
conseguir em simultaneidade, como o é conseguir uma cultura colaborativa” (Alonso,
2000, p. 200). Muitos sdao os autores cujos pensamentos confluem no destaque do
trabalho colaborativo pela via do desenvolvimento de projetos. Cortesao, Leite e Pacheco
(2002), Leite e Santos (2004), referem as potencialidades do trabalho de projeto,
considerando essa metodologia transversal e pertinente em qualquer contexto educativo.
Segundo estes autores, promove uma postura colaborativa, indispensavel quer no
contexto de sala de aula, quer fora da mesma, o que vem corroborar a nossa experiencia
em TEIP na concretizacdo de uma efetiva inclusao.

Também Philippe Perrenoud (2002, p. 3) advoga que a abordagem de projeto na

escola tem um propésito inclusivo ao

e “Evidenciar praticas sociais que credibilizem o sentido dos saberes e das
aprendizagens escolares;

e Desenvolver a cooperacdo e inteligéncia coletiva;

e Ajudar cada aluno a ganhar confiancga, reforcar a identidade pessoal e
coletiva através do empowerment, de tomada de poder protagonista;

e Desenvolver a autonomia e a capacidade de fazer escolhas e de

negociar”

O enquadramento TEIP constitui um contexto exigente, de maior desafio
pedagégico. Equacionar, através do trabalho de projeto, as dinamicas inclusivas, a
diferenciacdo pedagdgica e a aprendizagem da autonomia, implica a perce¢do das
especificidades do contexto onde o docente opera. Refere Seara e Silva (2009, p.144) que

“E fundamental que os docentes estejam convictos da importancia do seu papel na
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promocdo da igualdade e fagcam uso da autonomia de que dispdem para criar condicdes
curriculares mais favordveis para a aprendizagem de todas as criangas.”

Os alunos, quando conscientes das areas nas quais as suas competéncias sdo mais
eficazes, tratam-nas de um modo auténomo, como explica Perrenoud (2002), permitindo
alterar as orientacbes do grupo e as regras do jogo no sentido das suas proéprias
preferéncias. Numa sociedade em que predomina a forma da agdo coletiva, tanto a nivel
profissional como no dominio associativo, o trabalho de projeto na escola torna-se base
essencial para formar cidadaos capazes de abordar a vida profissional e associativa de um
modo eficaz, com auto-confianga e sentido critico.

O trabalho de projeto é encarado como método de trabalho colaborativo, requer
a participacao de cada membro do grupo, a interagdo continua, cujo objetivo é realizar
um trabalho conjunto, decidido, planificado e organizado, contribuindo para diminuir o
isolamento, as assimetrias comunicacionais para aprender a viver com.

Francois Taddei’® (2008), apelando a necessidade de reformar o sistema
educativo, aprofunda a dinamica colaborativa do projeto, defendendo trés caminhos para
essa reforma: (i) permitir aos alunos a interacdo com os professor para saber como
encontrar informacdes, critica-las e produzir novas; (ii) desenvolver a pedagogia de
projeto e (iii) dar aos professores a possibilidade de inovarem a sua forma de ensinar.

A atitude colaborativa remete para a “légica do terceiro incluido” recomendada
pela metodologia transdisciplinar (referenciada no item que se segue) e para a noc¢do de
“espirito alargado” apresentada por Luc Ferry (2009), e que pode constituir-se
condicionante na coopera¢dao. Neste alinhamento tedrico, recupera-se o que Daniel
Goleman (2009) refere como “a arte de persuadir as pessoas a trabalharem para um
objetivo comum” (p. 171). Na sequéncia dos preceitos sobre os beneficios do trabalho
colaborativo, este autor indica algumas vantagens no trabalho versado nas competéncias
emocionais bdsicas tais como: “sintonizar-se com os sentimentos dos outros, ser capaz de
resolver desacordos de modo a que ndao degenerem em discussdes, ter a capacidade de

entrar em estado de fluxo enquanto se faz o seu trabalho. (idem, p. 171)

26 Francgois Taddei é cientista investigador em biologia de sistemas no Centre de Recherche Interdisciplinaire
(CRI),U1001 INSERM, Faculté Paris descartes site Cochin. Sobre a metodologia de projeto tem desenvolvido varias
comunicagdes em contextos diversos, tais como “Réformer le systeme éducatif avant 2025” (2008) disponivel na
WWW. <URL :http://www.dailymotion.com/video/x7m8ld_reformer-le-systeme-educatif-avant _news>
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Na fundamentacdo tedrica apresentada, julga-se defendida a convergéncia entre a
pratica do trabalho de projeto e a metodologia colaborativa. Esta pratica, sendo
integrada, constitui um recurso estratégico educativo relevante, uma mais-valia para

alunos e professores, no combate a exclusao social e educativa.

Transdisciplinaridade: delimitagdao do conceito

O ambito da transdisciplinaridade que importa neste estudo encerra a vertente
transversal curricular do ensino bdsico, a “busca de um denominador comum presente
guer nos saberes adquiridos para la das disciplinas e dareas, quer nas actividades
cognitivas de aprendizagem” (Pacheco, 2008, p. 17).

Na nota introdutdria da obra Educagdo e Transdisciplinaridade Il, (Coll et al., 2002,
p. 9), Melo, Barros e Sommerman, coordenadores do CETRANS?”  definem

transdisciplinaridade como sendo

(...) uma teoria do conhecimento, é uma compreensdo de processos, € um didlogo
entre as diferentes areas do saber e uma aventura do espirito. A
Transdisciplinaridade arte, no sentido da capacidade de articular a

multirreferencialidade e a multidimensionalidade do ser humano e do mundo.

No sistema escolar portugués a transdisciplinaridade decorre da nocdo de
competéncia, introduzida pela primeira vez no curriculo com o Decreto-Lei n.2 6/2001.
Este normativo assume a “competéncia” numa perspetiva de formacao para a vida. Como
salienta José Augusto Pacheco (2008, p.17), “a competéncia faz parte dos alicerces do
edificio curricular nacional, pelo menos a dois niveis: competéncias metodoldgicas
(transversais), competéncias funcionais (comportamentais).”

Surge no curriculo a perspetiva transdisciplinaridade, com enfoque numa
concecdo que visa a aprendizagem global, associada a nuclearizacdo de saberes pela via

das competéncias metodoldgicas, apresentadas no perfil de competéncias gerais para o

27 . L. X . s - . . L
Centro de Educagdo Transdisciplinares criado em 1998 - Consolida multiplas agdes educacionais no dmbito da
pesquisa, formagdo e pratica reflexiva sobre a epistemologia, a metodologia e a ontologia transdisciplinar.
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ensino basico. O Curriculo Nacional do Ensino Bdsico — Competéncias Essenciais (2001)28
do Ministério da Educacdo/ Departamento da Educagdo Basica, refere na sua nota

introdutadria:

(...) deve sublinhar-se que faz parte integrante do curriculo a abordagem de temas
transversais as diversas areas disciplinares, nomeadamente no ambito da
educacdo para os direitos humanos, da educacdo ambiental e da educac¢do para a
saude e o bem-estar, em particular, a educacdo alimentar, a educacdo sexual e a
educacdo para a prevencdao de situacles de risco pessoal (..). Outros temas
transversais, cuja relevancia seja identificada pela escola no inicio ou num dado
momento do desenvolvimento dos projectos curriculares(...). (ME/DEB, 2001, pp.

9-10)

Decorrente  destas  orientagcbes curriculares, a transdisciplinaridade/
transversalidade curricular tem sido explorada, ou pelo menos recomendada, desde a
ultima década (2001-2011), pela integracao no curriculo de temas alheios aos programas
das disciplinas ou areas disciplinares. Estes temas foram pormenorizadamente
discriminados nas onze alineas do ponto 10 do Despacho n.2 19 308/2008 de 21 de julho.

Face a recente decisdo do MEC em suspender o documento orientador que
versava sobre as competéncias e dominios transversais das aprendizagens, bem como a
decisdo de eliminar as areas curriculares nao disciplinares - area de projeto - que visava
particularmente a articulagdo transversal, resta refletir sobre a resposta adequada das

politicas educativas.

Transdisciplinaridade versus disciplinarizagao

A complexidade das transformacOes resultantes das politicas educativas e
consequentes revisoes curriculares ocorridas nos ultimos vinte e cinco anos encontra-se

na base da revisao de literatura realizada. Sobre o tema deste item, tem-se em conta a

28
Documento atualmente suspenso pelo Despacho n.2 17169/2011, de 23 de dezembro.
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posicdo do Ministério da Educacdo e Ciéncia (MEC), que assume a excessiva
disciplinarizacéo da funcéo docente®’, bem como a critica a “dispersdo curricular”*®, com
as quais, entre outros aspetos, se fundamenta a reorganizagao curricular em curso.

A transdisciplinaridade surge neste ambito como um conceito cuja fundamentacao
tedrica apresenta proficuas reflexdes, sobre o constrangimento da excessiva
fragmentacgdo disciplinar. Neste sentido, entendeu-se relevante abordar alguns conceitos
cujo enquadramento histdrico, sendo breve, se considera essencial para a devida
contextualizagao.

A disciplinarizacdo emerge do pensamento de Comte, do valor prestado a
disciplina, hierarquia e ciéncia na escola positivista, na corrente filoséfica tendente a
reorganizacdao do conhecimento. Refere a autora Maurina Silva (2006) na resenha sobre a
obra de Sommerman (2006, p.3) que o nascimento da era moderna inicia-se a partir do
séc. XVII, com as metodologias cientificas e é aprofundado no XIX com Auguste Comte ao
estabelecer uma nova estrutura hierarquica para a organizacao dos saberes.

O cerne da nocdo de “aprofundamento” da “disciplinarizagdo” é evidenciada na
Declaracdo de Veneza, produzida na década de oitenta, que salientava ento a

“urgéncia” na “troca dindmica entre as ciéncias” no ambito do debate sobre

transdisciplinaridade e fragmentacao disciplinar. Salienta-se o item trés desta Declaragao:

Recusando qualquer projeto globalizante, qualquer sistema fechado de
pensamento, qualquer nova utopia, reconhecemos ao mesmo tempo a urgéncia
de uma procura verdadeiramente transdisciplinar, de uma troca dindmica entre as
ciéncias "exatas", as ciéncias "humanas", a arte e a tradicdo (..). O estudo
conjunto da natureza e do imaginario, do universo e do homem, poderia assim
nos aproximar mais do real e nos permitir enfrentar melhor os diferentes desafios

de nossa época. (Declaragdo de Veneza, 1986)

29
Expressa no Despacho n.2 19308/2008 de 21 de Julho.
30 ~ . . ys . .
Expressdo reincidente no atual discurso da politica educativa e evocada no Decreto-Lei n.2 94/2011 de 3 de agosto.

31 - L. A g . . .
A Declaragdo de Veneza resultou do Coléquio “A Ciéncia diante das Fronteiras do Conhecimento”, organizado pela
UNESCO e realizado na Italia, em Veneza, de 3 a 7 de margo de 1986.
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No mesmo alinhamento, revela o ponto cinco do Comunicado final do Congresso
Ciéncia e Tradigcdo: Perspectivas Transdisciplinares par o século XXI*? realizado em 1991,
gue a especializacdo crescente conduziu a separacdo da ciéncia e da culturas. Este
comunicado cujos principais entusiastas, foram René Berger, Michel Cazenave, Roberto
Juarroz, Lima de Freitas e Bassarab Nicolescu, apresenta a transdisciplinaridade como
meio para recompor a unidade da cultura com sentido inerente a vida.

O Primeiro Congresso Mundial da Transdisciplinaridade, organizado pelo Centro
Internacional de Pesquisas e Estudos Transdisciplinares, com a parceria da UNESCO,
ocorrido em Portugal no ano de 1994, produziu a Carta da Transdisciplinaridade33 que,
subscrita por Lima de Freitas, Edgar Morin e Bassarab Nicolescu, argumenta a

complementaridade da abordagem transdisciplinar face a disciplinarizagao:

(...) Artigo 3: A transdisciplinaridade é complementar a aproximacao disciplinar:
faz emergir da confrontagdo das disciplinas dados novos que as articulam entre si;
oferece-nos uma nova visdo da natureza e da realidade. A transdisciplinaridade
ndo procura o dominio sobre as varias outras disciplinas, mas a abertura de todas
elas aquilo que as atravessa e as ultrapassa. (...) Artigo 5: A visdo transdisciplinar
estd resolutamente aberta na medida em que ela ultrapassa o dominio das
ciéncias exatas por seu didlogo e sua reconciliagdo ndo somente com as ciéncias
humanas mas também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia espiritual.

(Carta da Transdisciplinaridade, 1994, pp. 2-3)

O Projeto CIRET-UNESCO, Evolugéo transdisciplinar da Universidade®® sublinha a
“unidade do conhecimento” na conceptualizacdao transdisciplinar cuja finalidade é a

compreensao do mundo atual.

32 . . A . . T [ .
Comunicado Final do Congresso Ciéncia e TradigGo: Perspectivas Transdisciplinares para o século XXI realizado em
Paris, no ano de 1991 e dirigido pelo Comité de Redagdo, Comité de redagdo: Rene Berger, Michel Cazenave, Roberto
Juarroz, Lima de Freitas e Basarab Nicolescu.
33
A Carta da Transdisciplinaridade foi adotada pelos participantes do Primeiro Congresso Mundial
de Transdisciplinaridade, realizado no Convento de Arrabida, a 6 de novembro de 1994 dirigido pelo Comité de
Redagdo: Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu.
34 . - ~ s . . . .
Projeto estratégico A Evolugdo Transdisciplinar na Universidade organizado pelo CIRET- Centre International de
Recherches et d'Etudes Transdisciplinaires, em colaboragdo com a UNESCO, apresentado na Suica em maio de 1997.
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Por sua vez, o Boletim Inverno 2011%° da CENTRANS®, citando Carlos Leite (2008)
do Instituto de Estudos Avangados Transdisciplinares, apresenta relagdes conceptuais que

procuram esclarecer o ambito da transdisciplinaridade:

Se compreendermos instrugdo como informagdo; ensino/aprendizagem como
aquisicdo de saberes; educacdo como valores, consciéncia, autonomia;
formacdo/aprendéncia como sabedoria — no sentido de articular a vida interior e
exterior a partir da realidade macro-fisica até as dimensdes do intangivel, do
inomindvel — podemos dizer que a transdisciplinaridade se inscreve no ambito da

formacdo, se assim concebida. (Boletim Interativo, n.2 10 Inverno, 2011 CETRANS)

OrientagOes educacionais transdisciplinares

Como refere Américo Sommerman (2006), a transdisciplinaridade no ensino ganha
relevancia, embora refira que o conceito se confunde na “valsa” dos prefixos, “trans”,
“multi”, “pluri” e “inter”. Para este autor, a polissemia surge em vdarios autores e
pronuncia a emergéncia da reorganizagdo dos saberes, no sentido do estabelecimento de
um novo didlogo entre eles. Sommerman (ldem), em confronto com a disciplinarizacao,
reformula concecdes e cria, a partir de Nicolescu, Le Moigne, Piaget, Gusdorf e Pineau,
tipos e graus de inter e transdisciplinaridade que, neste trabalho, dado a sua limitacao
fisica, ndo é possivel abordar. Descreve-se, no entanto, algumas no¢bes que o autor
refere na sua obra: interdisciplinaridade de tipo pluridisciplinar; interdisciplinaridade
forte; interdisciplinaridade de tipo transdisciplinar; transdisciplinaridade de tipo
pluridisciplinar; transdisciplinaridade de tipo interdisciplinar e transdisciplinaridade forte.

O Segundo Congresso Mundial da Transdisciplinaridade®’ (2005) deixou expresso

na sua mensagem trés eixos transdisciplinares conforme tabela abaixo:

» Boletim Interativo, n.2 10 Inverno 2011 do Centro de Educagao Transdisciplinar disponivel em www. <URL:
http://www.cetrans.com.br/boletim/10/>

36 O Centro de Educagdo Transdisciplinar - CETRANS é um centro de educagdo e referéncia transdisciplinar criado em
1998 que tem sua trajetdria consolidada através de multiplas agGes educacionais realizadas por seus membros
nacionais e internacionais. Sua finalidade é desenvolver atividades de pesquisa, didlogo e pratica reflexiva sobre a
epistemologia transdisciplinar.
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Tabela 2 - Trés eixos transdisciplinares

Descricao

Busca a compreensdo da complexidade do nosso universo, da
complexidade das relagdes entre sujeitos, dos sujeitos consigo mesmos
e com os objetos que os circundam, a fim de recuperar os sentidos da
relacdo enigmatica do ser humano com a Realidade — aquilo que pode
ser concebido pela consciéncia humana — e o Real — como referéncia
absoluta e sempre velada. Para isso, propde a articulacdo dos saberes
das ciéncias, das artes, da filosofia, das tradi¢Ges sapienciais e da
experiéncia, que sao diferentes modos de percepc¢do e descricio da
Realidade e da relacdo entre a Realidade e o Real.

| - Atitude Transdisciplinar

PressupGe uma pluralidade epistemoldgica. Requer a integracao de
processos dialéticos e dialdgicos que emergem da pesquisa e mantém o
conhecimento como sistema aberto.

lI- Pesquisa
Transdisciplinar

Propde a articulacdo da formacgdo do ser humano na sua relagdo com o
mundo (ecoformacdo), com os outros (hetero e co-formacéo), consigo
mesmo (autoformacdo), com o ser (ontoformacdo), e, também, com o
conhecimento formal e o ndo formal. Procura uma mediacdo dos
conflitos que emergem no contexto local e global, visando a paz e a
colaboragdo entre as pessoas e entre as culturas, mas sem
desconsiderar os contraditdrios e a valorizacdo de sua expressao.

IlI- A¢do Transdisciplinar

Fonte: Comité Editorial constituido por Sommerman, Mello e Barros (2005, 1]6)38

Américo Sommerman (2006) realca os trés pilares metodoldgicos da pesquisa
transdisciplinar: (i) a Complexidade; (ii) a Légica do Terceiro Incluido e (iii) os Diferentes
Niveis de Realidade. Silva (idem) salienta ainda, os sete eixos bdsicos da evolucgdo
transdisciplinar na educacdo: (i) a educacdo intercultural e transcultural; (ii) o didlogo
entre arte e ciéncia; (iii) a educagdo inter-religiosa e transreligiosa; (iv) a integragdo da

revolugdo informdtica na educagdo; (v) a educacdo transpolitica; (vi) a educagdo

37 Segundo Congresso Mundial da Transdisciplinaridade realizado no Brasil, na Vila Velha e Vitoria, Espirito
Santo em setembro de 2005 cuja mensagem adotada pelos participantes, disponivel em
<http://www.ufrrj.br/leptrans/arquivos/MENSAGEM_VILA_VELHA_VITORIA_2005.pdf>

38 Comité Editorial da Mensagem de Vila Velha/Vitéria — Il Congresso Mundial da Transdisciplinaridade.
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transdisciplinar e (vii) a relacdo transdisciplinar: os educadores, os educandos e as
instituigées e sua metodologia subjacente”. (Sommerman, 2006, p.50)

Pretende-se com as referéncias utilizadas evidenciar relagcbes coerentes nos
fundamentos tedricos apresentados, que permitam conduzir de forma sequenciada as
abordagens visadas nesta revisdo da literatura. Neste sentido, e na sequéncia do
potencial transdisciplinar reconhecido, considera-se no item seguinte a transversalidade
da educacdo artistica, particularmente na disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica,
ndo apenas na abrangéncia curricular, mas na raiz da sua conce¢ao, como area disciplinar

unificadora do saber tedrico-pratico relevante no curriculo.

Ciéncias e Artes: antagonismo artificial

A expressao “disciplinas estruturantes” tem sido referida de forma reincidente em
diferentes contextos de debate publico e particularmente no atual discurso politico. A
expressao surge nos diversos documentos, formais e informais, que versam sobre a
orientacdo educativa, inclusive no recente Decreto-Lei* gue efetivou a ultima revisao,
embora preliminar®®, no desenho curricular dos 2.2 e 3.2 ciclos.

Ana Melo (2012) numa comunicac;z?\o41 a propodsito da revisao curricular proposta
pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia, em discussdo publica nos meses de dezembro e

janeiro ultimos, referia

A ideia de categorizar as disciplinas pelo grau de importancia que estas possam
ter na vida dos seus alunos é, no minimo, inapropriada. A denominacdo utilizada
para a justificacdo da sobrevalorizagdo de umas disciplinas relativamente a outras,
referenciando-as de “disciplinas fundamentais”, “estruturantes”, “centrais” ou

“essenciais”, mostra-se a nosso ver desajustada e infundamentada a nivel

39 Leia-se o exdrdio do Decreto-Lei n.° 94/2011, de 3 de agosto.

40 Refere-se no Decreto-Lei n.° 94/2011, de 3 de agosto que as alteragdes introduzidas sédo “ajustamentos”

de uma alteragdo curricular “mais profunda que urge fazer”.

41 . ~ « . . . A T ~
Comunicacéo pessoal “Da proposta base de revisao curricular: pela importancia da disciplina de Educagéo

Visual e Tecnoldgica” apresentada no Encontro Nacional de Professores de Educacéo Visual e Tecnoldgica

(APEVT) realizado em Aveiro a 7, de janeiro 2012.
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pedagdgico e cientifico. Todos os conhecimentos, em todas as dreas, num ensino
que se pretende global e transdisciplinar, contribuem para uma formacdo
integrada e consentanea do individuo na sociedade. Este paradoxo classificativo
disciplinar desvaloriza manifestamente o valor intrinseco da educagao artistica

relativamente aos ditos saberes sabios. (Melo, 2012, p.5)

A visdo piramidal do conhecimento subjacente a expressdao “disciplinas
estruturantes” reforca, pela hierarquia do saber, a fragmentagdo disciplinar. Esta
perspetiva merece a maiéutica que se cultiva na arte do questionamento, caberd pois,
compreender a expectativa de quem interpreta como estruturante um determinado
fragmento do saber. Essa ldgica de raciocinio colide com os preceitos jd abordados no
presente capitulo, nomeadamente, aqueles que sustentam a diferenciacdo pedagdgica, a
metodologia de projeto e particularmente a transdisciplinaridade. Os fundamentos desta
Ultima assentam nas restricdes da hierarquizacdo dos saberes do pensamento classico,
onde cada disciplina afirma a sua pertinéncia como inesgotavel. Tal é referido por
Basarab Nicolescu (1997, 2001), Presidente do projeto CIRET-UNESCO, que contrapdem
este pensamento classico, disciplinar, com a perspetiva transdisciplinar que encara o
campo de aplicacdo do pensamento hierarquizado restrito.

Por outro lado, a dimensdao social dos Territérios Educativos de Intervencgéo
Prioritdria, sobre o qual versa esta pesquisa, deve relevar na assuncdo de hierarquias
disciplinares, nomeadamente, se confrontados os objetivos “prioritarios” de projetos
educativos em contextos desfavorecidos®’. Paulo Freire (1997) refere que “formar é
muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas” (p.15).
Neste pensamento, estdo implicitos propdsitos da transdisciplinaridade - o
reconhecimento da interdependéncia dos diversos aspetos da realidade - que se remete
para o primeiro eixo bdsico da evolugdo transdisciplinar na educacdo - a educagdo
intercultural e transcultural ja referida neste capitulo. Este eixo atende as especificidades
dos contextos educativos. O segundo eixo bdsico transdisciplinar na educacao - o didlogo

entre arte e ciéncia — importa para compreender a relevancia da educacdo artistica na

2 A ~ “ g =
Lembramos por exemplo objetivos referentes ao combate do abandono escolar e a expressdes como “dispersao
curricular” mencionadas pelo MEC.
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generalidade e da Educacdo Visual e Tecnolégica no curriculo em particular. Esta segunda
orientacdo tem por objeto considerar o didlogo entre arte e ciéncia, um dos maiores eixos
de uma educacdo inovadora.

Cerca de duas décadas volvidas, a “nova educagdo”, evocada no apelo a educagao
transdisciplinar, continua deficitéria em virtude da sua prescricio na atualidade.* A
“cultura artificialmente antagdnica” parece persistir, pelo menos em parte, na medida
em que se observam assumidas categorias de valoracdo nos dominios de aprendizagem.
Categorias generalizadas a um modelo educativo, insensivel as variaveis que se impdem
com independéncia sobre as politicas educativas. Varidveis quao estruturantes,
sublinhamos, inerentes as especificidades dos contextos, cuja importancia é reconhecida
e se evidencia, por exemplo, pelo conceito subjacente a “territorializa¢éo educativa”.

Com base nestes pressupostos, estd refletida a critica contundente de Ken
Robinson (2010; 2011) relativa a necessidade de mudancas educacionais, face a trés

caracteristicas dos sistemas educativos:

Em primeiro lugar, existe uma preocupacdo com determinados tipos de
competéncias académicas (...). Mas os sistemas educativos tendem a centrar-se
em certos tipos de analise critica e raciocinio, nomeadamente em palavras e
numeros. Por mais fundamentais que essas competéncias sejam, a inteligéncia
humana ndo se reduz a elas. (...) A segunda caracteristica é a hierarquia das
disciplinas. No topo da hierarquia encontram-se as competéncias ligadas a
matematica, ciéncias e linguas. No centro, os estudos humanisticos. Na base as
artes. (...) A terceira caracteristica é a crescente valorizagdo de certos tipos de
avaliagdo (...) intensamente pressionadas a obterem resultados cada vez melhores

numa série restrita de testes estandardizados. (Robinson, 2010, p. 25)

Na tese deste autor, “A criatividade é a imaginacdao aplicada” (p.73), o
desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade sdo basilares de “todas as proezas
humanas” (p.65) e considera-as tdo importantes como a alfabetizacdo, pelo que, no seu

entender, deveriam ser tratada com o mesmo status. Também Patrick Paul (2002) nas

43 . A . . . . . .
Considere-se como referéncias os inumeros pedagogos, investigadores, autores ou subscritores do trabalho realizado
no Centro Internacional de Pesquisa e Estudos transdisciplinares.
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consideracdes sobre a imaginagdo como objeto do conhecimento, salienta a percecdo

depreciativa acerca do conceito do imaginario

Se até o século XVI ela era uma ferramenta do conhecimento que funcionava
baseando-se no Principio da semelhanga, a partir do século XVII transformou-se,
segundo M. Foucault, na expressdo da loucura, da fantasia e da ilusdo. Esta
contradi¢cdo sobrevive ainda hoje, pois o conceito do imagindrio é valorizado nas
sociedades ndo ocidentais, enquanto é desvalorizado na nossa (...) Alids no seio da
atividade cientifica, a imagina¢do, embora fazendo parte integrante da pesquisa,
vé seu campo de aplicacdo depreciado em proveito exclusivo da racionalidade.

(Paul, 2002, p.123)

Reconhece por outro lado, neste contexto, Ken Robinson (2011), as
condicionantes impostas pelas caracteristicas da sociedade atual, (...) Given the speed of
change, governments and businesses throughout the world recognise that education and training
are the keys to the future, and they emphasize the vital need to develop powers of creativity and
innovation” (Robinson, 2011, p.6). Com base nestas perspetivas, Ken Robinson (2010) refere
gue as escolas ndo preparam para errar, “estigmatizam” o erro, restringindo assim, a
capacidade criativa dos alunos. Sublinha o autor, “(...) se ndo estivermos preparados para
errar, nunca faremos nada de original.” (Robinson, 2010, p.27) e acrescenta ainda que o
“sistema educativo seca-lhes sistematicamente a criatividade”(ldem, p.28). Assume que
as escolas publicas “foram criadas a imagem do industrialismo” (lbidem, p.219), sendo
gue, o sucesso do aluno é baseado na habilidade académica, formatada para suprir as

necessidades das economias industriais

| believe that there is a similar calamity in our use of human resources. In the
interests of the industrial economies we have subjected generations of people to
narrow forms of education that have marginalized some of their most important

talents and qualities. (Robinson, 2011, p.285)

Nesta referéncia, a marginalizacdo de talentos e qualidades, esta subjacente a

importancia da educacdo artistica, como um espaco pedagdgico cujo encontro com
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diferentes formas de expressdo, ndo apenas possibilite mas estimule “talentos e
qualidades”. A ideia central na tese de Robinson (2010) reside na defesa do que designa
por “Elemento”, o autor refere acreditar “(...) firmemente que ao encontrar o nosso Elemento,
adquirimos potencial para alcancar maiores proezas e uma maior realiza¢do pessoal (...). Para
podermos entrar no nosso Elemento, temos necessariamente de descobrir os nossos talentos e
paixoes”. (Robinson, 2010, p.21)

Robert e Michele Root-Bernstein (2001) argumentam a importancia do
desenvolvimento da criatividade no sistema educativo baseado em treze “ferramentas”
subjacentes a criatividade e que permitem compreender a natureza do pensamento
criativo. Estes autores salientam a necessidade de implementar no sistema educativo o

“treino” dessas ferramentas, referindo que

Our education system is the embodiment of our cognitive and creative
understanding of ourselves, if we fail to understand creative thinking, we cannot
hope to have an education system that will produce creative individuals.
Conversely, a society that understands the nature of creative will be able to foster
it in the classroom. Indeed, we intend that these tools be used to cultivate
imagination along with intellect, to reintegrate knowledge of mind with
knowledge of body, to reveal in glorious detail the ways in which artist, scientists,
dancers, engineers, musicians, and inventors think and create, so that the most

unexpected surprise may illuminate all our lives.” (p.29)

Surpresas inesperadas, reveladoras de talentos e paix6es que devem ser
despertados, cujas mais-valias beneficiam a cultura cientifica e a cultura artistica num
didlogo que se pretende sem tensdes ou preconceitos. Esta abordagem esta subjacente a
perspetiva defendida por Mark Batey44 (2012) no seu artigo “Creativity is the Key Skill for

n45

the 21st Century”™, onde se refere a centralidade da criatividade nas organizacdes face

aos desafios e incertezas da era moderna

a4 Mark Batey é presidente do grupo de trabalho de pesquisa em Psicometria na Manchester Business School, UK e
Diretor da E-METRIXX que publica a Creative DiagnosticTool ME

A Artigo disponivel na www. <URL:
http://www.creativitypost.com/business/creativity_is_the_key_skill_for_the_21st_century> acedido em 28/03/2012.
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Against a backdrop of uncertainty, economic turmoil and unprecedented change a
new picture is emerging of the skills and traits for success (and perhaps even
simply survival) in the modern era. At the heart of this essential skillset for the

future lies... creativity. (Batey, 2012, nd)

Também Michele Root-Bernstein (2010) salientou na sua comunicagdo
apresentada na Segunda Conferéncia Mundial sobre Educacdo Artistica®®, a importancia e

abrangéncias das artes na atualidade, reforcando as ligacGes entre arte e ciéncia

(...) we would like to make clear that we recognize the value of arts in and of
themselves, but insist that they have an additional utility. That utility makes them
indispensable for economic and intellectual, as well as cultural and personal,
reasons. (...) we firmly believe that every connection we make between art and
science, art and imagination, art and creativity holds for everyone at every level of
ability. Third, while many of our examples come from the European-American
tradition, we are quite certain that the patterns we describe apply worldwide. The
arts have always been and will always be at the center of creative practice in

every discipline in every culture. (Root-Bernstein, 2010, p. 2)

Paralelamente a defesa da relagao artistica com as ciéncias e com as culturas,
Irwing e Batey (2011) na sua critica sobre conceg¢des redutoras quanto a criativa,
reforcam a capacidade do seu desenvolvimento como se observa na afirmacao “A
common myth is that only some people are creative; everyone has an innate creative

capacity and this can be assessed, trained and developed.” (p.3).

Fundamentos transdisciplinares na criacao da Educacao Visual e Tecnoldgica

Face a revisdo curricular que se assevera, embora ainda ndo formalizada em

normativo legal, importa para a melhor contextualizacdo da problematica deste estudo,

46 - . . .

Iniciativa conjunta do Ministério da Cultura, Desportos e Turismo da Coreia e da UNESCO, decorrida em Seul, de 25 a
28 de maio de 2010, cujo objetivo visava a avaliagdo da implementagdo do “Roteiro para a Educagdo Artistica”
estabelecida na primeira Conferéncia Mundial que teve lugar em Portugal, em margo de 2006.
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proceder a uma breve conceptualizacdo tedrica subjacente a criacdo da disciplina de
Educacgado Visual e Tecnoldgica.

A disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica surge na sequéncia da
reestruturagao curricular’” do Decreto-Lei n.2 286/89 de 29 de agosto, conforme
plasmado no mapa nimero dois do plano curricular do 2.2 ciclo do ensino bdsico. Num

748 assa reforma

esforco que na atualidade se diria de combate a “dispersao curricular
curricular extingue as disciplinas de Educacdo Visual e Trabalhos Manuais e substitui-as
por uma disciplina inovadora de natureza transdisciplinar. Referem Silva e Porfirio (2004),
gue essa natureza transdisciplinar ultrapassa a construgdo curricular integradora da mera
“adicdo” daqueles dois componentes disciplinares, para constituir uma abordagem

conceptual aglutinadora de aprendizagens contextualizadas na escola e na sua

comunidade. Acrescenta Anténio Ribeiro (1993, p. 53) que a

(...) formacdo cultural, cientifica e tecnoldgica de base ndo pode limitar-se a ser
uma iniciagdo a varias disciplinas do universo do conhecimento humano. O
entendimento de relacbes transdisciplinares ou de elos de ligacdo entre as
disciplinas deve conduzir ao tratamento de problemas que requerem essa

interdisciplinaridade.

Os fundamentos da transdisciplinaridade na criagdo da EVT surgem expressos no

. 49 . . “ ” H
seu programa curricular™, ainda em vigor, e assentam na “nova” abordagem educativa
transdisciplinar implicita na articulacdo dos aspetos observados além da fronteira

disciplinar, e na intersec¢éo dos dois campos da atividade humana:

“(...) articulagdo dos aspectos histdricos, fisicos, sociais, econdmicos, de cada
situacdo estudada, com a compreensdo, a criagcdo e a intervengdo nos dominios
da tecnologia. E da estética através de um processo integrado em que a reflexao

sobre as operagdes dos fendmenos sdo motores da criatividade.(...) numa

47 , . . . . .

Prevista na alinea e) do n.2 1 do artigo 59.2 da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.2 14/86 de 14 de Outubro).
48 . . . - . .

Expressdo evocada, como ja referido antes, no atual discurso das politicas educativas (cf. Decreto-Lei n.2 94/2011 de
3 de agosto).

Programa aprovado pelo Despacho n.2 124/ME/91, de 31 de julho, publicado no Didrio da Republica, 22. série, n.2.
188, de 17 de agosto.
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perspetiva de integracdo do trabalho manual e do trabalho intelectual, e que ndo
pretende fazer formacdo artistica nem formacdo técnica, porque se situa
deliberadamente na intersec¢do desses dois campos da actividade humana” (ME,

1991, p.195)

Sobre esta nova realidade disciplinar, Carlos Gomes (2004) considera a EVT o
ultimo elo de uma evolugao histérica das Artes e Oficios como disciplinas curriculares no
ensino bdsico. No entanto, no entender deste autor, o alcance transdisciplinar
consubstanciado nas trés componentes dominantes — estética, técnica, cientifica — da EVT
parece uma reorganizacdo curricular de pendor interdisciplinar de matérias com possiveis
afinidades.

Neste contexto, importa referenciar as contradicbes no plano conceptual do
curriculo relativamente ao programa de Educacdo Visual e Tecnoldgica/Plano de
Organizac¢dao do Ensino-Aprendizagem e ao documento Curriculo Nacional do Ensino
Bdsico - Competéncias Essenciais’’. Se o primeiro tem na base da sua concecdo os
pressupostos da integracao curricular que, como refere Carlos Gomes (2006), assenta nas
influéncias da psicologia sobre a percecdo, Gestaltismo e dos estudos de Piaget, bem
como das OrientagGes Curriculares baseadas no principio de que a arte é inata no ser
humano; no segundo documento, estd implicita a fragmentacdo disciplinar da EVT na sua
abordagem as Competéncias Essenciais interpretadas de forma independente com as
“Competéncias Especificas da Educac¢do visual” (p.155) no ambito abrangente da
“Educacdo Artistica” e as “Competéncias Especificas da Educagdo Tecnoldgica” (p.191).

No atual panorama curricular do 2.2 ciclo, a operacionalizacgdo da educacgao
integrada e transdisciplinar da dimensao Visual e Tecnoldgica, é defendida por Melo
(2012, p.2), na medida em que “(...) ao situar-se na intercecdo destes dois campos da atividade

humana, favorece o desenvolvimento da sensibilidade do pensamento critico e criativo, da

exploragdo integrada de novos valores humanos, (...).”

30 Aprovado em setembro de 2001 e suspenso pelo Despacho n.2 17169/2011, de 23 de dezembro, por ndo ser
“suficientemente claro nas recomendagdes que insere”. Curiosamente o Ministério da Educagdo e Ciéncia suspende o
Unico documento que embora focasse as aprendizagens por competéncias, referenciavas separadas, Educagdo Visual e
Educacgdo Tecnoldgica, tal como é proposto para a reorganizagdo curricular em curso.
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Na mesma linha de pensamento, Tornero (2007) refere que se deve promover o
estabelecimento de novas conexdes entre os conteddos explorados em que, “O ensino e
a educagdo devem transformar-se numa dupla dimensado: intelectual e pratica” (p.43).
Este autor defende esta consciencializagdo para o desenvolvimento curricular
generalizado, no entanto, dir-se-ia “estruturante”, na educacdo artistica e
particularmente na EVT, dada a raiz transversal dos fundamentos e pressupostos tedricos,

subjacentes a criacdo dessa area disciplinar ja abordados neste capitulo.

Educacgao Artistica na escola inclusiva

O contributo da educacdo artistica no olhar critico sobre as realidades sociais, do
passado e do presente, é indiscutivel e permanece reforcado quando assumida a
educacdo estética, a criatividade, a exploracdo de técnicas e a Arte, como veiculos
mobilizadores do entendimento do mundo tal como é percecionado. Ana Mae Barbosa
(2005, p.12) salienta as orientacbes metodolégicas da educacgdo artistica, das ultimas
décadas, no sentido em que considera “ (...)a arte ndo apenas como expressdo, mas também
como cultura, apontando para a necessidade da contextualizacdo histdrica e do aprendizado da
gramatica visual que alfabetize para a leitura da imagem.”

Subjacente a esta noc¢do da arte para além da expressdo, surge a relevancia do
conceito de “Cultura Visual”>® que assenta na linguagem das percecdes, da dimensdo
critica e questionadora. Como refere Berger (1972, p. 9), sobre as rela¢des entre as coisas
gue vemos e nds préprios, “We never look at just one thing; we are always looking at the
relation between things and ourselves. Our vision is continually active, continually moving (...)".

Este conceito, sendo abrangente, atende ao impacto das formas visuais - das
artisticas e das ndo-artisticas - sobre quem as observa, cujas “leituras” implica meios
capazes de as realizar. No propdsito da formacdo integral do individuo pela educacdo
estética ou artistica, destacam-se neste estudo autores como, Friedrich Schiller, Herbert

Read, Elliot Eisner, Arno Stern, entre muitos outros.

51 . . . s s P 5 ;
Entre diversos autores salienta-se John Berger, cuja publicagdo “Ways of Seeing”, em 1972 é considerada um dos
primeiros trabalhos de referéncia na Cultura Visual.
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Alberto Sousa (2003), na sua abordagem sobre a arte, defende a educacdo
artistica como base metodoldgica de ensino e aprendizagem, considerando-a “mais eficaz

para se conseguir realizar uma educacdo integral a todos os niveis: afectivo, cognitivo,

IH IlI

social” (p.30). Sousa assinala a “elevacdo espiritual” da educacdo estética de Schiller®,
cujo entendimento do potencial libertador do homem pela arte, justificava-a como
metodologia educativa.

Neste sentido pedagodgico, Elliot Eisner (1972) debruca-se sobre a complexidade
da aprendizagem artistica e das condi¢des em que ela decorre, defendia este autor que
estas aprendizagens deveriam versar, para além dos aspetos produtivos da arte, sobre os
aspetos culturais e da critica. Eisner (2005, p.84), salienta que para “a experiéncia ter
valor e significado educacional, o individuo deve experimentar, desenvolvendo a
habilidade de lidar inteligentemente com problemas que ele inevitavelmente encontrard
no mundo”. Se Eisner justifica assim o desenvolvimento individual, alicercado na arte-
educacdo, Herbert Read (1986) defende que as artes propiciam “uma base de maior
confianga para enfrentar as dificuldades das relagGes sociais” (p.79), sublinha a expressao
“ordem visual”, como “preliminar a apreensao racional” (p.152). O propdsito da educacao

pela arte, segundo este autor, assenta na educa¢do para os valores, para a ordem

universal, refere na sua argumentagdo que

A arte é a domesticacdo dos instintos (...) sobrepor o instinto de ordem aos
instintos predadores — esse é o propdsito da educag¢do, mais particularmente da
educacdo pela arte. A ordem é universal — a arte é Unica: uma educacgdo universal
pela arte é a base para a ordem universal na sociedade. (Read, 1986, p.155)

733 Herbert Read (2001) relevou a tese formulada

Na obra “Educacdo pela Arte
desde Platdo, sobre as finalidades comuns a arte e a educacao, relativamente aos valores
do belo e do bem, da formacdo individual e social. Read sublinhava nas atividades de

expressao artistica, o caracter decisivo da imaginacao, espontaneidade e sensibilidade no

52 . . . . . ~ ~ - .
Friedrich Schiller foi um dos seguidores de Platdo na defesa da educagdo estética no século XVIII, destacam-se as
suas Cartas sobre educagdo estética do homem (1795).

>3 Obra de Herbert Read cujo titulo original Education Through Art foi publicada em 1943.
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desenvolvimento harmonioso da personalidade. Estes eram considerados pelo autor,
fatores importantes na constru¢gdo dos estadios psicolc’)gicos54 das criangas.
Relativamente & progressdo por etapas da express3o artistica infantil”>, Mary Mayesky
(2009) salienta ainda o “Creative and Mental Growth” (p.208) conceptualizado por Viktor
Lowenfeld, cujo trabalho pedagdgico no dominio do ensino artistico foi marcante®’e que
dispensamos aqui aprofundar.

Arno Stern (1974), no mesmo alinhamento tedrico afirmava também na educagdo,
a relevancia da criatividade para o desenvolvimento da aquisicdo progressiva da
autonomia individual. Este autor sublinhava que com a educagdo criativa se poderia
“favorecer a eclosdo de valores pessoais” (p. 7).

Se o que aqui foi constatado pretendia, numa analise generalizada, argumentar
fundamentos do papel da educacdo artistica na educacdo para os valores, essa analise,
serve em particular, as praticas pedagdgicas da disciplina de Educacdo Visual e
Tecnolégica (EVT). O programa curricular dessa area disciplinar salienta o seu contributo
para no “plano da formagao social, a estruturacdo dos valores, dos interesses, dos
comportamentos individuais, em funcdo: de uma atitude de abertura critica,
compreensiva e interveniente (...)” (ME, 1991, p.196). Esta abordagem a educacao para os
valores estd evidenciada no dizer de Manuel Porfirio (2000, p. 5) ao evidenciar que “A
disciplina de EVT orienta-se, isto é, na sua ac¢do educativa, para a mobilizacdo das
capacidades de aprender a conhecer, aprender a viver com os outros e aprender a ser.”

Vemos justificado, na raiz da concecdo desta disciplina, o intento pedagdgico
convergente com a concec¢ao de escola que Augusto Cury (2011) reclama quando refere
qgue “As escolas de inteligéncia educam a emocdo, o intelecto, a sensibilidade, o
imagindrio a as habilidades que financiam a exceléncia da socializacdo” (p.67). Por sua vez
este mote, o da “exceléncia da socializacdo”, remete para o item que a seguir se

prospetiva.

>4 Tais como os sete estadios definidos por Cyril Burt citados por Read (2001, pp. 130-132).
= Mary Mayesky (2009) apresenta na obra Creative Activities for Young Children, os seis estadios de desenvolvimento
expressivo defendidos por Lowenfield

56 . ~ :
A autora destaca a publicagdo LOWENFELD, V. e BRITTAIN, W. Lambert ([1947] 1977). Desenvolvimento da
Capacidade Criadora. Sdo Paulo: Mestre Jou.
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Educagao Visual e Tecnoldgica na escola inclusiva

Na perspetiva de uma escola inclusiva, de um contexto educativo prioritario, os
fatores de enriquecimento dos processos de ensino-aprendizagem relevam de significado.
Segundo Macedo (2005) referenciado por Rosana Gessinger (2008, p.51) “a proposta da
escola inclusiva ndo é incluir uma minoria até entdo excluida, mas transformar a escola
para que ela possa aceder a maioria dos alunos, que se encontra atualmente excluida”.
Subentende-se na expressao “maioria de alunos” uma referéncia abrangente a barreiras
na constru¢ao do conhecimento. A autora salienta que uma escola aberta as diferencas
beneficia ndo sé os alunos com alguma deficiéncia, mas aqueles que pela sua condicdao
social, cultural, étnica, linguistica ou outras, enfrentam dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem. Neste sentido, a EVT, face as orientacbes definidas no seu
programa, preconiza praticas educativas que servem os propdsitos da escola inclusiva.
Importa referir que a metodologia de projeto e a diferenciacdo pedagdgica sdo praticas

emergentes da flexibilidade do programa da EVT:

a base de trabalho adequada a Educacdo Visual e Tecnoldgica serd a Prospeccdo
do Meio (..) presta-se especialmente ao desenvolvimento de unidades de
trabalho centradas em assuntos e problemas bem definidos e cujo poder
motivador Ihes advém de fazerem parte do campo de interesses dos alunos e da

sua experiéncia quotidiana. (ME, 1991, p.202)

Este entendimento confirma-se com Manuel Porfirio (2000, p. 4) ao advogar que

Defendemos o conceito de programa aberto entendido como forma de
possibilitar a diferenciacdo pedagdgica, isto é, a gestdo do programa com
aplicagdes diferenciadas dos contextos particulares da acgao pedagodgica,
nomeadamente contextos locais e regionais, percursos e ritmos de aprendizagem

e sequencializacdo de abordagens e experiéncias.
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Nestes termos e numa sociedade que se caracteriza pela diversidade cultural, a
EVT proporciona na escola um curriculo singular, para a forma¢dao dos cidaddos em
coesdo social. Esta nocdo é corroborada por Porfirio (2004, p. 19) na sua assuncdo de que
o programa da EVT possibilita conjugar aprendizagens e sequéncias de ensino em fungao
das caracteristicas e necessidades de um determinado contexto escolar. Refere este autor
que “(...) através da experiéncia estética e artistica, propiciam a criagdo e a expressao, [...]
contribuindo para o apuramento da sensibilidade e constituindo, igualmente uma area de
reconhecida importancia na formagao pessoal em diversas dimensdes — cognitiva,
afectiva e comunicativa.”

O enquadramento tedrico relativo as dimensdes da formacdo pessoal citada -
cognitiva, afectiva e comunicativa - importa ao cerne da abordagem pedagdgica de uma
escola inclusiva. Iniumeros autores, entre os quais alguns citados neste capitulo,
corroboram com esta vertente educativa, destacamos ainda Daniel Goleman (2009) pela
relevancia prestada ao dominio das emocdes, da auto-regulacdo emocional e auto-
consciéncia para a compreensao do mundo actual. Este ambito, no plano da educacao
artistica, remete para os contributos das terapias expressivas integradas no
desenvolvimento de competéncias humanas. A autora Marcelli Ferraz (2009) nesse
contexto, alerta para a necessidade do homem moderno despertar as capacidades
atualmente marginalizadas e menosprezadas, tais como a intuicdao, a inteligéncia
emocional, sensibilidade, alofilia, empatia, entre outras competéncias que refere
“cerceadas dentro da casca rigida, que virou o homem moderno”. Também Ana Seara e
Sandra Silva (2009, p.142) reforcam esta perspetiva e denunciam o desperdicio do
“potencial mais nobre do homem, que é a sua capacidade de pensar e criar” numa
educacdo baseada “no paradigma da producdo em massa”. Face a situagdes onde
“fatores sociais, econémicos e ambientais podem constituir fatores ligados ao risco”
(idem, p.152), estas autoras apelam ao interesse pedagdgico das “terapias expressivas”,
relevando como fundamental o papel atribuido a educacdo artistica e expressao artistica.

Revisitamos neste propdsito Manuel Porfirio (2004, p. 19), ao advogar que “A

Arte, como forma de apreender o Mundo permite desenvolver o pensamento critico e

A EVT na dindmica inter e transdisciplinar: um Estudo de Caso em contexto TEIP 48



Capitulo Il — Enquadramento tedrico

criativo e a sensibilidade estética, explorar e transmitir novos valores, entender as

diferencas culturais e constituir-se como expressao de cada cultura.”

Sumario

Este capitulo apresentou uma revisao de literatura, que alerta, no atual contexto
de revisdo curricular controverso, a importancia da Educacdo Visual e Tecnoldgica,
evidenciada no nosso entender, pelo fio condutor teérico abordado. O alinhamento desta
revisao privilegiou num primeiro momento, a constru¢ao do conhecimento, a conce¢ao
curricular mais recente em Portugal, nomeadamente no referente a exclusdo escolar e a
intervencdo TEIP. O segundo momento focou os processos, as estratégias, neste
enguadramento foram analisadas abordagens conceptuais da diferenciacdo pedagodgica,
do trabalho de projeto e da transdisciplinaridade. O capitulo culmina na argumentacao
tedrica sobre o contributo curricular da disciplina de EVT que, assenta nos pressupostos
dos momentos precedentes desta revisdo e que permite também compreender

fundamentos subjacentes a criacdo desta disciplina.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Introducao e finalidades

O presente capitulo descreve as opgdes metodoldgicas da investigagao e clarifica a
selecdo do método bem como, dos instrumentos de recolha de dados e respetivos
procedimentos da anadlise, a selecdo dos participantes face as suas caracteristicas e as

diferentes fases do estudo.

Fundamentag¢ao metodologica

A concretizacdo do trabalho de pesquisa teve como trabalho prévio o
conhecimento, ainda que genérico, das tipologias existentes para equacionar a
abordagem aos diferentes paradigmas de investigacgao.

Os autores Carmo e Ferreira (1998), num esfor¢o de sintese sobre o asseverado
por varios autores, caracterizam perspetivas paradigmaticas referindo que o “paradigma
guantitativo postula uma concepcao global positivista, hipotético-dedutiva, particularista,
orientada para os resultados, prépria das Ciéncias Naturais, enquanto o paradigma
gualitativo postula uma concepcao global fenomenoldgica, indutiva, estruturalista,
subjectiva e orientada para o processo, préoprio da Antropologia Social.” (1998, p. 177)

O problema e as questdes da investigacdao determinam o desenho da metodologia
a implementar. Tal como recomenda Yin (2009), a selecio do método a seguir deve
observar: (i) o tipo de questdes; (ii) o grau de controlo que o investigador tem sobre os
acontecimentos e (iii) se o objeto corresponde ou ndo a acontecimentos que ocorrem no
momento do estudo. Esta sele¢do assenta ainda nas caracteristicas que circunscrevem o
campo de andlise e que se impdem em funcdo dos objetivos da investigacdo. Segundo

referem os autores Quivy e Campenhoudt, apds circunscrito o campo de analise,
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(...) deparam-se trés possibilidades ao investigador: ou recolhe dados e faz
incidir as suas analises sobre a totalidade da populacdo coberta por esse
campo, ou a limita a uma amostra representativa desta populagdo, ou
estuda apenas algumas componentes muito tipicas, ainda que nao
estritamente representativas, dessa populagdo. (Quivy & Campenhoudt,

2008, p. 160)

Pelo que, enquadramos a op¢ao metodoldgica na terceira possibilidade, assumida
aqui como mais ajustada as finalidades deste estudo, dado a sua centralidade num
contexto muito tipico (TEIP) ainda que ndo estritamente representativo da populagdo (o
universo dos cento e quatro agrupamentos TEIP no territério nacional). O presente
estudo encerra-se no modelo de enfoque qualitativo dominante, referido pelos autores
Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 17) por nele prevalecer a pesquisa qualitativa e manter
componentes da pesquisa quantitativa. Uma abordagem metodoldgica cuja vantagem
“(...) consiste em apresentar um enfoque que de algum modo é considerado incoerente e
que enriquece tanto a coleta de dados como sua analise” (Grinnell, 1997, cit. por Sampieri
et al., 2006, p. 17).

Relativamente aos paradigmas quantitativo e qualitativo, os autores Carmo e
Ferreira (1998, p.176), salientam citando Reichardt e Cook (1986) que “(..) um
investigador para melhor resolver um problema de pesquisa ndo tem que aderir
rigidamente a um dos dois paradigmas, podendo mesmo escolher uma combinac¢ao de
atributos pertencentes a cada um deles”. Acrescentam ainda os autores, citando Julia
Brannen, que “o procedimento correcto devera ser o de relacionar cada conjunto de
dados com a teoria que lhe esta subjacente e analisar de que modo os conjuntos de
dados sdo complementares ou apresentam contradi¢des uns em relacdo aos outros”
(Brannen, 1992, citado por Carmo & Ferreira, 1998, p.176).

Neste ambito e tendo em conta as diferentes abordagens metodoldgicas
possiveis, considera-se o estudo de caso o método mais adequado face ao campo de

analise e objetivos da investigacdo.
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Opcao pelo método de Estudo de Caso

O estudo de caso com caracteristicas inerentes ao paradigma qualitativo, nao
implica a interven¢do no fendmeno alvo da pesquisa, visa estuda-lo e compreendé-lo,
constituindo a “oportunidade para estudar, de uma forma mais ou menos aprofundada,
um determinado aspecto de um problema em pouco tempo” (Bell,1997, p. 23). Salienta-
se na sequéncia desta afirmagdo, a vertente nao-experimental da nossa pesquisa, pois
esta se concentra na observagao dos “fendmenos tal como se produzem em seu contexto
natural, para depois analisa-los” (Sampieri et al., 2006, p.223).

Nesta linha de pensamento, consideram-se algumas referéncias com pontos de
vista diferenciados tais como, a perspetiva de que o estudo de caso “ndo é uma escolha
de método, mas do «objeto» ou da «amostra» que serdo estudados” (idem, p.274) ou por
outro lado, como Grinnell (1997) considera, o estudo de caso como sendo uma espécie de
modelo. No seio destas concecdes destaca-se o consenso no entendimento de que o
estudo de caso é uma pesquisa empirica, circunscrita no espago e no tempo, no ambiente
natural, pelo que a sua singularidade pode versar sobre atividades, pessoas,
instituicGes/organizacdes (Vale, 2004; Afonso, 2005; Sampieri et al., 2006).

Esta estratégia de investigacdo que, segundo Yin (2009), entre outros, tem por
objetivo explorar, descrever ou explicar acontecimentos, factos e contextos complexos,
converge para as finalidades que subjazem a investigacdo do estudo do nosso “caso”. A
estratégia implica duas vertentes: a exploratéria, uma vez que configura um estudo de
percecao relativo a questdes sobre um contexto especifico, pois “os estudos exploratérios
[...] geralmente determinam tendéncias, identificam areas, ambientes, contextos e
situacdes de estudo” (Sampieri et al., 2006, p.100). A segunda vertente é descritiva, na
medida em que, do ponto de vista dos estudos quantitativos, visa-se a medicdo, no
enfoque qualitativo, a recolha de informacdes (idem, p.101). Estas duas vertentes sdo
referidas entre as quatro identificadas por Marshall e Rossman (1995), cujo entendimento
do estudo “exploratério” corresponde a investigacdo de fendmenos pouco conhecidos, a
identificacdo de varidveis fundamentais e a criacdo de hipéteses para pesquisas futuras

mais profundas.
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A vertente dos estudos “descritivos” é entendido por estes autores como aquela
que procura documentar um fendmeno de interesse.

O autor Robert Stake (2003, 2000, citado por Sampieri et al., 2006) identifica trés
tipos de estudo de caso: Intrinsecos, instrumentais e coletivos. No enquadramento
conceptual da presente pesquisa, evidencia-se a convergéncia na tipologia de estudo de
caso intrinseco, inerente ao interesse na compreensdo do caso em particular e ndo como
fenédmeno generalizavel. O objetivo essencial é a compreensao aprofundada, mais do que
a comparacgao e vulgarizagao dos resultados. Esta classificagdo distingue-se da tipologia
instrumental (que fornece material de conhecimento, experiéncia para casos similares ou
refina uma teoria) e da tipologia coletiva (que serve para construir um corpo tedrico,
acrescentando elementos comuns e diferencas acumulando informacao).

A problemdtica da presente pesquisa reside na acdo particular de instituicdes
perante uma populacdo em contexto igualmente particular, no qual relevam préaticas e
representacées ndo controladas pelo investigador. Neste sentido, e em virtude das
potencialidades do Estudo de Caso, aqui sucintamente discriminadas, a implementac¢ao
dessa metodologia surge como opc¢do favordvel aos objetivos de investigacdo. O Estudo
de Caso adequa-se a exploragcdo, descricdo, analise e aprendizagem da dinamica do

fenédmeno, da especificidade do contexto e do problema alvo da pesquisa.

Vantagens e desvantagens do estudo de caso

O estudo de caso, como qualquer outro método de investigacdo, apresenta
vantagens e desvantagens, pontos fortes e fracos que implicam a ponderacdo sobre as
condicionantes da pesquisa. Refere Yin “Each strategy has its own advantages and
disadvantages. To get the most out of using the case study strategy, you need to know
these differences.” (Yin, 2009, p. 15)

Neste sentido, no quadro das diligéncias de uma pesquisa que nado visa relacdes
formais entre varidaveis ou o teste de teorias e generalizacdes, mas, pelo contrario, esta
centrado predominantemente no “caso” particular de uma escola TEIP, enquadrada

numa populacdo alvo, os TEIP da DREN, igualmente particular.
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Face ao enfoque do problema e questdes visadas nesta pesquisa considera-se o

Estudo de Caso uma estratégia vantajosa, versada sobre situagdes da vida real, no seu

ambiente natural, cujas vantagens e desvantagens se elencam na sintese que se segue,

tendo por base autores como Bogdan e Biklen (1994), Bell (1997), Vale (2004) e Yin

(2009).

Vantagens globais evocadas sobre os estudos de caso:

Estudo de um caso especifico;

Atende a caracteristicas Unicas do fendmeno;

Beneficia a comunicacdo com o publico visado;

Aprofunda a realidade no seu ambiente natural;

Os resultados sao relatados e nao generalizados;

Proporciona descri¢cdes ricas para interpretacdes posteriores;

Proporciona percecdes sobre exemplos e situacdes especificas em casos

semelhantes.

Desvantagens globais apontadas aos estudos de caso:

O carater indutivo, pessoal e emocional desta estratégia (manipulacdo
inconsciente dos dados);

A dificuldade acrescida face a tipica diversidade de instrumentos utilizados na
recolha de dados;

Processo de recolha de informag¢ao nao considerados cientificos;

O tempo mais prolongado na execug¢do da pesquisa;

Reduzida viabilidade para generalizagbes.

Em sintese, como referido antes, na citacdo de Yin (2009), cada pesquisador deve

ter em conta as debilidades da estratégia a seguir e a oportunidade destas terem uma

base tedrica, garantia de viabilidade e validade do processo adotado.
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Recolha de dados

Uma vez definidos a abordagem de Estudo de Caso e o modelo de enfoque
qualitativo dominante, face a problematica e ao contexto do estudo, foram selecionados
os métodos e produzidos os recursos necessarios para a recolha de dados (Sampieri et al.,
2006, p. 286). Este processo teve em atencdo preocupacles inerentes a validade e
confiabilidade dos resultados a apresentar.

Nesta pesquisa recorreu-se a um inquérito por questionario, ao focus group e a

analise documental.

Inquérito por questionario

O inquérito por questionario consistiu numa série de perguntas colocadas a um
conjunto de inquiridos, sobre a sua situagao social, profissional, as suas opinides, atitudes
em relacdo a opgdes ou a questdes humanas e sociais (Quivy & Campenhoudt, 2008, p.
188).

Em Ciéncias Sociais a expressdo inquérito por questiondrio encontra-se
frequentemente associada a inquéritos circunscritos a analise quantitativa. Esta
perspetiva quantitativista é “profundamente redutora, uma vez que o que define um
inquérito ndao é a possibilidade de quantificar a informagdo obtida mas a recolha
sistemadtica de dados para responder a um determinado problema.” (Carmo & Ferreira,
1998, p. 123)

Estas consideragdes remetem para o que estes autores, entre outros, consideram
uma questdo-chave, isto é, a interacdo indireta que subjaz a administracdo de um
questionario a distancia (administracdo indireta). Neste sentido, cada pergunta do
guestionario deteve, na base da sua formulacdo, especiais aten¢des no sentido de evitar
duvidas no momento da inquiricdo. O sistema de perguntas foi “organizado por tematicas
claramente enunciadas, reservando-se as questdes mais dificeis ou mais melindrosas para
a parte final (...).” (Idem, p. 138). Os autores Quivy e Campenhoudt (2008, p.189),

consideram este método especialmente adequado para: (i) o conhecimento de uma
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populacdo, as suas condicOes, os seus valores ou as suas opinides; (ii) a analise de um
fendmeno social que se poderd compreender melhor a partir de informacgdes recolhidas
na populagdo visada; (iii) os casos que visam interrogar um nuimero elevado de pessoas
em que se levanta um problema de representatividade.

No que respeita a representatividade ou a validade externa dos estudos realizados
(o estudo 1 e o estudo 2 discriminados adiante, na contextualizacdo da pesquisa),
salienta-se que os docentes de escolas TEIP participantes no inquérito por questiondrio
constituem uma amostragem de casos t/’picos57 que, sendo ndo probabilistica, serd
submetida ao enfoque quantitativo, a estatistica correlacional e descritiva. “A vantagem
do enfoque quantitativo de uma amostra ndo-probabilistica é a sua utilidade para
determinado modelo de estudo que requer nem tanto uma “representatividade” de
elementos de uma populagdo, mas sim, uma cuidadosa e controlada escolha de
individuos ja especificada na colocacado do problema (Sampieri, et al., 2006).

N3do sendo considerada fundamental a generalizacdo dos resultados na presente
pesquisa, alude-se a “(...) grande riqueza para a coleta e a analise dos dados” (idem,
p.272) oriundas das amostras ndo probabilisticas, também pela via da administracdo de
questionarios.

O inquérito por questionario, tal como outros instrumentos de recolha de dados,

apresenta vantagens e desvantagens.

Salientam-se como vantagens:

e asistematizac¢ao;

e a possibilidade de quantificar multiplos dados e de analisar numerosas
correlagdes;

e o facto da exigéncia de representatividade ser possivel por este método;

e 0 baixo custo;

e aeliminacdo da subjetividade do entrevistador.

Consideram-se desvantagens:

e asuperficialidade das respostas;

®" Para Sampieri e colaboradores (2006), os casos tipicos tem por objeto os “Individuos, sistemas
ou organizagdes que possuem claramente as situagdes que sdo analisadas ou estudadas” (p.274)
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e adificuldade de concegado;
o A elevada taxa de ndo respostas;

e 0 carater relativamente fragil da credibilidade do dispositivo.

Relativamente a este Ultimo aspeto, observaram-se algumas recomendacdes, tais
como: “rigor na escolha da amostra, formulacdo clara e univoca das perguntas,
correspondéncia entre o universo de referéncia das perguntas e o universo
de referéncia do entrevistado (..), honestidade e consciéncia profissional dos
entrevistadores”(Quivy & Campenhoudt, 2008, p.190).

Neste sentido, a aplicacdo do questionario (anexo 2) foi precedida de uma revisao
grafica pormenorizada, no sentido de garantir erros gramaticais ou de sintaxe e de um
questionario-piloto, administrado a um grupo de oito docentes, alheios a amostra deste
estudo e que permitiu identificar e reformular alguns aspetos nas perguntas que
suscitaram ambiguidades nas respostas.

A organizacdo final do questionario integrou dois tipos de perguntas: (i) de
“identificacdo”, apesar do anonimato garantido na referéncia aos grupos especificos
visados); (ii) de “informacdo”, que teve por objetivo recolher os dados sobre factos
(percecionados pelos inquiridos) e opinides.

O questionario foi administrado online e estruturado em quatro partes distintas,

maioritariamente segundo o tipo de questoes fechadas e com a seguinte coeréncia:

e aprimeira parte dedicada a recolha de dados relativos ao perfil do docente
com nove questoes;

e asegunda parte, sobre a extinta area curricular ndo disciplinar area de projeto
com cinco perguntas;

e aterceira parte sobre pedagogias de projeto e colaborativa, com nove
perguntas;

e aquarta parte sobre a Educacdo Visual e Tecnoldgica, com sete perguntas.

Focus group
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O focus group ou entrevista em sessao grupal (como referido por Sampieri et al.,
2006) pode assumir uma importancia fulcral numa pesquisa de cariz qualitativo. “Los
fendmenos grupales son cualitativamente diferentes de la adicion de los fendmenos, o
dicho de outra manera, el grupo es mds que la suma de sus partes.” (liiiguez, 2008, p. 1)

Tendo em conta o enfoque deste Estudo de Caso, procurou-se conciliar a
necessidade da recolha de dados com as caracteristicas dos sujeitos nele inserido. O focus
group pode ser encarado com uma estratégia, uma técnica de pesquisa ou uma
metodologia de investigacdo. Mertens (1998, p. 174) refere que o focus group “can be
viewed as a data collection method or as a strategy for research”. No mesmo sentido

Galego e Gomes (2005, p. 175) afirmam que

O focus group, portanto pode ser considerado como uma técnica qualitativa de
recolha de dados, com a finalidade de obter respostas de grupos (...). A finalidade
principal dessa modalidade de pesquisa era extrair das suas atitudes e respostas
dos participantes do grupo, sentimentos, opinides e reaccdes que se constituiriam

um novo conhecimento.

Assim considerado o focus group, foram identificados pontos-chave na
organizacdo e planificacdo da sessdo visada. A selecdo dos participantes na entrevista
grupal visou a observacao “interna” de um grupo que, embora muito restrito, foi
considerado estruturante em virtude das competéncias profissionais de cada elemento e
das percecdes globais realizadas sobre os docentes que representam nos respetivos

departamentos que coordenam.

Planificagao do focus group

A planificacdo do focus group foi realizada em fun¢do das dinamicas e
caracteristicas inerentes as entrevistas grupais, dindmicas que podem ser potenciadas
pelos cuidados na selecdo dos participantes. Neste sentido, o critério de selecao centrou-

se nos coordenadores de departamento, nas responsabilidades inerentes ao exercicio das
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funcdes destes cargos, cujas representacdes espectaveis sobre os temas visados deveriam

refletir as sensibilidades, ndo apenas pessoais mas do grupo de docentes representados.

Assim sendo, e com este perfil heterogéneo dos inquiridos, perspetivou-se riqueza

discursiva dentro do grupo e acerca dos temas em debate.

O focus group foi realizado no dia 19 de janeiro de 2012, na escola sede do

Agrupamento, e envolveu os quatro coordenadores dos érgdos departamentais em

exercicio de func¢des na EB 2,3 Carteado Mena, que, no seu conjunto, representam a

totalidade dos professores dessa escola, conforme a estrutura organizacional que se

descreve:

Departamento de ExpressGes que integra os docentes que lecionam as
disciplinas de: Educacdo visual e tecnolégica, Educacdo Fisica; Educacdo
Musical; Educacao Visual e Educacdo Especial (Coord A);

Departamento de Linguas que integra os docentes que lecionam as disciplinas
de: Portugués; Inglés; Francés e Espanhol (Coord B);

Departamento de Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais que integra os
docentes que lecionam as disciplinas de: Matemadtica; Ciéncias da Natureza;
Ciéncias Naturais; Ciéncias Fisico-Quimicas e Educacdo Tecnoldgica (Coord C);
Departamento de Histéria e Geografia que integra os docentes que lecionam
as disciplinas de: Historia e Geografia de Portugal; Histdria; Geografia e

Educagdao Moral e Religiosa Catdlica (Coord D).

A entrevista grupal foi gravada em formato dudio e video e integralmente

transcrita, pelo se encontra apensa em anexo (anexo 3).

Desenho do focus group

A sessdo focus group atendeu aos objetivos e questdes da pesquisa e assentou no

desenvolvimento de um guido focado nas seguintes finalidades:

Compreender no contexto de um Territério Educativo de Intervencao
Prioritdria, representacdes dos coordenadores de cada 6rgao departamental
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acerca da relevancia Metodologia do trabalho de projeto, do contributo da
disciplina de Educacgao Visual e Tecnologia na dimensao social de inclusao.

e Reconhecer percecbes acerca da proposta de revisao curricular apresentada
pelo MEC a 12 de dezembro de 2011, nomeadamente acerca das alteragdes
previstas para a EVT e as preocupag¢des ministeriais com a dispersao curricular
e 0 abandono escolar.

e C(larificar se efetivamente os inquiridos sdo de opinido, que os professores sdo
resistentes as prdticas colaborativas e a articulagdo transdisciplinar de
diferentes dominios de aprendizagem.

Estas finalidades foram exploradas conforme a dinamica do grupo perante o plano

apresentado na tabela que se segue:

Tabela 3 - Planificagao do focus group

Data: 19/01/2012 Mediador: o investigador
Horario Atividade

16h00 Preparagao da sala

16h30 Instalar o equipamento de video e teste dos mesmos

16h45 Recec¢do dos participantes

17h Inicio da sessdo

18h30 Conclusdo da sessdo

18h40 Revisdo das anotag¢des/reorganizac¢do da sala e equipamento.

Participantes/perfis dos participantes

Coord. A Coordenador do Departamento das Expressdes

Coord. B Coordenadora do Departamento de Linguas

Coord. C Coordenador do Departamento de Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais
Coord. D Coordenadora do Departamento das Ciéncias Sociais e Humanas
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(Continuagdo da tabela anterior)

Guia de Topicos

1. Relevancia da metodologia de projeto na pratica docente e em particular no
contexto TEIP.

2. Percec¢do dos docentes acerca do papel da EVT na metodologia de trabalho de
projeto e de resolugdo de problemas.

3. Percecgdo dos docentes acerca da excessiva disciplinarizagdo da fun¢do docente e da
articulagdo ou trabalho colaborativo entre docentes perante a exploragdo dos dominios
de aprendizagem transversais (homeadamente os plasmados no Despacho n.2
19308/2008, de 21 de Julho) e a articulagdo realizada e formalizada nos Projetos
Curriculares de Turma.

4. Contributo da EVT face a inter e transdisciplinaridade? (referéncia aos dominios
de aprendizagens transdisciplinares e a eliminagdo da Area de Projeto)

5. Percegdo dos docentes acerca do contributo da EVT no contexto particular de um
TEIP relativamente ao esforgo para a inclusdo social.

6. Percecdo dos docentes relativamente a “falta de espirito critico” nos alunos do
ensino basico conforme diagnosticado na avaliagdo dos resultados das Provas Nacionais
de Aferi¢do 2010/011.

Conducado do focus group

O moderador/investigador teve o papel de agente facilitador do grupo, tendo
apresentado inicialmente, aos elementos do grupo, explicacdes claras e objetivas sobre a
pesquisa e a metodologia a ser desenvolvida.

A participagdo do moderador na entrevista grupal teve em consideragdao o
conhecimento das caracteristicas de cada elemento do grupo, particularmente as
diferencas de ambito curricular e responsabilidades profissionais, bem como as relagdes
entre os elementos do grupo. Aspetos que favoreceram a interpretacdo e andlise dos
dados a recolher. Neste sentido ressalva-se ainda a importancia da participacdo do
moderador/investigador no processo de registo, interpretacdo e andlise dos dados,

relativamente a informacdes privilegiadas sobre os contextos dos discursos.
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Analise Documental

A andlise documental constitui “uma operacdo ou um conjunto de operacdes
visando representar o contelido de um documento sob a forma diferente da original, a
fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e diferenciacdo” (Chaumier, citado
por Bardin, 2008, p. 47) pretendendo-se obter o maximo de informagdo (aspeto
guantitativo) e o maximo de pertinéncia (aspeto qualitativo). Salienta-se que “Construir,
pela andlise documental, um banco de dados que permite a representacao de um
documento em bruto, tais como, resumos, abstract, a indexacdo” (conceito de G. Van
Slype, 1987, citado por Bardin, 2008, p. 47) permite classificar os elementos de

informagao dos documentos de forma muito restrita.

O objetivo da analise documental é a representacdo condensada da informacao,
para consulta e armazenamento; o da andlise de conteddos é a manipulacdo de
mensagens (conteldos e expressdo desse conteudo) para evidenciar os indicadores
que permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem. (Bardin,

2008, p. 48)

A andlise documental do presente estudo incidiu sobre os dados expressos no
Plano Anual de Atividade (PAA) do Agrupamento de Escolas de Darque, do ano letivo
2011/2012. Este documento evidencia as opg¢des pedagdgicas implementadas e revela o
desempenho dos érgaos departamentais no que se refere as especificidades dos projetos
desenvolvidos e ao perfil educativo dos respetivos dinamizadores. Neste sentido, o PAA
releva-se de pertinéncia na medida em que cumpre a recomendacdo de que “os
documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte de informagdo, de modo a
corresponderem ao objectivo que suscite a andlise” (Ildem, p. 124).

O recurso a esta fonte de informacdo implicou ainda uma andlise documental
complementar, nomeadamente aos formuldrios das propostas integradas no PAA e
relatérios de avaliacdo (anexos 5 e 6), que descrevem pormenorizadamente o ambito
pedagdgico da atividade, os objetivos e vetores estratégicos visados do Projeto Educativo

do Agrupamento (este procedimento foi essencial para filtrar as atividades consideradas
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como relevantes para a andlise documental pretendida). Para aferir o numero das
atividades ndo realizadas, foi tido em conta os formularios/relatérios de atividades (anexo
7). A andlise dos documentos, por consequéncia, resultou extensa e mais complexa do

que o previsto, todavia complementar e relevante na analise de conteudo.

Analise de conteudo

A andlise de contelddo pode ser “aplicada quase a qualquer forma de
comunicac¢do” (Sampieri et al., 2006, p. 343). No presente estudo, a andlise documental e
o focus group, submeteram-se a perspetiva humanista-interpretativa, definida por
Almeida e Freire (2007, p.24), por norma associada a investigacdo qualitativa, “a histéria
individual e aos contextos” (idem, p. 25). Recorreu-se a um conjunto de técnicas de
andlise de comunicagdes, de forma tanto quanto possivel objetiva e sistematica (listas de
categorias e subcategorias, grelhas e matrizes). Os procedimentos de analise visaram,
entre outros aspetos, a descricdo de tendéncias no conteldo das comunicagoes,
identificar intencdes, “centros” de interesse, atitudes e valores. Neste dambito, “a par dos
comportamentos observaveis, torna-se necessario conhecer os sistemas de crencgas e de
valores, os sistemas de comunica¢des e de relagdo, bem como as suas representac¢des
para os individuos ou grupos em causa.” (Almeida & Freire, 2007, p.25)

A analise de conteudo realizada foi estruturada com base na identificacdo e
analise de unidades de registo ou de significado, cuja codificacdo e tratamento assentou
na selecdo de unidades de andlise (recorte), na andlise frequencial (enumerac¢do) e na
classificacdo e agregacao (categorizacdo). Estes indicadores devem “responder de
maneira pertinente (pertinéncia em relacdo as caracteristicas do material e face aos
objectivos da analise)” (Bardin, 2008, p.130), sendo que, a unidade de registo utilizada foi
o tema. Esta opcdo processual sendo adequada para a andlise documental é também

recorrente na analise de conteudo de entrevistas grupais/focus group,

O tema é geralmente utilizado como unidade de registo para estudar motiva¢des

de opinidGes, de atitudes, de valores, de crencas, de tendéncias, etc.. As respostas a
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questdes abertas, as entrevistas (ndo directivas ou mais estruturadas) individuais

ou de grupo, (...) podem ser, e sdo frequentemente, analisados tendo o tema por

base. (Idem, p. 131)

Salienta-se ainda que a analise de conteldo realizada integrou analises de pendor

qualitativo e quantitativo, sendo um procedimento asseverado por Almeida e Freire

(2007, p.25). Estes autores consideram a vertente qualitativa “mais intensiva” centrada

nas informagbes “detalhadas e complexas”, com objetivo de detetar “presengas” ou

“auséncias” de determinadas caracteristicas nos discursos. Quanto a vertente qualitativa

consideram uma analise “mais extensiva”, centrada na frequéncia, por exemplo, das

categorias do conteudo.

Plano de agao

O plano de agdo previu-se conforme cronograma que se segue (tabela 4).

Tabela 4 - Plano de agdo

Fase do estudo Instrumentos de recolha

Fase inicial do estudo Revisdo da literatura
(definicdo do processo
operacional) Desenvolvimento da teoria

Aplicagdo do questionario-piloto/
questionario final

) o Realizacdo da sessdo focus group
Fase intermédia

(Identificagdo, transcrigdo e
organizagao da base de
dados)

Transcrigdo da sessdo focus group

Andlise documental

Andlise de contetdo

Fase final do estudo

. Desenvolvimento do relatério
(Analise dos dados)

Calendarizagao

Setembro/Outubro/Dezembro 2011

Margo 2011/Julho 2011

Setembro/ Outubro/2011

Janeiro 2012
Janeiro 2012
Janeiro/Fevereiro 2012

Dezembro 2011/Fevereiro 2012

Fevereiro 2012/Margo 2012
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Contextualiza¢ao da pesquisa

O contexto da pesquisa abrange estabelecimentos de ensino com projetos

educativos em Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP), cujos principais

objetivos visam beneficiar as aprendizagens, expressas na qualidade do sucesso educativo

dos alunos e na criagdo de condi¢Ges que favoregcam a a¢do educativa para a inclusao

social e escolar.

O modelo de enfoque qualitativo dominante desta pesquisa integrou dois

momentos distintos:

o primeiro momento, é um estudo prévio que designamos por estudo 1, de
pendor quantitativo, do tipo descritivo e correlacional, com uma amostra
alargada aos docentes dos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino bdsico, dos 38
agrupamentos de escolas ou escolas ndo agrupadas com programas TEIP
(anexo 8), tutelados pela Direcdo Regional de Educacdo do Norte (trés das
quais sao escolas secundarias com 3.2 ciclo). Esta amostra foi submetida a
problematica da pesquisa pela aplicacdo de um inquérito por questionario

online (anexo 2).

O segundo momento, identificado como estudo 2, com enfoque
predominantemente qualitativo é diferenciado do estudo prévio pelo
ambito da amostra e pelos instrumentos utilizados para a recolha de
dados. O estudo foi realizado numa escola TEIP especifica, a Escola EB 2,3
Carteado Mena, sede do Agrupamento de Escolas de Darque do distrito de

Viana do Castelo.

O Agrupamento de Escolas de Darque situa-se na margem esquerda do rio Lima e

abrange, desde 2006/2007, na sequéncia da aprovacdo da Carta Educativa,

estabelecimentos de ensino das freguesias de Darque, Vila Franca e Subportela cuja

constituicao na atualidade é a seguinte:

Escola EB 2,3 Carteado Mena;

A EVT na dindmica inter e transdisciplinar: um Estudo de Caso em contexto TEIP 66



Capitulo Ill - Metodologia

Escola EB 1/J1 de Senhora da Oliveira;

Escola EB 1/J1 da Areia;

Escola EB 1/J1 do Cabedelo;

Escola EB 1/J1 de Vila Franca;

Escola EB 1/JI de Subportela.

Figura 2 - Fotografia aérea das principais zonas urbanizadas de Darque. Fonte: Google Earth

Legenda: A — Areia/Cais Novo; B — Bairro 3 de Julho; C — Bairro do Fomento; D - Darque nova;

E — Darque antiga; F — Acampamento das Alminhas; G - Cabedelo; H — EB 2,3 Carteado Mena.

O Agrupamento integrou os programas da primeira geracao dos TEIP*® sendo que
a pedido da atual lideranca voltou a integrar, desde o ano letivo 2008/2009, a nova rede
de projetos TEIP2.

A freguesia de Darque, onde a escola EB 2,3 Carteado Mena esta sediada, é uma
zona fortemente urbanizada podendo enumerar-se distintas zonas de urbanizacdo™
(figura 2) entre as quais destacamos:

Areia/Cais Novo — que revelou nos anos setenta uma expansdo significativa de
moradias unifamiliares mas que inclui prédios e habitacdo dessa época com familias de

classe média e outras com mais baixos rendimentos.

58 L . ~ . -
A Escola usufruiu ja de dois programas de Intervengdo Prioritaria, sendo que o atual programa TEIP em exercicio
resultou do relangamento do Programa TEIP2 através do Despacho Normativo n.2 55/2008 de 23 de outubro.

59 - . .
Conforme descrigdo expressa no projeto de candidatura do Agrupamento de Escolas de Darque ao Programa TEIP 2.
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Bairros — objetos de vdrias acbes de luta contra a pobreza que incluem o Bairro do
Fomento (construido nos anos setenta pelo fundo de Fomento da Habitagdo para
realojamento de populacdes desalijadas em consequéncia da descolonizacdo e de
operagbes urbanisticas na cidade), o Bairro 3 de Julho, que realojou habitantes de
barracas e casas degradadas da zona da Areia. Nestes bairros reside uma grande parte da
comunidade cigana da freguesia.

Darque Nova — zona residencial (Quinta da Bouca e Cidade Nova) com acentuada
construcdo de prédios nos anos setenta/oitenta, operagdo interrompida por razdes de
econdmicas e de mercado, atualmente muito deprimida, com muitas casas desocupadas
por falta de inquilinos.

Darque Antiga — zona residencial tradicional delimitada pela margem do Lima e a
linha de caminho-de-ferro, com habitacdes antigas e populacdo envelhecida. Esta é a
zona histérica com vestigios de quintas e algumas casas (em degradacdo e desocupadas)
com natureza aristocratica e alguma opuléncia.

Acampamento das Alminhas — zona florestal onde residem em barracas cerca de
60 habitantes da comunidade cigana.

Cabedelo - junto a foz do Lima (nucleo isolado em relagdo ao resto da Freguesia),
habitada por familias genericamente de classe média — média/alta com construgdes de

luxo e veraneio.

Figura 3 - EB 2,3 Carteado Mena - sede do Agrupamento de Escolas de Darque
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O contexto do territério da Escola EB 2.3 Carteado Mena (figura 2) apresenta-se
heterogéneo, onde coexistem agregados familiares com elevados rendimentos e varias
familias em situacdo socioeconémica desfavoravel. A sua populagdo estudantil inclui um
elevado numero de alunos em risco de exclusao social e escolar, identificados a partir da
analise de indicadores sociais do territério em que a escola se insere. Salienta-se o
numero expressivo de alunos com caréncias de natureza diversas que afetam o
rendimento escolar, evidenciado nos setenta e quatro dossiés ativos de alunos sinalizados
na Comiss3o de Protecio de Criancas e Jovens de Viana do Castelo,?® bem como, no
numero de alunos beneficidrios do Rendimento Social de Inser¢cao (RSI) que,
frequentavam a Escola EB 2,3 Carteado Mena, no ano letivo 2010-2011 e cuja distribuicdo
por residéncia nas freguesias abrangidas pelo Agrupamento61 (sendo 84% residentes na
freguesia de Darque) se revela pelo gréfico 1. A maioria dos casos sinalizados tem a ver

com situagBes e maus-tratos, subnutricdo e violéncia psicoldgica.

Gréfico 1 - Numeros de alunos acompanhados pelo protocolo RSI

B Residentes em Darque
M Residentes em Vila Franca

Residentes em Subportela

Considera-se igualmente, como indicador do perfil do contexto educativo, o
numero total de faltas ndo justificadas pelos encarregados de educacdo discriminado na

tabela 5 que se segueez.

60 Lo - — ~ . .
Conforme os dados indicados no relatério de Avaliagdo Externa da Delegagdo Regional do Norte da IGE divulgado em

2011.

61 Idem.

62 - . L .
Conforme os dados indicados no relatério de Avaliagdo Interna do Agrupamento de Escolas de Darque divulgado em
novembro de 2011.
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Tabela 5 - Faltas injustificadas ocorridas na Escola EB 2,3 Carteado Mena
(excluindo o abandono escolar - ano letivo 2010/2011)

Numero total de alunos na Escola EB 2,3 Carteado Mena ‘ 434

Total de Faltas Injustificadas

5.2 Ano | 1281
6.2 Ano | 385
Total de faltas injustificadas no 2.2 Ciclo ‘ 1666
7.2 Ano | 1248
8.2 Ano | 785
9.2 Ano ‘ 488

CEF - Operador de Informatica
CEF - Eletricista de instalagdes 4841

CEF — Servigo de Mesa

Total de faltas injustificadas no 3.2 Ciclo 7362
Total de faltas Injustificadas 9028

De acordo com os dados cedidos pelos respetivos Servicos Administrativos, acerca
do perfil da Escola EB 2,3 Carteado Mena no presente ano letivo, 187 alunos frequentam
o segundo ciclo, 196 alunos frequentam o terceiro ciclo, 28 alunos os cursos de educacao
e formacao (CEF) tipo2 e 21 alunos usufruem da integracdo no Programa para a Inclusao e
Cidadania (PIEC).

Relativamente ao corpo docente em servico na Escola, estdo colocados 75
docentes: dos quais 64% (N=48) sdo do quadro de Agrupamento; 10,7% (N=8) do quadro
de zona pedagdgica e 25,3% (N=19) sdo contratados. O Agrupamento dispde, ainda, de
dois técnicos adstritos ao programa TEIP, contratados no ambito do Programa

Operacional do Potencial Humano (POPH).

Analise de dados

Os métodos de andlise dos dados recolhidos e compilados (de pendor quantitativo
e qualitativo) através dos instrumentos selecionados para a pesquisa, em conformidade
com o nosso modelo de enfoque qualitativo dominante ja descrito anteriormente,

dependem essencialmente de duas grandes categorias: a analise estatistica e a analise de
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contetudo (Quivy e Campenhoudt (2008, p. 222). A analise de dados, enquanto processo
de gestdo da informacao recolhida, compreende segundo Quivy e Campenhoudt (idem, p.
216), trés operacbes consideradas obrigatdrias: (i) a descricio e a preparacao; (ii) a
anadlise das relagdes entre as variaveis e (iii) a comparagao dos resultados observados com
os resultados esperados. Por sua vez Vale (2004) salienta trés fases essenciais na anadlise
de dados: (i) a descricdo, que consiste na formulagdo por escrito dos dados compilados;
(i) a analise, referente ao método organizacional das informagdes com vista a aumentar a
compreensdao e destacar o essencial dos dados compilados e (iii) a interpretagdao que
encerra o processo de extragao de significados e conclusdes.

Com base nestes preceitos e na perspetiva empirico-analitica, procedeu-se as
andlises de pendor quantitativo e a organizacdo e exploracdo estatistica dos dados
recolhidos pelos questiondrios, com recurso ao programa estatistico SPSS (Statistical
Package for Social Sciences, versdo 18.0). Para além da descricdo dos fendmenos por via
dos calculos de frequéncias e médias, foram estudadas as rela¢des entre varidveis, isto é,
analisados os coeficientes de correlacdo. Esta abordagem correlacional é também
identificada neste estudo por diferencial, na medida em que se observaram as diferencas
de resultados entre grupos ou entre condi¢cdes para analise da relacdo entre variaveis
(Almeida e Freire, 2007, p.107). Na perspetiva humanista-interpretativa, recorreu-se a um
conjunto de técnicas de andlise de conteludo quer do focus group, quer da andlise
documental (Planos Anual de Atividades, anexos e relatorios relacionados).

Os dados recolhidos nos registos audiovisuais, relatérios e documentos em

suporte digital, foram transcritos ou organizados em diagramas e tabelas.

Triangulagao dos dados

Segundo Patton (1990) citado por como Carmo e Ferreira (1998) a triangulacdo de
dados, isto é, a combinacdo de metodologias ou fontes de dados no estudo dos mesmos
fenédmenos, constitui uma estratégia para tornar mais “sélido” um plano de investigacao.

A triangulacdo apresenta-se como necessidade ética para afirmar a validade dos
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processos, aumentar a credibilidade/validade interna das interpretacGes realizadas, em
particular nos estudos de caso (Yin, 2009).

A triangulacdo é apresentada por Denzin (1984) com quatro tipologias: (i) a
triangulagdo das fontes de dados, que confronta os dados provenientes de diferentes
fontes; (ii) a triangulagdo do investigador que visa detetar desvios derivados da influéncia
do “factor investigador” pela participa¢do de outros investigadores; (iii) a triangulagdo da
teoria, que atende dados em resultado de perspetivas tedricas e hipdteses distintas; e por
ultimo (iv) a triangulagdo metodoldgica que visa multiplas combinagdes “metodoldgicas”.

Creswell (2009) concebe seis abordagens no ambito da metodologia mista (trés
sequenciais e trés concorrentes). Salientamos, entre as quais, dado o nosso
enquadramento metodoldgica, a triangulagdo concorrente, uma estratégia que, como
refere o autor, “The concurrent triangulation approach is probably the most familiar of
the six major mixed methods models” (Creswell, 2009, p.213), cujo conceito é semelhante
a triangulacdo metodoldgica de Denzin. A abordagem a triangulacdo concorrente recorre
de forma simultanea (na mesma fase do estudo), na recolha de dados com métodos
guantitativos e qualitativos, sendo que, se ressalva nos resultados da integracdo destes
dois métodos, maior confirmacdo ou validacdo na fase de interpretacdo da pesquisa
(Denzin, 1984; Creswell, 2009).

Na presente pesquisa, dada a natureza da problematica em foco, recorreu-se a
triangulacdo metodoldgica/concorrencial, com vista ao cruzamento dos resultados
subjacentes aos dados recolhidos dos trés instrumentos explorados: o inquérito por
questionario; a sessdo focus group e andlise documental (Plano Anual de Atividades e

respetivos anexos - formuldrios e relatérios).

Consideragoes éticas

A ética na investigacdo constitui um exercicio regulador assente em principios de
legitimacdo na atuacdo do investigador, nas diferentes fases do seu estudo. No enfoque
guantitativo, qualitativo, misto ou no modelo utilizado neste estudo, de enfoque

dominante, pressupdem-se as evidéncias sobre a validade de conteldo, de critério, e de
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constructo, nos quais o investigador “utiliza uma postura reflexiva e tenta, o melhor
possivel, minimizar suas crencas, fundamentos ou experiéncias de vida relacionados com
o tema em estudo” (Sampieri, Collado e Lucio, 2006, p. 400). Vérios sdo os autores que
referem as questGes éticas na investigacdo, entre os quais, “(...) with validity, reliability
and ethics. All research is concerned with producing valid and reliable knowledge in an

ethical manner.” (Sharan Merriam, 2009, p. 209)

Sumario

O presente capitulo descreveu o paradigma metodolégico implementado na
investigacdo, justificou a escolha da metodologia e o enquadramento do Estudo de Caso
face ao problema previamente descrito no Capitulo I. Também apresentou o desenho da
investigacdao, contextualizando a pesquisa e as opg¢les assumidas relativamente aos
instrumentos selecionados para a recolha dos dados visados. Por fim, apresentou

consideragdes éticas tidas em conta ao longo da pesquisa.
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CAPITULO IV — DESCRIGCAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Introducgao e finalidades

O presente capitulo foi estruturado em duas partes. Uma primeira, centrada na
apresentacdo estatistica da andlise descritiva e correlacional do Estudo 1, previamente
realizado com a administracdo de um inquérito por questiondrio aos trinta e oito
agrupamentos TEIP da Direcdo Regional de Educacdo do Norte. Para beneficio da
interpretacdo dos dados, estes sdo apresentados sob a forma de graficos e tabelas de
frequéncia.

A segunda parte apresenta a andlise dos resultados do Estudo 2, o exercicio
indutivo da interpretacao do focus group, realizado com base na analise de contetudo por
via da categorizagdo de unidades de significado e os dados relativos a andlise documental
efetuada, nomeadamente ao PAA e respetivos formularios e relatérios anexos, que

descriminam as atividades propostas e o cumprimento das mesmas.

Analise estatistica descritiva e correlacional do questionario (estudo 1)

Quando os dados a analisar foram especialmente recolhidos para responder as
necessidades da investiga¢do gra¢as a um questionario, fala-se normalmente de
tratamento de inquérito. Neste caso, as andlises s3ao geralmente mais
aprofundadas, visto que os dados s3o, em principio mais complexos e

padronizados a partida. (Quivy, 2008, p. 223)

O questiondrio foi submetido ao tratamento de inquérito, com estatistica
descritiva e do tipo correlacional, visando complementar o estudo de enfoque dominante,
predominantemente qualitativo. Esta € uma abordagem asseverada por Sampieri e

colaboradores (2006).
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O questionario foi disponibilizado aos docentes com exercicio de fun¢des nos 2.2 e
3.2 ciclos de ensino basico dos trinta e oito programas TEIP da DREN. A técnica de
amostragem, sendo ndo probabilistica, trata-se, portanto, de uma amostra de
“conveniéncia” ou “voluntaria”, que nao permite considerar a sua representatividade.

A disponibilizagao dos questionarios e recolha de dados decorreu entre os dias
sete de dezembro de 2011 e 20 de margo de 2012.

Considerada a populacdo alvo da pesquisa, na fase prévia da pesquisa que
designamos por Estudo 1, foi solicitado pelos canais hierarquicos (diretores dos 38
agrupamentos) a autorizacdo e colaboracdo dos docentes nesta fase do estudo e
encaminhado o questiondrio online por via E-mail institucional. Foram submetidos 181
questionarios e anulados 4 (por preenchimento indevido de docentes fora do ambito dos
2.2 e 3.2 ciclos), pelo que a amostra (N=177) corresponde a uma percentagem estimada
de 7% da populagdo docente dos TEIP visados.

O Questionario foi estruturado em 4 partes distintas (ver anexo 2): (i) a primeira
parte dedicada a recolha de dados relativos ao perfil do docente com nove questdes; (ii) a
segunda parte, sobre a extinta area curricular ndo disciplinar Area de Projeto, com cinco
questdes; (iii) a terceira parte sobre pedagogias de projeto e colaborativa, com nove
questdes e (iv) uma ultima parte sobre a Educacdo Visual e Tecnolégica, com sete

guestoes.

Perfil dos docentes inquiridos

Na andlise dos dados recolhidos, conclui-se que a maioria dos docentes inquiridos,
74% (N=131) é constituida por elementos do sexo feminino, 26% (N=46) sdo do sexo
masculino. Relativamente a distribuicdo por idades, 54,2% (N=96) possuem idades
compreendidas no intervalo [>31 - <41]; 27,7% no intervalo [>40 - <51]; 13,6% no

intervalo [>50 - <61] e 4,5% no intervalo [>19 - <31].

63 . . . . S oA

Valor aproximado em virtude do nimero dos docentes da populagdo visada, nos 38 agrupamento, ser dindmico,
variando com as necessidades transitdrias/contratagdo do pessoal docente (os nimeros oficiais incluem docentes
contratados e aqueles que sendo do quadro ndo prestam por motivos diversos servico docente)
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No que respeita as habilitacdes literarias, 72,3% (N=128) dos docentes da amostra
tem o grau de licenciatura, 13,6% (N=24) tem o grau de mestrado, 3% (N=5) possui o
bacharelato e 1% (N=1) tem doutoramento.

Relativamente ao grupo de recrutamento em que os docentes se encontram
colocados, verifica-se que a participacdo mais significativa no estudo corresponde a
docentes do 2.2 ciclo do ensino bdsico, nomeadamente: o grupo 240 - EVT com 22%
(N=39); o grupo 230 - Matematica e Ciéncias da Natureza com10% (N=18); o grupo 300 —
Portugués com 7% (N=13); o grupo 220 - Portugués e Inglés com 5% (N=9); o grupo 250 —
Educagdo Musical com 4% (N=7); o grupo 200 — Portugués e Estudos Socias/Histéria com
3% (N=6); o grupo 210 — Portugués e Francés com 3% (N=5); o grupo 260 — Educacdo
Fisica com 3% (N=5); o grupo 290 — Educagdao Moral e Religiosa Catdlica com 3% (N=5);
seguindo-se o 3.2 ciclo, com o grupo 500 — Matematica com 8% (N=14); o grupo 520 —
Biologia e Geologia com4% (N=8); o grupo 400 — Histéria com 4% (N=7); o grupo 420 —
Geografia com 4% (N=7); o grupo 600 — Artes Visuais com 3% (N=5); o grupo 620 —
Educagdo Fisica com 3% (N=5); o grupo 510 — Fisica e Quimica com 3% (N=5); o grupo 330
—Inglés com 2% (N=4); o grupo 530 — Educacdo Tecnoldgica com 2% (N=3); o grupo 550 —
Informatica com 2% (N=3); o grupo 540 — Eletrotecnia com 1% (N=2); o grupo 410 —
Filosofia com 1% (N=1); o grupo 320 — Francés com 1% (N=1); sendo que os restantes 3%
(N=5), ndo indicaram o grupo de recrutamento.

O grafico 2 que se segue distribui os grupos de recrutamento da amostra em 5

categorias.

Grafico 2- Distribuigdo dos docentes por categoria curricular
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No que respeita ao tempo de servico, verifica-se que na anadlise realizada os dados
mais representativos, expressos em intervalos de cinco anos, correspondem aos

intervalos [11 -15] com 26,6% e [6 -10] com 23,2% (grafico 2).

Gréfico 3 - Tempo de servigo docente (distribuido em intervalos de 5 anos)
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Relativamente ao exercicio de fungdes no cargo de diretor de turma, a tabela de
frequéncia que se segue (ver tabela 6) revela que 82% (N=145) exerceram o cargo de
diretor de turma em numero superior a 2 vezes, sendo que destes 57% (N=104) o exerceu

em numero superior a 5 vezes.

Tabela 6 - Exercicio do cargo de diretor de turma

Categoria Frequéncia %
Nunca exerceu o cargo de diretor de turma 5 2,8
Exerceu o cargo de diretor de turma em numero inferior a 3 vezes 27 15,3

Exerceu o cargo de diretor de turma em nuimero superior a 2 vezes

. . 41 23,2

e inferior a 6 vezes
Exerceu o cargo de diretor de turma em numero superior a 5 vezes 104 58,7
Totais 177 100
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Percegdo sobre a drea curricular ndo disciplinar Area de Projeto

Os dados recolhidos relativamente a experiéncia e percecdao dos docentes
inquiridos sobre a extinta area curricular n3o disciplinar Area de Projeto, revelam que
85,9% (N=152) lecionaram essa area curricular sendo que 14,1% (N=25), nunca a
lecionaram (ver gréfico 3).

A maioria dos docentes (75,2% - N=115) classificou essa experiéncia como

produtiva ou muito produtiva na resolucdo de problemas de aprendizagem (grafico 5).

Grafico 5 - Distril:zuigéo dos docentes Grafico 4 - Area de projeto na resolugdo de
que lecionaram a Area de Projeto problemas
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No que se refere a articulacdo de saberes entre areas disciplinares (ver grafico 6),
a maioria dos docentes considerou a Area de Projeto produtiva ou muito produtiva
(42,2% (N=65) dos docentes consideraram produtiva, 29,9% (N=46) muito produtiva)

sendo que 27,3% (N=42) percecionaram esta area curricular pouco ou nao produtiva.

Grafico 6 - Area de Projeto relativamente 3 articulagdo de saberes
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O contributo da EVT na dindmica da Area de projeto (Q1.5) foi percecionado pelos
docentes que lecionaram a Area de Projeto (N=153) de forma expressiva, com 84,3% de
respostas positivas, distribuidas pelo grau de “relevante” (49% - N=75) e “muito

relevante” (35,3% - N=54)

Recurso a pedagogia de projeto e colaborativa

Os dados relativos ao recurso a pedagogia de projeto como estratégia de
aprendizagem (ver grafico 7) evidenciaram uma distribuicdo quanto a pratica docente,
com peso percentual muito equilibrado pelos dois polos opostos: 49,7% das respostas
situam-se no polo negativo [ndo se adequa (N=2), raramente (N=65) ou nunca recorrem
(N=21) a estratégia apreciada] e 50,3% das respostas situam-se no polo positivo

[recorrem a estratégia regularmente (N=63) ou sempre (N=26)].

Grafico 7 - Recurso a metodologia de projeto na pratica docente
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No que se refere ao contributo da metodologia de projeto como estratégia a
implementar para favorecer a inclusao social, os dados revelam que as perceg¢des de 77%
(N=167) dos docentes em exercicios de funcdes em TEIP destacam, claramente, a
percecdo quanto ao sentido positivo do contributo da metodologia em foco no esforgo de
inclusdo. Na anadlise dos dados, verifica-se que 48% (N=84) “Concordam muito” e 18%

(N=32) “Concordam totalmente”. Para 51 docentes, correspondente a 29% da amostra,
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foi assumido moderadamente o contributo metodoldgico face a inclusdo social. 1,1%
(N=2) “Discordam totalmente” e 4,5% (N=8) “Discordam” do referido contributo

metodoldgico (ver grafico 8).

Gréfico 8 - A metodologia de projeto favorece a inclusao social
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Na analise de resultados referente ao trabalho colaborativo entre docentes da
respetiva drea disciplinar, (ver gréfico 9) destaca-se a incidéncia expressiva, com 71,2%
(N=126), para o sentido positivo das respostas, observadas cumulativamente “concordar
muito” com 42,4% (N=75) e “concordar totalmente” com 28,8% (N=51). Os dados
referentes ao item sobre o trabalho colaborativo entre docentes das diversas areas para
articulacdo de conteudos, numa andlise similar ao item anterior, registam uma incidéncia
menos expressiva, com 58,2% (N=103), correspondente as percentagens de 39% (N=69)

para “concordar muito” e de 19,2% (N=34) para “concordar totalmente”.

Grafico 9 - Trabalho colaborativo entre docentes
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No que se refere a percecdo dos inquiridos sobre a excessiva fragmentacao
disciplinar da fung¢do docente (ver grafico 10), a analise dos dados recolhidos revela uma
incidéncia mais expressiva no registo moderado/intermédio - 36,2% (N=64). Se observado
cumulativamente o sentido positivo das respostas “concordar muito” com 29,9% (N=53) e
“concordar totalmente” com 7,9% (N=14), verifica-se que 37,9% (N=67) dos docentes
concordam claramente que existe uma fragmentacgao disciplinar nas praticas educativas.
No sentido oposto, observado cumulativamente o sentido negativo das respostas
“Discordo pouco” com 18,6% (N=33) e “Discordo Totalmente” com 7,3% (N=13), verifica-
se que 26% (N=46) dos docentes inquiridos discordam claramente da existéncia da

referida fragmentacao disciplinar.

Grafico 10 - Percegdo docente sobre a excessiva fragmentagdo disciplinar
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A andlise realizada aos dominios de aprendizagem transdisciplinares mais
explorados pelos docentes inquiridos revela-se detalhadamente na tabela 7, na qual
foram definidos 3 intervalos de frequéncia correspondente ao grupo 1 para [N> 100 e N
<140], o grupo 2 para [N> 60 e N <101] e o grupo 3 para [N <61].

Salienta que, de entre os 12 dominios elencados®, estdo considerados no grupo 1,
claramente mais sinalizados, 3 dominios correspondentes a educacdo ambiental com
13,7% (N=138), a educacdo para os direitos humanos com 12,2% (N=123) e a educacdo

para o consumo com 10% (N=101). O grupo 2 integra 7 dominios e o grupo 3 com

64 Plasmados no Despacho n.2 19308/2008, de 21 de Julho.
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frequéncias menos expressivas estdo considerados 2 dominios, sendo a educacgdo
rodoviaria com 4,3% (N=43) e a dimensdo europeia da educa¢dao com 3,5% (N=35). Os
dados revelaram ainda que, 3,4% (N=6) dos 177 docentes inquiridos ndo exploram estes

dominios de aprendizagem transdisciplinar.

Tabela 7 - Dominios de aprendizagem transdisciplinar mais explorados

Grupos por

Intervalos de Dominios de aprendizagem Frequéncia
frequéncia

Educagdo ambiental 138 13,7
Grupo 1 Educacdo para os Direitos Humanos 123 12,2
[N> 100 e N <140]
Educagdo para o consumo 101 10
Educagdo para a solidariedade 96 9,8
Conhecimento do mundo do trabalho 91 9
Conhecimento das profissdes 84 8,3
Grupo 2 ~ - -
[N>60 e N <101] Educacgdo para a igualdade de oportunidades 81 8
Educacdo para a sexualidade 74 7,3
Educacdo para o empreendedorismo 73 7,2
Educagdo para os media 68 6,7
Grupo 3 Educagdo rodoviaria 43 4,3
[N <61] Dimensdo europeia da educagdo 35 3,5
Totais 1007 100

Os dados relativos a percegao sobre as disciplinas que prestam maior contributo a
dindmica de projetos transdisciplinares demonstram, nas frequéncias obtidas, 3 grupos
distintos. O grupo com resultado mais expressivo com 2 disciplinas que se destacam
claramente dos demais: a Lingua Portuguesa com 20,4% (N=119) e a Educacdo Visual e
Tecnolégica com 19,7% (N=115). Seguindo-se o grupo que se situa no intervalo de
frequéncias [N>30 e N<51], com 3 disciplinas, correspondente a Educacdo Musical com

8,6% (N=50), Educacdo Visual com 7,3% (N=43) e Histéria e Geografia de Portugal com

65 . . . . . .

A percentagem foi calculada a partir do total de dominios de aprendizagem selecionados pelos participantes no
estudo, tendo sido solicitada a indicagdo de 3 dominios habitualmente mais explorados no contexto das respetivas
dreas curriculares lecionadas.
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5,1% (N=30). Por ultimo, o grupo que compreende as frequéncias com N <30, onde se

distribuem as restantes 10 areas disciplinares da lista apresentada (ver tabela 8).

Tabela 8 - Percegdo sobre as disciplinas e o contributo transdisciplinar

Areas curriculares disciplinares Frequéncia %°°
Lingua Portuguesa 119 204
Educagdo Visual e Tecnoldgica 115 19,7
Educacio Musical 50 8,6
Educagdo Visual 43 7,3
Ciéncias da Natureza 39 6,7
Historia e Geografia de Portugal 30 51
Educagdo Tecnoldgica 26 4,5
Ciéncias Naturais 26 4,5
Educag3o Fisica 26 4,5
Matemdtica 24 4,1
Lingua estrangeira 22 3,7
Hist6ria 18 31
Geografia 15 2,5
Fisico-Quimica 14 2,4
Educagdo Moral e Religiosa 13 2,2
Nenhuma area disciplinar em particular 4 0,7

Totais 584 100

No que se refere ao dominio dos conceitos, o questionario revelou que 27,4%
(N=48) dos docentes inquiridos ndao tem opinido ou ndo reconhecem o conceito de
“transdisciplinaridade”. Este constrangimento foi menos expressivo face ao conceito de

“interdisciplinaridade” com 17,7% (N=31).

66 . . . . . -

A percentagem foi calculada a partir do total de dominios de aprendizagem selecionados pelos participantes no
estudo, tendo sido solicitada aos docentes a indicagdo de 3 areas curriculares que prestam maior contributo na
dindmica de projetos transdisciplinares. A sinalizagdo de 3 areas visou diluir a eventual tendéncia de cada docente
inquirido selecionar a respetiva area lecionada.
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Percecao sobre a Educagao Visual e Tecnoldgica

A andlise sobre as representagées dos docentes quanto ao contributo da EVT na
articulacdo interdisciplinar dos PCT (item A), bem como na dindmica da Area de Projeto
(item B), é apresentada no grafico 11, com dados reunidos para estabelecer
comparacdes. As respostas recolhidas em ambos os itens revelam valores aproximados na
resposta “Relevante”, com 44,1% (N=78) para o item A e 42,4% (N=75) no referente ao
item B. A percegdo dos docentes com resposta “Muito relevante” foi mais expressiva no
item A com 45,2% (N=80), face aos dados recolhidos no item B com 30,1% (N=54).

A resposta “Ndo é relevante” registou 1,7% (N=3) no item A e 5,1% (N=9) no item

B. Na resposta “Pouco relevante” o item A registou 4% (N=7) e no item B 7,3% (N=13).

Grafico 11 - Percegdo sobre o contributo da EVT nas praticas educativas
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As representacdes dos docentes sobre a EVT quanto ao papel da educacdo
estética (item C), a sua dimensdo tecnoldgica (item D), recurso a metodologia de projeto
(item E) e contributo para a inclusdo social (item F), sdo apresentadas no grafico 12, com
dados reunidos para visualizar as comparagdes estabelecidas. Os dados recolhidos em
todos os itens registam uma incidéncia mais expressiva no sentido positivo das respostas,
como se pode verificar nas percentagens registadas para a opc¢ao “Concordo muito” (no
36,7% no item C; 40,1% no item D; 34,5% no item E; e 45,2% no item F) e para a opgao

“Concordo totalmente (43,5% no item C; 24,3% no item D; 26% no item E; e 29,4% no
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item F). A perce¢do moderada sobre os itens em foco surge assim distribuida: 18,1% no

item C; 28,2% no item D; 24,3% no item E e 22% no item F. No que se refere as respostas

no sentido negativo, os dados recolhidos revelaram percentagens baixas como se pode

verificar no grafico.
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Grafico 12 - Representagdes dos docentes sobre a EVT
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Regista-se ainda que as representacdes dos docentes sobre a pratica na disciplina

de EVT relativamente a educacdo para a preservacao dos bens culturais e intervencdo no

meio envolvente (grafico 13) foram consideradas relevante ou muito relevante em 90,1%

(N=161) dos inquiridos.

Grafico 13 - Pratica docente na EVT face a educacgdo para a preservagao
dos bens culturais e intervengdao no meio.
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Estatistica correlacional

No estudo realizado e para complemento da analise dos resultados, trataram-se
os dados com a estatistica correlacional e foram verificados os graus de associacdes entre
varidveis com recurso a procedimento ndo-paramétrico (coeficiente de correlagdo de
Spearman).

Analisaram-se correlagdes para estabelecer, relativamente as questées de
investigacdo, relacdes entre varidveis cujos resultados se apresentam na tabela 9. Ndo se
considera contudo, a “causa-efeito” das relagdes estabelecidas (Carmo e Ferreira, 1998,
p.221).

Na analise dos dados, observa-se, pois, que em termos de grau de associa¢do, uma
correlagdo significativa positiva entre as varidveis “Produtividade percebida da Area de
Projeto relativamente a resolucdo de problemas de aprendizagem” (Ql1.3) e
“Produtividade percebida da area de Projeto relativamente a articulagdo de saberes”
(Q1.4), rs=(152) =.75, p<.01. Os dados indicam que existe uma correlacdo positiva forte
entre estas duas varidveis e nas referentes ao “contributo da disciplina de EVT na
articulacdo interdisciplinar dos PCT” (Q3.1) e a relevancia da “pratica docente na EVT face
a educagdo para a preservacdo dos bens culturais e intervengdo no meio ambiente”
(Q3.3), rs= (177) =.61, p<.01, bem como, a variavel relativa a concordancia com a
aprendizagem significativa de competéncias transversais perante a dimensao tecnolégica
da EVT (Q3.4), associada a variavel referente a concordancia da especificidade da EVT
para a inclusdo social (Q3.6), rs= (177) =.59, p<.01.

As respostas com forga de correlagdo positiva moderada (=0.50), concentram-se
na observacdo das associagdes entre as questdes da quarta parte do questionario. Neste
grupo de questdes as respostas tendem a apresentar correlagdo positiva, entre as quais
salientam-se: as relagcGes das variaveis (Q3.3) e (Q3.4) ja discriminadas, rs= (177) =.53,
p<.01; esta ultima varidvel (Q3.4) associada a varidvel referente a concordancia com a
“mobilizacdo de processos de observacdo, analise e juizo critico” estar implicados na
educacdo estética (Q3.2), rs= (177) =.51, p<.01. Destaca-se ainda a relacdo,

moderadamente positiva entre a varidvel relativa a relevancia do contributo da EVT na
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dinadmica da Area de Projeto (Q1.5) e a “educacéo para a preservacdo dos bens culturais e
intervengdo no meio ambiente” (Q3.3), rs= (177) =.49, p<.01.

Com o mesmo grau de associacdo, a correlacdo moderadamente positiva com rs=
(177) =.48, p<.01, observam-se as rela¢des entre as respostas recolhidas nas varidveis da
(@3.3) com (Q3.6) e (Q3.1) com (Q3.4), cujas questdes foram ja descritas acima.

O significado dos coeficientes de correlagdo significativos que se destacaram sera

interpretado no capitulo V do presente estudo.

Tabela 9 - CorrelagBes entre varidveis (coeficiente de Spearman)

Q13 Q14 Q15 Q21 Q22 Q24 @25 Q27 Q3.1 Q@32 @33 Q34 @35 Q36

Q1.3 1,000
Q1.4 ,754" 1,000

Q1.5 ,233" 258" 1,000

Q2.1 ,191° 295" 356" 1,000

Q2.2 ,388" 442" 302" 385" | 1,000

Q2.4 184" 236" ,162° 2517 213" 1,000

Q25 ,019 ,098 ,108 ,130 ,004 ,418" | 1,000

*k

Q2.7 ,129 ,083 | -062 ,086 ,210 ,075 -115 1,000

** ok ** ** *k ok

Q3.1 ,232 ,263 | ,419 ,372 ,320 ,220 | ,058 | ,109 1,000

** ** *k

Q3.2 ,128 157 2417 2727 3777 ,159° 020 | ,162° 314" | 1,000

Q3.3 ,2307 287" ,491" 352" 283" 151" 084 -009 ,607" | ,424" | 1,000

Q3.4 3137 247" 4297 266" 3197 ,181° ,036 ,181" ,447" 505" 5327 1,000

Q3.5 ,073 ,108 3127 ,418" 437" ,115 |,013 ,176° 361" ,4747 380" |,459" | 1,000

Q3.6 2727 304" 414" 284" 435" 1947 089 | ,097 426" 411" 447" 5927 338" | 1,000

**=p<.01; *=p<.05

Comparacao dos resultados em fungao de categorias curriculares

Para operacionalizar a comparacdo dos resultados obtidos, expressos na tabela 10,
foram agrupados os grupos de recrutamento e constituidas 5 categorias curriculares:
Ciéncias Sociais e Humanas (CSH) - grupos 200, 290, 400 e 410; Expressdes (EXP) - grupos
240, 250, 260, 600 e 620; Linguas (LING) - grupos 210, 220, 320 e 330); Matematica
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Ciéncias Fisicas e Naturais (MCFN) - grupos 230, 500, 510, 530, 540, 550 e a categoria

“Outros” para os registos indefinidos.

Tabela 10 - Comparagdo dos resultados por categorias curriculares

curriiitIaGESSr/lzsrupo Q13 Q14 Q15 Q21 Q22 Q24 Q25 Q27 Q3.1 Q32 Q33 Q34 Q35 Q36
de Recrutamento
Ciéncias Méd. 3,18 3,06 2,75 2,25 3,65 3,25 3,40 2,75 2,80 4,00 3,15 |3,55 3,25 [3,90
IS-’I?JCrIT?alzgs Dp ,728 |,827 | ,683 |,851 |,813 |,967 |1,095|1,118 1,281,725 |,988 |,686 | 1,118 ,788
Méd. 3,18 3,16 3,53 |3,06 397 380 (400 305 358 458 3,77 431 395 4,39
ExpressOes
Dp ,782 |,721 | ,569 |,906 |,816 |,979 |,926 |1,061 ,662 |,638 |,611 |,794 | 1,147 ,726
) Méd. 3,14 294 297 2,03 3,71 3,71 3,87 3,26 3,16 4,00 3,29 |3,58 3,61 |3,84
Hinguas Dp ,810 |,984 |,910 |,716 |,927 |,835 |,935 |1,131 ,945 |,930 |,768 |,758 |1,054 ,789
Matematica | Méd. 2,80 2,72 |2,89 |2,24 |3,64 3,56 4,00 3,18 3,02 4,04 3,08 3,46 3,50 | 3,68
El-ai:ﬂg?ss ¢ Dp ,992 | ,887 ,894 |,771 |,776 |,907 |,904 |,896 | 1,040,832 |,986 |,930 | 1,129 ,768
Méd. 3,25 3,00 (3,33 280 3,40 420 3,60 4,00 3,00 3,80 [3,20 3,60 3,40 |4,00
Outros Dp ,500 |,000 |,577 |,837 |,894 |,837 |1,517|,707 |1,732|,837 |,447 |1,140 1,140 ,707

Na comparac¢do desejada, conduziu-se uma analise univariada que mostrou que
havia diferencas significativas em funcdo dos grupos de recrutamento das categorias
curriculares definidas, nas médias obtidas nas questdes Q1.5 (F (2, 176) = 6,402, p=.000);
Q2.1 (F (2, 176) = 12,503 p=.000); Q3.1 (F (2, 176) = 3,871, p=.005); Q.3.2 (F (2, 176) =
5,569, p=.000); Q3.3 (F (2, 176) = 5,951, p=.000); Q3.4 (F (2, 176) = 9,466, p=.000); Q3.6 (F
(2, 176) = 6,964, p=.000).

Comparagdes multiplas utilizando o teste de Scheffe indicaram que: na Q1.5, o
grupo EXP (M=3.53) é significativamente diferente dos grupos CSH (M=2.75) e de MCFN
(M=2.89); na Q2.1 o grupo EXP (M=3.06) é significativamente diferente dos grupos CSH
(M=2.25) e MCFN (M=2.24) e LING (M=2.03); na Q3.1 o grupo EXP (M=3.58) é
significativamente diferente dos grupos CSH (M=2.80) e MCFN (M=3.02); na Q3.2 o grupo
EXP (M=4.58) é significativamente diferente dos grupos CSH (M=4.00) e MCFN (M=4.04) e
LING (M=4.00); na Q3.3 o grupo EXP (M=3.77) é significativamente diferente dos grupos
MCFN (M=3.08) e LING (M=3.29); na Q3.4 o grupo EXP (M=4.31) é significativamente
diferente dos grupos CSH (M=3.55) e MCFN (M=3.46) e LING (M=3.58); na Q3.6 o grupo
EXP (M=4.39) é significativamente diferente dos grupos MCFN (M=3.68) e LING (M=3.84).
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Comparacao dos resultados em fun¢ao do tempo de servico

Foram constituidos 3 grupos de docentes em funcdo do tempo de servico e
conforme os seguintes intervalos: grupo 1 até 10 anos (N=57); grupo 2, >10 e <20 (N=76)

e grupo 3 >20 (N=44). Na tabela 11 apresentam-se os resultados obtidos por cada um dos

grupos constituidos.

Tabela 11 - Comparagao dos resultados em fungdo do tempo de servigo

TomPed® |al3 qi4 QLs Q21 Q22 Q24 Q25 Q27 Q3.1 Q32 Q33 Q34 Q35 Q36
Grupo Méd. | 3,14 2,86 3,00 2,39 3,68 3,67 3,82 3,18 3,02 4,12 3,14 3,77 3,60 | 3,84
1 Dp ,764 ,913 ,843 | 1,048 | ,827 ,913 | 1,037 | 1,020 1,261 | ,847 | 1,043 | 964 | 1,223 | ,797
Grupo Méd. | 3,03 3,09 3,18 2,41 3,74 3,59 3,93 3,20 3,25 4,08 3,43 3,80 3,51 | 4,03
2 Dp ,946 ,848 777 ,882 ,839 ,912 ,899 ,994 ,911 ,829 ,806 ,924 | 1,172 | ,832
Grupo Méd. | 3,06 2,95 3,29 2,84 3,93 3,77 3,91 2,93 3,45 4,57 3,61 3,86 3,98 | 4,18
3 Dp ,754 ,733 ,835 ,745 ,846 | 1,008 | 1,007 | 1,149  ,589 ,661 ,538 ,795 ,876 | ,756

As andlises univariadas mostraram que havia diferengcas entre grupos
estatisticamente significativas nos resultados obtidos a questdao Q2.1 (F (2, 176) = 3,929,
p=.021), a questdo Q3.2 (F (2, 176) = 5,812, p=.004) e a questdo Q3.3 (F (2,176) = 4,205,
p=.016).

As comparacdes multiplas realizadas com o teste de Scheffe indicaram que: na Q2.1
o grupo 3 (M=2,84) é significativamente diferente do grupo 1 (M=2,39) e do grupo 2
(M=2,41); na Q3.2 o grupo 3 (M= 4,57) é significativamente diferente dos grupos 1
(M=4,12) e 2 (M=4,08) e na Q3.2 o grupo 3 (M= 3,61) é significativamente diferente do

grupo 1 (M=3,14).

Focus group e andlise documental (estudo 2)

Considerada a populacdo alvo da pesquisa, na fase subsequente a fase prévia, foi

solicitado pelos canais hierarquicos (coordenador do departamento de Expressdes e
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Conselho Pedagdgico) do Agrupamento de Escolas de Darque, autorizacdo e parecer
(anexo 1), quer para a colaboragdo dos coordenadores dos drgaos departamentais no

focus group, quer para a realizacdo da analise documental visada.

Focus group

O conteudo da sessdo focus group foi seccionada e codificada em unidades de
significado (US). A sintese categorial/subcategorial apresentada resultou da analise de
conteudo da entrevista de grupo, conforme os tdpicos definidos e explorados na
dinamica do grupo.

As tabelas que se seguem discriminam na andlise de conteudo realizada, a
frequéncia das unidades de significado correspondentes as subcategorias definidas. A

anadlise integral do focus group encontra-se em anexo (anexo 4).

Tabela 12 - Categoria | - Metodologia do trabalho de projeto nas praticas em contexto TEIP.

. Inferéncias
Subcategorias — -
IYE Negativas
Pratica docente em projetos 8 13 21
30
O projeto no contexto TEIP 1 8 9

Exemplo da subcategoria - Prdtica docente em projetos:

“.. é uma pedagogia muito morosa, cujos resultados nGo se veem de imediato.” {-}

Exemplo da subcategoria - O projeto no contexto TEIP:
“... ndo me parece que para o tipo de alunos que nds temos, para o contexto em

que trabalhamos diariamente isso seja muito exequivel.” {-}

Tabela 13 - Categoria Il - O papel da EVT na educacdo artistica
Inferéncias

Subcategorias

Espirito critico 9 0 9

15
Sentido estético 6 0 6
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Exemplo da subcategoria - Espirito critico:
“.. o desenvolvimento do espirito critico é transversal a todas as disciplinas, embora as

outras disciplinas possam ter uma influéncia maior do que outras” {+}

Exemplo da subcategoria - Sentido estético:

. ndo sei se hd outra disciplina que seja capaz de fazer isto[desenvolver o sentido

estético] {+}”

Tabela 14 - Categoria Ill - O papel da EVT face ao insucesso escolar

. Inferéncias
Subcategorias

Positivas | Negativas

Inclusdo social 13 0 13

18
Abandono escolar 5 0 5

Exemplo da subcategoria Incluséo social:
“... n0s tentamos fazer a integragdo e captar os alunos através exatamente das disciplinas

de expressdo” {+}

Exemplo da subcategoria - Abandono escolar:

0os nossos TEIP’s tiveram uma grande percentagem e atribuiram uma grande

responsabilidade as expressées precisamente para evitar o abandono” {+}

Tabela 15 - Categoria IV — Praticas inter e transdisciplinares

Inferéncias

LIE Negativas

Subcategorias

Articulagdo entre docentes 7 7 14
Projeto Curricular de Turma 1 3 4
Eliminacdo da Area de Projeto 5 0 5 5
Mobilizagdo de conhecimentos 5 5 10
Formagao docente 0 7 7
Inter/transdisciplinaridade 3 9 12

Exemplo da subcategoria - Articulagdo entre docentes:

“.. faz-se alguma articulagdo [...] Mas ndo é a ideal sinceramente.” {-}

Exemplo da subcategoria - Projeto Curricular de Turma:

A EVT na dindmica inter e transdisciplinar: um Estudo de Caso em contexto TEIP 92



Capitulo IV — Descrigdo e andlise dos resultados

“... no Projeto Curricular de Turma, também muitas vezes... hd muito papel...” {-}

Exemplo da subcategoria - Eliminacéo da Area de Projeto:

“... Na minha perspetiva é um mau caminho...” {-}

Exemplo da subcategoria - Mobilizagéio de conhecimentos:

“.. 0s alunos tém muita dificuldade em mobilizar conhecimentos duma disciplina para a
outra” {-}

Exemplo da subcategoria - Formagdo docente:

“.. cada um tem uma concegdo diferente...[da metodologia de projeto]” {-}

Exemplo da subcategoria - Inter/transdisciplinaridade:

“«

temos que ter aqui algum cuidado, (..) acho que cada disciplina tem a sua

especificidade” {-}

A tabela seguinte (tabela 16) sintetiza os dados expressos nas tabelas anteriores.
Evidencia-se o peso percentual da categorizacdo realizada na analise de contelddo, bem
como as relagdes estabelecidas em cada categoria relativamente as inferéncias positivas e
destacadas (na  tabela  apresentadas indicadores  de

negativas como

convergéncia/divergéncia).

Tabela 16 - Andlise quantitativa do contetdo do focus group

Inferéncias | Inferéncias
positivas negativas

. Total de .
Categorias us Subcategorias
Categoria | — Pratica docente em
1 21
Metodologia do projetos 8 3
trabalho de projeto 26,1 30 30% 70%
na pratica docente O projeto no 1 3 9
em contexto TEIP. contexto TEIP
Categoria Il — Espirito critico 9 0 9
O papel da EVT na 13,1 15 100% 0%
educagdo artistica. Sentid\o estético 6 0 6
Categoria lll — Inclusdo social 13 0 13
(0} | da EVT
facp:gz insucesso 156 18 100% 0%
Abandono escolar 5 0 5
escolar.
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(Continuagdo da tabela anterior)
Total de

Categorias % Us Subcategorias positivas negativas

N % N %

Articulagdo entre 7 7 14
docentes
Projeto Curricular de 1 3 4
Turma
Categoria IV — EIimina.géo da Area 0 5 s
Praticas inter e 45,2 52 de Projeto 31% 69%
transdisciplinares Mobilizagdo de
. 5 5 10
conhecimentos
Formagdo docente 0 7 7
Inter/
transdisciplinaridade 3 9 12
Totais 100 115 115

A andlise da tabela 16 revela, no focus group, uma forte predominancia da
categoria IV - Prdticas inter e transdisciplinares (45,2%), sendo que 69% das unidades de
significado desta categoria registaram sentido negativo. Neste mesmo sentido e numa
percentagem de 70%, observam-se os dados da categoria | - Metodologia do trabalho de
projeto na prdtica docente em contexto TEIP. No referente as categorias Il - O papel da
EVT na resolugdo de problemas - e lll - O papel da EVT face ao insucesso escolar - as
unidades de significado registaram um peso percentual de 100% nas inferéncias positivas

(para N=15 e N=18 respetivamente).

Analise documental

A analise documental realizada versou sobre os dados expressos no Plano Anual
de Atividade (PAA) do Agrupamento de Escolas de Darque, do ano letivo 2011/2012. Este
documento foi privilegiado na analise documental, em virtude deste se definir em fungao
dos restantes instrumentos de autonomia de uma escola®, tais como: o projeto

educativo (PE), o regulamento interno (RI), entre outros.

7
6 Artigo 8.2 do Decreto-Lei n.2 75/2008 de 22 de abril (Regime de autonomia).
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Plano Anual de Atividades do Agrupamento de Escolas de Darque

A analise do Plano Anual de Atividades (PAA) do Agrupamento de Escolas de
Darque revela algumas singularidades, nomeadamente no que se refere aos principios
seguidos na compilagdo das atividades integradas neste documento. Este PAA constitui
um instrumento que evidencia, para além do ambito pedagdgico e dos recursos, as
atividades do Agrupamento de caracter formativo e administrativo-burocratico.

A amplitude dos propdsitos e procedimentos definidos para a compilacdo das
atividades do PAA confere ao documento elevado potencial interpretativo sobre as
dinamicas implementadas no Agrupamento. Conforme referido na nota introdutdria
deste documento, as atividades visam, conforme as orientacdes estabelecidas, dar
cumprimento aos objetivos delineados no Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), bem
como aos vetores estratégicos expressos neste documento: (i) Promover a articulagdo
curricular; (ii) Atuar para resolver dificuldades de aprendizagem e (iii) Incluir os alunos na
comunidade.

No grafico que se segue apresenta-se (grafico 14) o total de atividades inseridas

no PAA (N=338), distribuidas pelas diferentes estruturas educativas.

Grifico 14 - Distribuicdo das atividades integradas no PAA por estruturas educativas (N=338)
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Os dados revelam o valor expressivo do pré-escolar e 1.2 ciclo (N=117),
equivalente a 34,6% do total dos registos. Esta incidéncia resulta da compilagdo das
atividades dos cinco estabelecimentos EB1/JI que integram o Agrupamento. As atividades
dinamizadas pela Biblioteca Escolar correspondem a 13,3% da globalidade, sendo estas
maioritariamente articuladas com os diversos departamentos curriculares. O
Departamento de Expressdes com peso percentual equivalente (13,3%), destaca-se dos
restantes departamentos, nomeadamente o Departamento de Matematica, e Ciéncias
Fisicas e Naturais com 6,8% (N=23), o Departamento de Linguas com 6,2% (N=21) e o
Departamento de Ciéncias Socias e Humanas com 2,4% (N=8).

A andlise de conteudo do PAA foi submetida a distribuicdo de unidades de registo
(UR) por 4 categorias, conforme a descri¢cao das atividades integradas no PAA. O grafico
15 revela o peso percentual destas categorias definidas relativamente ao total dos
registos no PAA, seguindo-se graficos que apresentam a distribuicdo das subcategorias de

cada categorias (ver graficos 16, 17, 18 e 19).

Grafico 15 - Distribui¢cdo das unidades de registo por categorias

1. AccBes de apoio a melhoria das
aprendizagens

82; 20%

2. Regulagdo do clima escolar e de gestdo

102; 25%
do percurso escolar dos alunos

B 3. Gestdo e organizacdo do agrupamento
113;27%

e/ou das escolas
d 4. Relagdo escola — familias comunidade e

parcerias educativas

Gréfico 16 - Distribuicdo das unidades de registo por subcategorias da categoria |

9; 9% B Sucategoria 1A - Apoios as aprendizagens
B Sucategoria 1B- Ofertas diversificadas de
organizagdo de grupos turma

Sucategoria 1C- Formagao

B Sucategoria 1D - Ofertas diversificadas
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Grafico 17 - Distribui¢do das unidades de registo por subcategorias da categoria Il

B Sucategoria 2A - Animagao
socioeducativa e cultural

B Sucategoria 2B - Avaliacdo interna

85; 75%

I Sucategoria 2C - Praticas educativas
para a cidadania

B Sucategoria 2D - Prevengdo do
abandono, absentismo e indisciplina

Gréfico 18 - Distribuigcdo das unidades de registo por subcategorias da categoria Il
2;2% . . =
B Sucategoria 3A - Articulagdo entre

24: 21% departamentos
) (]

B Sucategoria 3B - Articulagdo entre docentes
dos varios ciclos

B Sucategoria 3C - Articulagdo entre os varios

25; 22% programas do MEC

B Sucategoria 3D - Monitoriza¢ao

Sucategoria 3E - Apoio informatico

Grafico 19 - Distribuicdo das unidades de registo por subcategorias da categoria IV

Subcategoria 4A - Protocolos celebrados
com parcerias locais

M Subcategoria 4B - Projectos de
desenvolvimento de agdes extensiveis as
familias

M Subcategoria 4C - A¢Ges de
sensiblilizacdo/informac&o aos pais e
encarregados de educacgao

M Subcategoria 4D - Visitas de estudo ambito

local/tema integrador/intervengdo junto da
comunidade

B Subcategoria 4E - Qualificagdo dos adultos

A tabela 17 que se segue revela a analise de conteudo submetida a distribuicao de

UR por categorias e subcategorias, conforme a descricdo das atividades integradas no
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PAA e dinamizadas (exclusivamente) pelos diferentes departamentos. Apresentam-se as

18 subcategorias associadas as 4 categorias consideradas.

Tabela 17 - Distribui¢do das UR por departamentos, categorias e subcategorias

Categorias Subcategorias

Dto.
Expressdes
Dto. Ciéncias
Sociais e
Humanas

Dto.
Matematica,
Ciéncias Fisicas
S EELS
Todos os
Departamento
s curriculares

S " 1A - Apoios as aprendizagens.
2w
235 1B- Ofertas diversificadas de
© oo
o83 organizagdo de grupos turma. 0 1 0 0 0 1
ToT
g< ¢ ] <
o o 2 1C- Formagao. 2 0 1 1 0 4
<EQ
- 1D - Ofertas diversificadas. 6 0 0 2 0 8
g_g a Zédlﬁwgﬂagao socioeducativa e 15 3 6 4 1 29
TR0
S ?D‘—é 4 2B - Avaliago interna. 0 0 0 0 0 0
o
@ o g S| 2C- Praticas educativas para a
8% 0 73‘, cidadania. 1 0 2 3 4 10
s Yo
$83 | - prevencio do aband
o< - Prevencgdo do abandono,
. § 8 absentismo e indisciplina. 0 0 1 0 0 1
» 3A - Articulagdo entre
zgg departamentos. 2 0 1 1 1 >
© S
N O . ~
T 3B - Articulagdo entre docentes dos
S o w vérios ciclos. 2 0 1 1 1 >
5¢8
] 3C - Articulacdo entre os varios
< § 4 programas do MEC. 2 0 1 1 0 4
(%} > . . ~
8 gb 3D — Monitorizagao. ) 0 1 1 0 4
- o _ . . s
=3 3E - Apoio informatico. 0 0 0 0 0 0
n 4A - Protocolos celebrados com
S parcerias locais. 0 1 0 1 1 3
28
= O
E3 4B - Projetos de desenvolvimento
S § de acOes extensiveis as familias. 1 0 0 1 1 3
| ©
S g 4C- AgBes de
§ = sensibilizagdo/informacao aos 1 0 0 0 1 2
oo PEE.
AT
o] 4D - Vi/sitas de estudo ér/nbito
o local/tema integrador,
« ? intervengdo junto da 1 1 1 1 0 4
> g comunidade.
S 4E - Qualificagdo dos adultos. 0 0 0 0 0 0
Total de atividades propostas pelos 45 3 24 26 10 113
departamentos
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Seguem-se exemplos de UR correspondentes a cada uma das 18 subcategorias
consideradas no PAA:

1A — Apoios as aprendizagens: “Projeto Vidas sem abrigo" (Dto. Expressées)

1B — Ofertas diversificadas de organizacdao de grupos turma: “Sessées de
desdobramento de Céncias na biblioteca” (Dto. Ciéncias Sociais e Humanas)

1C — Formacao: “Ac¢do de sensibilizagdo Ergonomia escolar” (Dto. Linguas)

1D — Ofertas diversificadas: “Concurso Escolar Alto Minho 2020” (Dto. Expressdes)

2A — Animacgdo socioeducativa e cultural: “Dia das Ciéncias” (Dto. Matematica,
Ciéncias Fisicas e Naturais)

2B — Avaliacdo interna: “Encontros de trabalho do Grupo de Avaliagdo Interna”
(Diregao)

2C — Préticas educativas para a cidadania: “Projeto Eco—Escolas” (Dto. Matematica,
Ciéncias Fisicas e Naturais)

2D — Prevencdo do abandono, absentismo e indisciplina: “Portugués Lingua Ndo
materna” (Dto. Linguas)

3A — Articulacdo entre departamentos: “Encontro de trabalho RIBE - Grupo
interconcelhio” (Biblioteca)

3B — Articulacdo entre docentes dos varios ciclos: “Por este rio acima... Edicao do
livro do Agrupamento” (Todos os departamentos)

3C — Articulagdo entre os varios programas do MEC: “Reuniées SABE/ RCBVC
Biblioteca” (Biblioteca e outros)

3D — Monitorizagdo: “Reunides de Monitorizagdo - Avaliagdo do projeto TEIP”
(TEIP)

3E — Apoio informatico: “Gestdo da Plataforma moodle do Agrupamento” (PTE)

4A — Protocolos celebrados com parcerias locais: “Projeto DECOJovem” (Dto.
Ciéncias Sociais e Humanas)

4B - Projetos de desenvolvimento de a¢Oes extensiveis as familias: “Clube familias
Leitoras” (Biblioteca)

4C — AcGes de sensibilizacdo/informacdo aos PEE: "Jornalada da Malta” (Dto.

Expressoes)
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4D — Visitas de estudo ambito local/tema integrador/ intervenc¢do junto da
comunidade: “Visita de estudo Museu do Sargago em Castelo de Neiva” (Dto. Ciéncias
Sociais e Humanas)

4E — Qualificagdo dos adultos: “Sessdo de trabalho da REALV Minho-Lima” (CNO)

A andlise descritiva apresentada na tabela 17 demonstra que o departamento de
Expressoes detém o maior nimero de UR, pelo que, importa observar como estas se

distribuem pelas diferentes areas deste departamento (ver grafico 20).

Grafico 20 - Distribuicdo das UR referentes ao departamento de Expressées

4;9%  4;9%

3;7% ® Ed. Visual e Tecnoldgica

11; 24%
B Ed. Especial

11; 24%
Ed. Fisica

W Ed. Musical
m Ed. Visual

m Desporto Escolar

Face aos objetivos do estudo, nomeadamente no que se refere a percecao das
dindmicas implementadas pelos docentes dos diferentes 6rgdos departamentais,
descrevem-se a seguir as areas de intervencdo ou disciplinares que integram cada

departamento:

e O Departamento de Ciéncias Socias e Humanas integra as disciplinas: Histoéria
e Geografia de Portugal; Histdria; Geografia e Educacdo Moral e Religiosa
Catodlica;

e O Departamento de Linguas integra as disciplinas: Lingua Portuguesa; Inglés;

Francés e Espanhol;
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e O Departamento de Matemadtica e Ciéncias Naturais integra as disciplinas:
Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Naturais; Ciéncias Fisico-Quimicas
e Educagdo Tecnoldgica;

o O Departamento de Expressdes integra as disciplinas: Educag¢ao Visual e
Tecnoldgica; Educacgdo Fisica; Educagdao Musical; Educac¢do Visual e o nucleo

de Educacdo Especial.

Em virtude do ambito desta pesquisa, apresenta-se no grafico 21 a distribuicdo
das atividades dinamizadas no 2.2 e 3.2 ciclos, por departamentos ou articuladas entre
estes, relativas a concretizagdo de projetos e/ou atividades com efetiva articulagdo
curricular inter e transdisciplinar (N=77). Para o efeito, foram excluidas as atividades
relativas a gestdao de recursos e organizacao curricular (reunides e encontros de trabalho
de natureza diversa). Nos dados referentes ao Departamento de Expressdes, foram

igualmente excluidas, pelos mesmos motivos, as atividades do desporto escolar.

Grafico 21 - Distribui¢do das atividades por departamento referentes a projetos e/ou
articulagdo curricular no 2.2 e 3.2 ciclos

21;27% 8; 10% Dto. Expressdes
26; 34%

M Dto. Ciéncias Sociais e Humanas

Dto. Linguas

W Dto. Matematica, Ciéncias Fisicas e

15; 20% Naturais

m Todos os Departamentos curriculares

7; 9%

O grafico 21 regista, de entre os quatro departamentos, que o das Expressoes é o
mais representado no PAA, com 26 UR/atividades correspondentes a 34%. O gréfico que
se segue revela a distribuicdo das UR por departamentos com enfoque nas categorias e

subcategorias representadas.
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Grafico 22 - Distribui¢do das UR por categorias/Subcategorias e departamentos, no
ambito de projetos e/ou articulagdo curricular no 2.2 e 3.2 ciclos.
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Este grafico demonstra que, entre as demais subcategorias, as atividades
centradas nas ac¢bes a melhoria das aprendizagens (categoria ) e na regulagcdo do clima
escolar e de gestdo do percurso escolar dos alunos (categoria Il) apresentam resultados
nos dados obtidos mais expressivos, destacando-se claramente o departamento de
Expressdes na subcategoria referente a animagéo socioeducativa e cultural com 54%
(N=13). As UR desta subcategoria traduzem-se em projetos com vertentes diversificadas
(concursos, comemoracdo de eventos, exposicdes coletivas,..) dinamizadas

maioritariamente em articulacdo entre docentes do mesmo departamento e com
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envolvimento da comunidade por vias de protocolos/parcerias estabelecidos (APEE,
autarquias, instituicdes de solidariedade e outras).

Relativamente aos dados recolhidos, referentes as restantes subcategorias,
registam-se frequéncias muito residuais nas UR. Salientam-se os 10% correspondentes as
atividades articuladas entre os 4 departamentos discriminados (N=8), sendo que este
registo surge distribuido pelas categorias Il e IV, com maior destaque na subcategoria
Prdticas educativas para a cidadania (N=4) e sem UR na categoria | — A¢cbes de apoio a
melhoria das aprendizagens.

As figuras 4 e 5 que se seguem apresentam um exemplo de uma atividade do PAA
cuja metodologia de trabalho de projeto, o trabalho colaborativo entre docentes e entre
departamentos foram estratégias subjacentes aos propdsitos de inter e
transdisciplinaridade refletidos na edicdo do livro “Por este rio acima...”. Esta edicdo visou
agregar os projetos realizados em todas as turmas das 6 escolas do Agrupamento, sobre o

tema aglutinador ”"Histdrias e memdrias, olhando o futuro” (figuras 3 e 4).

Escola de unugamunte

rio acima...

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE DARQUE

Por este

a \dade
.:na piada 9% o

Figura 5 - Livro “Por este rio acima...” - PAA do Figura 4 - Livro “Por este rio acima..” - PAA do
Agrupamento de Escolas de Darque Agrupamento de Escolas de Darque

A andlise documental realizada permitiu aferir que 2,1% (N=7) das atividades
elencadas ndo se realizaram ou ndo se realizardo, conforme a descricdo proposta nos

formularios (anexo 5). Os procedimentos estabelecidos no Agrupamento obrigam a que
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os dinamizadores das atividades remetam a equipa responsavel pelo PAA, os
formuldrios/relatérios de avaliagdo (anexo 6 ou 7) conforme as ocorréncias, onde
constam eventualmente, registos acerca do incumprimento das atividades propostas. A
informacdo apresentada nestes formularios (anexos 5, 6 e 7) permitiu, no ambito da
analise documental efetuada, incluir as atividades que a data do decurso deste estudo,
foram consideradas como “ndo realizadas”. Estas atividades foram contempladas na
apreciacdao dos resultados por constituirem projetos empreendidos por professores e
alunos, apesar de nao terem culminado conforme o previsto no inicio do ano letivo.
Refere-se, para exemplificar, a atividade Feira Medieval (proposta com base numa
parceria com o municipio de Viana do Castelo) considerada como “ndo realizada”, no
entanto, este projeto foi explorado pelos destinatarios de modo transversal a varias
turmas e niveis de ensino, com envolvimento de pais e encarregados de educagdo (na
criacdo e recolha de materiais diversos para venda e caracterizacao da época medieval). O
relatério regista que “A atividade Feira Medieval néGo serd realizada porque as datas
indicadas (pelo municipio) para a realizacdo da Feira incompatibilizaram (...)” a
participacdo dos destinatarios, uma vez que a realizacdo do evento foi agendada apds o
encerramento do ano letivo. Acresce ainda, nesse mesmo relatério, que as estratégias e

objetivos pedagdgicos delineados foram explorados durante o ano letivo.

Sumario

Este capitulo, estruturado em duas partes, apresentou a descri¢do e andlise dos
dados recolhidos de modo a dar respostas as questdes de investigacdo. A primeira parte,
foi centrada na apresentacao estatistica da analise descritiva e correlacional do Estudo 1,
previamente realizado com a distribuicdo de um inquérito por questiondrio aos trinta e
oito agrupamentos TEIP da Direcao Regional de Educac¢do do Norte.

A segunda parte versou sobre a descricdo e analise dos resultados do Estudo 2,
focado no Estudo do Caso TEIP da EB 2,3 Carteado Mena, sede do Agrupamento da

Escolas de Darque.
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CAPITULO V - INTERPRETAGAO DOS RESULTADOS E CONCLUSOES

Introdugao

Este capitulo, com quatro partes distintas, apresenta, na primeira, uma sintese dos
capitulos de forma a contextualizar o percurso investigativo. A segunda parte ostenta a
interpretacdo dos resultados obtidos pelo inquérito por questionario, pelo focus group e
pela andlise documental realizada ao Plano Anual de Atividades do Agrupamento de
Escolas de Darque. A terceira parte revela as conclusées retiradas, aludindo aos aspetos
mais significativos dos propdsitos delineados nesta pesquisa. A Ultima parte constitui uma
reflexdo sobre a problematica estudada e a relevancia de investigacdes com uma

contextualizacao similar.

Sintese dos capitulos

Importa, no enquadramento dos resultados obtidos, sintetizar o contexto da
investigacao e referir a delimitacao do estudo apresentada no capitulo |, cuja declaracao
do problema assentou nas representacoes dos docentes sobre a dimensdo transversal
dos curriculos, as praticas inter/transdisciplinares do contexto TEIP e o contributo,
percecionado neste ambito, da disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica. Este
alinhamento conceptual conduziu o segundo capitulo a abordagem de perspetivas e
fundamentos tedrico-pedagdgicos, assentes numa ldégica sequencial, ancorada nos
fundamentos do potencial da EVT enquanto disciplina una. Por conseguinte, com base na
problemdtica do estudo, foram abordadas teorias indeléveis sobre a construcdo do
conhecimento e dos curriculos em Portugal; a sua implementacdo em contextos TEIP; as
estratégias de inclusdo social e de diferenciacao pedagdgica; a metodologia de projeto e a

inter/transdisciplinaridade. Estas vertentes tedricas afluiram, em grau significativo, na
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sustentacdo da génese do potencial da disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica, tal
como ainda hoje é constituida.

O terceiro capitulo versou sobre o paradigma metodolégico da investigacdo
assente no enquadramento de um Estudo de Caso com o modelo de enfoque qualitativo
dominante. Neste capitulo, contextualiza-se a pesquisa e as op¢des assumidas quanto aos
instrumentos selecionados para a recolha dos dados visados.

O quarto capitulo apresentou os resultados do Estudo 1, como pesquisa prévia
submetida a populagdo docente dos 2.2 e 3.2 ciclos dos 38 TEIP da DREN, com tratamento
estatistico, descritivo e correlacional do inquérito por questiondrio. As analises de
conteudo, quer do focus group, quer documental, sdo apresentadas como Estudo 2,
sendo este um estudo de caso centrado no Caso TEIP da EB 2,3 Carteado Mena, sede do
Agrupamento da Escolas de Darque.

O ultimo capitulo da a conhecer a interpretacdo dos resultados com base na
triangulacdo metodolégica e na triangulacdo das fontes de dados, de forma a retirar da
interpretacdo efetuada as conclusdes e implicacdes desta pesquisa. A triangulacdo
referida foi orientada pelas duas questdes que sintetizam a delimitacdo do problema da

investigacao:

(i) Quais as representacdes dos professores dos TEIP, acerca da excessiva

disciplinarizacdo da funcdo docente e da pedagogia colaborativa?

(i) Quais as representacdes dos professores dos TEIP acerca da disciplina de
Educacdo Visual e Tecnoldgica relativamente ao trabalho de projeto, a

inter e transdisciplinaridade e a inclusdao escolar?

Interpretacao dos resultados

Interpretacdo relativa as representa¢cées dos docentes inquiridos sobre a
fragmentagao disciplinar da fun¢do docente e a pedagogia colaborativa - (i).
O cruzamento das informacOes resultantes dos instrumentos utilizados nesta

pesquisa (no estudo 1 e 2) permitem inferir que, relativamente as representacdes sobre a
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fragmentacao disciplinar da funcao docente, 38% dos docentes concordaram claramente
com a existéncia de uma excessiva fragmentagdo (em oposicao aos 26% que claramente
discordaram). O grau de correlacdo desta varidvel (Q2.7) com as outras varidveis do
estudo foi fraco, pelo que esta constitui uma varidvel que nao se encontra associada a
outras varidveis do estudo. A tendéncia sobre as representacbes da fragmentacao
disciplinar esta igualmente evidenciada nos resultados obtidos sobre o trabalho
colaborativo entre docentes (grafico 9), uma vez registado que 71% dos docentes
atribuem relevancia ao trabalho colaborativo entre docentes da mesma area disciplinar
face aos 58% que atribuem relevancia para o trabalho colaborativo entre as diferentes
areas curriculares. No entanto, e para além dos resultados face a percecdo da
disciplinarizacdo das fung¢bes docentes, salienta-se que no inquérito por questiondrio,
27% dos inquiridos revelaram ndo saber ou ndao reconhecer o conceito de
Transdisciplinaridade, o que se pode interpretar como constrangimento na percec¢ao
acerca da referida fragmentacdo ou da argumentacdo que, eventualmente, a sustenta.

Se apreciado este ambito na analise de conteldo realizada ao PAA infere-se, que,
de entre os 6rgdos departamentais (ver o gréfico 21), o departamento de Expressdes
revela maior dinamica (com 34%) na dinamiza¢do de projetos/articulagdo entre
docentes/departamentos. Estas praticas destacam-se, fundamentalmente, dos
departamentos de Ciéncias Sociais e Humanas (9%) e Linguas (20%). Se atendermos aos
10% de atividades articuladas entre todos os departamentos, a tendéncia para a
fragmentacao disciplinar fica refletida, também, nas atividades inseridas no PAA.

A analise de conteudo do focus group revela, igualmente, uma tendéncia para a
confirmacdo da fragmentacdo disciplinar percecionada na funcdo docente. Verifica-se
esta tendéncia nas inferéncias realizadas, relativas as unidades de significado da categoria
IV (ver a tabela 15), cujas subcategorias se consideram relacionadas com a problematica
da fragmentagao disciplinar. Registou-se um valor expressivo de 69% de unidades de
significado com sentido negativo na globalidade das subcategorias de articulacdo
docente, projeto curricular de turma, mobilizacdo de saberes, formacdo docente,

eliminacdo da Area de Projeto e inter/transdisciplinaridade. Exemplificam-se, de seguida,
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algumas unidades de significado reveladoras da forma e conteudo das representacdes
relativas a fragmentacao disciplinar:

“(...) s6 que eles para fazerem essa articulagcdo tinham reunides semanais (...) eu
acho para isso é necessdrio ter algum tempo e alguma disponibilidade para o fazer
[alusdo a falta de tempo para a articulacao]” {-}

“Faz-se alguma articulagdo (...) Mas ndo é a ideal sinceramente.” {-}

”(...) acho que ha disciplinas em que isto estd inerente a propria disciplina”
[articulagdo de conteudos] {-}

“(...) dificuldade na gestéo do tempo [no trabalho de projeto]” {-}

“(...) nés vamos trabalhando esses temas[transdisciplinares], as vezes sem...sem...
quase termos consciéncia” {-}

“[falta de tempo] para conseguirmos dar aquilo que deviamos dar, quanto mais
para ainda termos tempo de abordar determinadas... Outras dreas” {-}

“(...) implica um trabalho maior e uma disponibilidade extra letiva que o professor
ndo tem” {-}

“(...) temos que ter aqui algum cuidado, (...) acho que cada disciplina tem a sua
especificidade” {-}

A andlise de conteudo realizada ao PAA e aos respetivos anexos demonstrou que,
no ambito das propostas dinamizadas pelos diferentes érgaos departamentais, filtradas
com os critérios subjacentes aos objetivos deste estudo (apds a categorizacdo/
subcategorizacdo das atividades propostas pelos docentes do 2.2 e 3.2 ciclos), a dinamica
do departamento de Expressdes foi mais expressiva, quer em frequéncia (N=26), quer no
contexto da intervengdo (projetos/articulagdo entre docentes), nomeadamente nos 54%
correspondentes as UR na subcategoria Animacdo socioeducativa e cultural (N=13). Este
destaque nos resultados obtidos incide, maioritariamente, em projetos articulados entre
docentes do mesmo departamento, pelo que se evidencia alguma disciplinarizacdo da
funcdo docente (ver grafico 22), na medida em que apenas 10% das atividades (N=8) sdo
articuladas entre todos os departamentos, sendo que este registo surge distribuido pelas
categorias Il (com 5 UR) e IV (com 3 UR). Assim, a tendéncia para a fragmentacdo

disciplinar fica também refletida na andlise documental.
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Interpretagao relativa as representa¢ées dos docentes em TEIP inquiridos sobre o
contributo da EVT relativamente a inter e transdisciplinaridade, ao trabalho de projeto e
a inclusao social - (ii).

As informacgGes resultantes do estudo 1 permitem inferir que as representagdes
dos docentes face ao contributo da EVT na “articulagdo interdisciplinar dos Projetos
Curriculares de Turma” (Q3.1) sdo maioritariamente positivas (relevante ou muito
relevante para 89% dos inquiridos, N=158). As percec¢les sobre a relevancia da EVT
quanto a “preservagao dos bens culturais e intervengdo no meio ambiente” (Q3.3)
registaram um sentido positivo semelhante (relevante ou muito relevante para 90,1% dos
inquiridos). Estas duas varidveis encontram-se relacionadas positivamente, o que é
evidenciado pela correlagdo significativa moderada encontrada [rs= (177) =.61, p<.01].

Relativamente ao potencial da apreciacdo estética, as representacdes dos
docentes revelaram de forma expressiva (80 % - N=142) a clara concordancia da sua
implicacdo para a mobilizacdo de processos de observacdo, andlise e juizo critico
fundamentado (Q3.2). Considera-se na relevancia destes dados recolhidos, a capacidade
de andlise e juizo critico relevante no combate a exclusao social.

Neste ambito, os resultados relativos a inclusdo social, confirmam que os docentes
inquiridos percecionam a metodologia de projeto como uma estratégia que favorece
claramente a inclusdo (64% - N=116), e consideram que a EVT como drea formativa
fornece um contributo importante para a inclusdo social (73% - N=132). De salientar que
estas percecbes se encontram associadas moderadamente [rs= (177) =.44, p<.01],
evidenciando que os docentes que tendem a considerar a metodologia de projeto como
um meio favoravel a promocao da inclusdo, tendem igualmente a atribuir a EVT o poder
de influenciar positivamente a inclusao.

Por sua vez, verifica-se que quando comparados os dados do grafico 7 (percecado
sobre o recurso a metodologia de projeto) e do grafico 8 (percecdo acerca da metodologia
de projeto favorecer a inclusdo social), as representacGes relativas a esta estratégia,
considerada relevante no contexto TEIP, ndo correspondem as praticas implementadas.
Esta inferéncia resulta do facto de 66% dos docentes inquiridos percecionarem

claramente o contributo da metodologia de projeto como estratégia a implementar no

A EVT na dindmica inter e transdisciplinar: um Estudo de Caso em contexto TEIP 109



Capitulo V — Interpretagdo dos resultados e conclusées

favorecimento da inclusdo social, sendo que apenas 6% consideraram o oposto. No
entanto, 49,7% dos docentes que lecionam em contexto TEIP, referem ndao saber ou nao
recorrer a pedagogia de projeto como estratégia (Q2.1). Realca-se ainda, que na
comparagao dos resultados em fungdo do tempo de servico, esse peso percentual (49,7%)
incidiu maioritariamente sobre o grupo de docentes com mais de 20 anos de servico
(tabela 11).

Na comparacdo dos resultados por categorias curriculares, verifica-se que os
docentes que integram o grupo das “Expressdes” (ver tabela 10) tém perce¢bes mais
positivas no que se refere ao recurso da metodologia de projeto (Q2.2), quando
comparados com os restantes grupos [0 grupo Expressodes é significativamente diferente
(M=3.06), dos grupos de Ciéncias Sociais e Humanas (M=2.25), Matematica, Ciéncias
Fisicas e Naturais (M=2.24) e Linguas (M=2.03)]. Do mesmo modo, quanto a comparacao
dos resultados relativa as respostas sobre o contributo da EVT para a inclusdo social
(Q3.6), o grupo das Expressdes (M=4.39) é significativamente diferente dos de
Matematica e Ciéncias Fisicas, assim como de Linguas, respetivamente (M=3.68) e
(M=3.84).

Observados os dados recolhidos acerca da experiéncia na docéncia da area
curricular Area de Projeto (Q1.3) (atualmente eliminada dos curriculos), verifica-se que
75,2% consideraram produtiva ou muito produtiva essa area curricular relativamente a
resolucdo de problemas de aprendizagens (ver grafico 5). A comparacdo dos resultados
nesta variavel, pelas diferentes categorias curriculares (tabela 10) ndo evidenciou
diferencas significativas nas representacdes dos docentes. No entanto, quanto a questdo
do contributo da EVT na dindmica da Area de Projeto (Q1.5), os docentes percecionaram
este contributo de forma muito expressivo (84,3%), sendo que a comparagao dos
resultados entre categorias curriculares, evidenciou significativas diferencas nos dados do
grupo das Expressdes relativamente aos restantes grupos.

Os dados obtidos no ambito do estudo 2, relativos a andlise de conteldo do focus
group, a categoria lll (papel da EVT face ao insucesso escolar) e respetivas subcategorias
(abandono escolar e inclusdo social) evidenciaram, na frequéncia das unidades de

significado, inferéncias muito convergentes relativamente as representac¢des dos docentes
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face ao contributo da EVT no seu papel inclusivo. Seguem-se alguns exemplos mais
expressivos:

“(...Juma das formas que temos de combater o abandono escolar é precisamente
pelas dreas das expressoes” {+}

“(...) nés tentamos fazer a integrag¢do e captar os alunos através exatamente das
disciplinas de expressdo” {+}

“(...) ndo tém em conta a natureza e a importdncia da imagem para a crian¢a ”
[alusdo ao desinvestimento do MEC na educagdo artistica]” {+}

“(...) ndo me parece, sinceramente, que essa seja uma boa solugdo para evitar que
os alunos abandonem [observacdo relativa a desvalorizacdo das expressdes]” {+}

“(..) o aluno que tem dificuldades em Portugués, que tem dificuldades em
Matemadtica... Ele vai completamente rejeitar a escola. E nés vamos ter mais abandono
[apelo ao reforgo das expressoes]” {+}

“(..) Estava em risco de abandono [alusdao a um aluno recuperado pelo
desempenho nas expressoes]” {+}

No que respeita a analise de conteludo do Plano Anual de Atividades, releva-se
que, entre as demais subcategorias, se destaca, em particular, o departamento de
Expressdes, nomeadamente na subcategoria Animag¢do socioeducativa e cultura da
categoria Il (regulacdo do clima escolar e de gestdo do percurso escolar dos alunos), com
52% (N=13) da globalidade das UR dos 4 departamentos (ver grafico21). As informacgdes
desta anadlise descritiva, cruzada com os dados recolhidos nos restantes instrumentos,
corroboram o esforco e o impacto da educacgado artistica em geral, e da EVT em particular,

para o cumprimento das metas definidas nos projetos TEIP.

Conclusoes

Esta pesquisa teve como principal objetivo compreender, no contexto TEIP, as
representacdes dos docentes acerca da relevancia da disciplina de Educacdo Visual e
Tecnolégica na dimensdo social de inclusdo. Desta forma, conclui-se, das percecdes

realizadas pelos docentes dos 2.2 e 3.2 ciclos das diferentes areas curriculares, que a
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educacdo artistica detém uma importancia particular no curriculo. A disciplina de
Educacao Visual e Tecnoldgica, com os dominios “Visual” e “Tecnoldgico” assim
agregados, configura a transdisciplinaridade dessas duas areas do saber, sendo esta uma
singularidade no curriculo que impde a articulagdo de conteldos e promove esta pratica,
traduzida no potencial da sua vertente interdisciplinar, como é possivel verificar na
anadlise e interpretacdo dos resultados obtidos.

A adocdo do método de enfoque dominante nesta pesquisa permitiu confirmar,
guantitativa e qualitativamente, perce¢des quanto ao contributo da disciplina de EVT
para a melhoria da qualidade das aprendizagens bem como para a vertente da animacgao
socioeducativa e cultural. Este contributo foi confirmado ndo apenas nas representacdes
dos docentes inquiridos, como também na analise documental realizada.

A revisdo da literatura expds perspetivas tedricas que consideram fundamentais o
espaco da arte na educagdo e a necessidade de assegurar aos alunos aprendizagens para
além das fronteiras disciplinares, visando, sobretudo, o cruzamento entre conteldos e
praticas.

No contexto TEIP, a pratica colaborativa entre docentes, a metodologia de projeto
e a educacgdo artistica, tal como é evidenciado nesta pesquisa, foram consideradas
significativas. No entanto, os dados obtidos revelaram alguns constrangimentos face ao
maior e melhor investimento na inter e transdisciplinaridade.

No plano das praticas inter e transdisciplinares, 69% das unidades de significado
identificadas no focus group foram inferéncias negativas; neste mesmo ambito, na analise
documental, apenas 10% das atividades propostas no PAA visaram objetivamente estas
praticas. No entanto, conclui-se que, relativamente ao contributo da EVT, estas praticas
foram expressivamente percecionadas como relevantes (89,2%). Importa retirar desta
conclusao (face ao elevado numero de atividades do PAA), a necessidade de focar a
atividade curricular e extracurricular no que se entende relevante nos projetos TEIP.

A interpretacdo dos dados recolhidos permite inferir que as representacdes dos
docentes acerca das variaveis em estudo (estudo 1 e 2), ndo correspondem as percec¢des
relativas a praticas implementadas. Salienta-se, no ambito da metodologia do trabalho de

projeto, que 72% dos docentes classificaram a sua experiéncia, na area curricular ndo
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disciplinar Area de Projeto, como produtiva ou muito produtiva para a articulagdo de
saberes entre as areas disciplinares, no entanto, 50% dos inquiridos referiram nao
recorrer a esta metodologia. Esta incongruéncia - entre percecbes sobre praticas e a
implementac¢dao das mesmas - fica reforcada quando se observam os 75,2% de docentes
que classificaram essa experiéncia como produtiva na resolucdo de problemas de
aprendizagem, ou ainda os dados expressivos quanto a perce¢ao da metodologia de
projeto como uma estratégia que favorece a inclusdo social. Estes dados, deve realcar-se,
ndao apresentaram diferencas significativas quando comparados por categorias
curriculares ou mesmo pelo tempo de servigo docente.

Assim, as linhas de interpretacdo desenvolvidas a partir das varidveis do estudo e
da andlise dos respetivos dados indiciam que o recurso a metodologia de projeto, nao
corresponde a percecdo do seu contributo. Salvaguarda-se nesta interpretacdo a excecao
dos docentes que lecionam a EVT, na medida em que a orientagdo metodoldgica do seu
programa curricular assenta na “prospecdo do meio” em torno das “situacdes-problema”,
centrada no processo de resolugao de problemasGS, cujas fases em cada unidade de
trabalho s3ao sequenciadas conforme a metodologia do trabalho de projeto.

Tendo presente os projetos dos territérios educativos de intervencgdo prioritaria,
consideram-se os fundamentos tedricos que apelam a praticas promotoras de dinamicas
gue aproximam do “outro”, numa “légica do terceiro incluido” ou do “espirito alargado”.
Estas abordagens sdo, ndo so sensiveis, como se esperam potencialmente integradoras
nos TEIP. Também neste particular, conclui-se das representacdes dos docentes
inquiridos, que a educac¢do artistica — educacdo pela arte — edifica-se como pilar na
educacdo para os valores e atitudes, assim como para os principios éticos fundamentais
gue sustentam a cidadania responsavel. Estas premissas estdo subjacentes aos dados
recolhidos nas representacées dos docentes inquiridos no estudo 1 e nos argumentos
apresentados no focus group.

Os dados obtidos na pesquisa confirmaram, de forma expressiva, a tendéncia para
a disciplinarizacdo da funcdo docente. No entanto, nas percec¢des recolhidas dos docentes

salienta-se a relevancia da EVT para a superacao desta alegada fragmentacao disciplinar.

68 _ . o . L. . ~ . ~
OrientagGes metodoldgicas expressas na pagina 204 do Volume | da Organizagdo Curricular e Programa da Educagéo
Visual e Tecnoldgica.
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A expressdo “dispersdao curricular” mencionada e divulgada pelo MEC, na
abordagem a revisao curricular em curso, poderia fazer crer numa convergéncia para os
principios que norteiam a transdisciplinaridade. Na verdade, no plano da concegao
curricular em Portugal, retira-se desta pesquisa a conclusdo, atestada na revisao da
literatura realizada e no inquérito por questiondrio, algum enviesamento nas
representagdes acerca do termo “transdisciplinaridade” ou, pelo menos, numa percegao
reduzida a praticas de alguma transversalidade no curriculo, entre os saberes ditos
“transversais”, face ao alcance tedrico subjacente ao prefixo “trans”®.

A abordagem transdisciplinar, genuina, colide com as representa¢des dos
docentes face aos desempenhos almejados. Diz-se que “Faz-se alguma articulagdo (...)",
considera-se “(...) muito importante” mas “E preciso tempo (...)"... O trabalho colaborativo
entre docentes, entre equipas pedagdgicas, entre ciclos de ensino, ndo é percecionado
com o enfoque transdisciplinar, que visa a “unidade de conhecimento” significativo, isto
é, com sentido para a vida.

Conclui-se dos dados recolhidos, a anuéncia expressiva nas representacdes dos
docentes, relativa a mobilizacdo de processos de observacdo, andlise e juizo critico
fundamentado pela via da apreciacdao estética. Este propdsito da educacdo artistica,
confirmado na amostra e evidenciado nas diferentes variaveis do estudo (tal como, as
representacdes dos docentes quanto a relevancia do contributo da EVT na dinamica da
Area de Projeto ou do trabalho colaborativo), emerge na docéncia da disciplina de
Educacdo Visual e Tecnoldgica.

A pratica (trans)disciplinar da EVT integra, na especificidade da sua vertente
“visual”, o olhar sobre o meio envolvente cujos estimulos sensibilizam para a
compreensao do mundo exterior.

A EVT constitui-se uma area cuja natureza é, na génese da sua criacdo, integradora
e inclusiva. A educacdo “visual” e “tecnoldgica” reserva-se o 6nus das ilimitadas

associacOes, emergentes em todos os contextos e sentidos, algumas das quais criativas.

69 . . T

Esta conclusdo estd emergente na escassez de referéncias bibliogréficas de autores/pedagogos portugueses sobre os
principios tedricos da transdisciplinaridade bem como, nos dados recolhidos junto dos docentes inquiridos
relativamente ao conceito da transdisciplinaridade.
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A criatividade e o espirito critico (que muitos reclamam) assentam nas praticas
rotinadas na EVT, centradas no exterior ou no outro, para além dos campos virtualmente,
ou nao, delimitados. Quem assim orientar a sua interven¢do, como uma missdao em
contexto educativo (ou ndo), fica condicionado a atitude transdisciplinar que por
definicdo e praxis serd sempre inclusiva. A educacdo artistica em geral e a EVT em

particular sao, neste sentido e pelos motivos descritos, privilegiadas.

Implicagdes para futuras investigagoes

Finalizado este percurso investigativo, ressalta o pensamento de que o presente
estudo podera no futuro constituir uma base, um patamar da problematica estudada,
relevante para investigacdes com contextualizacdo similar — TEIP alargado ao territério
nacional. A perspetiva de um estudo com representatividade para a populacdo e a
possibilidade de inferir sobre a mesma, proporciona ao investigador entusiasmo face a
oportunidade de uma pesquisa com propdsitos pedagdgicos sobre a consciéncia

transdisciplinar e o contributo da educacao artistica.
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Parecer/autorizagéo para implementacéo da pesquisa - Anexo 1

Parecer/autorizacio submetido ao Conselho
Pedagodgico do Agrupamento de Escolas de Darque

Ex.mo Senhor
Coordenador do Departamento de Expressées

Rolando Correia Viana, professor do Quadro de Zona Pedagdgica, do Grupo de Recrutamento 240,
a exercer fungGes neste Agrupamento e a frequentar o Curso de Mestrado em Educacgdo Artistica,
na Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo, esta a desenvolver um trabalho de
investigacdo sobre as representagdes dos docentes acerca da relevancia de algumas praticas
pedagodgicas face as condicionantes dos Territdrios Educativos de Intervengdo Prioritaria (TEIP).

O estudo pretende compreender percecdes quanto ao potencial inclusivo do trabalho de projeto,
das praticas inter e transdisciplinares, correlacionando essas representagdes, com as dindmicas
metodolégicas da disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica.

Tratando-se de um estudo de caso, solicita o requerente, com a devida autorizacdo da Direcado
deste Agrupamento, a colaboracdo dos docentes dos 2.2 e 3.2 ciclos, nomeadamente no que se
refere a administracdo de inquérito por questiondrio e realizagdo de uma entrevista (sessdo
grupal). A recolha de dados inclui ainda a analise de contelddo do Plano Anual de Atividades do
Agrupamento. Prevé-se a realizacdo desta fase da pesquisa entre os meses de dezembro de 2011
e margo de 2012.

Requer parecer e autorizagdo do Conselho Pedagdgico para desenvolver a supracitada
investigacdo e aproveita para agradecer a melhor atengdo de V. Exa para este assunto.

Darque, 14 dezembro de 2011

Com os melhores cumprimentos,

Rolando Viana
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Questiondrio - Anexo 2

Pagina Inquérnito a docentes dos Terntdrios Educativos de Intervengdo Prioritana (TEIP)e 1de?

Inquérito a docentes dos Territorios
Educativos de Intervencao
Prioritaria (TEIP)

Qs participantes no presente estudo deverdo ser docentes dos 2.°e 3.° cidos do ensino basico em

escolas THP.
O= dados do inquérito sio confidencials & destinam -se a0 desenvolvimento de um estudo integrado

numa tese de Mestrado em Educagho Artistica.

O tempo médio para preanchimento deste formuldrio é de 8 minutos.
Agradecemos, desde |4, a sua colaboragio.

*Obrigatario

1.? Parte - Perfil do docente

1. 5exo:*
 Masculing
" Feminino

2. |dade: *

3. Tempo de servigo docente ™

[em anos complatas)

4. Habilit agtes académicas: *

(dizcriming na caixa de ftexto se for defenfor de outras form apdes especinlizadas)
" Bacharelato

I Licenciatura

™ Mestrado

" Doutoramento

4.1, Discrimine, se for o caso, a detencho de outra(s) formacio|des) especializada(s.

hittps:/ docs. g oogle.com/soreadsheet view formMformkev=dEIsN 2RAV I A xO2 xGdkdpeU £ 14-01-2012
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Questiondrio - Anexo 2

Pagma Inquénto a docentes dos ferntorios Educativos de Intervengao Priontana (1 EIP)e

5. Grupo de recrutamento no qual se encontra colocadofa): *

— =

a7

6. Descrigio do(s) nivel(els) de ensino e/ou percursos alternativos que leciona no presente ano letivo: *

™ 1°dch
[T 2°dch
[T 3°cdck
[ c&F

[T PIEFPIEC
[ EFA

[T Secundario
[~ Outra:

7. Experiénda profissional no cargo de Diretor de Turma. *

[T Nunca exerci o cargo de Diretor de Turma

| Exercio cargo de Diretor de Turma em nimero inferior a 3 vezes

[T Exercio cargo de Diretor de Turma em numero superior a 2 wzese inferior a 6 wzes
[T Exercio cargo de Diretorde Turma em nimero superior a 5 vezes

8. Agrupamento/ Escola THP onde presta servigo: *

2. Parte - Sobre a extinta area curricular ndodisciplinar Area de
Projeto

1. Na sua pratica docente ledonou a extinta area curricular nio disciplinar Area de Projeto?*
(se responder NAO, passe por favor para a 3.° parte do questionério)

| Sim

[T Nao

2. |dentifique o dclo de ensino onde ledonou a Area de Projeto.
[T 1°dck

[T 2°dck

[T 3°dck

[T Secundario

3. Como classifica essa experiéncia relativamente a resolugdo de problemas de aprendizagem?
I~ AAreade Projeto ndo foi produtiva,

https: /docs.google.com/spreadsheet/ view form?formkev=dEISN2R4V 1A xO2xGdkdpecU Z .

14-01-2012
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Questiondrio - Anexo 2

Pagma Inquento a docentes dos Terntorios Educativos de Intervengao Priontana (1 EIP)e Jdae7

C AAreade Projeto foi pouco produtiva.
 AArea de Projeto foi produtiva,

" A Area de Projeto foi muito produtiva,
C Nao tenho opinido.

4. Como classifica essa experiéncia relativamente a articulagio de saberes entre as areas disciplinares?
C AAreade Projeto ndo foi produtiva,

" AAreade Projeto foi pouco produtiva,

C AAreade Projeto foi produtiva.

C AArea de Projeto foi muito produtiva,

" Nao tenho opinido.

5. Como percedonou o contributo da disciplina de Educagao Visual e Tecnolégica na dindmica da Area
de Projeto?

(pretende-se um regsto da sua opinido anda que nunca tenha ntegrado um consalho de turma do
2."cido)

" Nao foi relevante.

" Pouco relevante.

(" Relevante.

" Muito relevante,

" Nao tenho opinido.

3.7 Parte - Pedagogias de Projeto e Colaborativa

1. Na(s) area(s) disciplinar(es) que leciona, recorre 8 metodologia do trabalho de projeto como
estratégia de aprendizagem?*

" Nao, essa metodologia nao se adequa a(s) disciplinals) que leciono,

(" Raramente recorro a essa estratégia,

C Implemento essa estratégia regular mente.

C Implemento sempre essa estratégia,

" Néo tenho opinido.

2. Com a escala que se segue, classifique quanto a sua concordinda a afirmagio «cAmetodologia de
trabalho de projeto favorece a inclusdo socials, *

12 3435
Discordo totalmente C ¢ ¢ € (€ Concordo totalmente

3. Assinale o(s) dominio(s) de aprendizagem transdisdplinar abaixo elencados, que habituaimente
explora no ambito curricular da(s) disdplina(s) que leciona. *

https: //does.google.com/spreadsheet/ view form?formkev=dEISN2R4 V1A xO2xGdkdpcUZ...  14-01-2012
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Pagina Inquérito a docentes dos Territorios Educativos de Intervengdio Prionitana (TEIP)e 4de?

(ndo considere osdaminjos explorados no contexto das dreas curriculares ndo disaplinares)
[T Educagdo para a olidariedade.

[T Educagdo rodoviaria,

[T Educag@o para osdireitos humanos,

[~ Conhecimento do mundo do trabalho.

[T Educagio para o empreendedorismo.

[~ Conhecimento das profissies.

[~ Educagio para a igualdade de oportunidades.
[T Educagio para os media,

[T Educagdo ambiental,

[~ Dimensdo europeia da educagio,

[” Educagho para o consumo.

[T Educagdo para a saxualidade,

[~ Naoexploro estes dominios de aprendizagem.

4. Com a escala que se segue, classifique quanto a sua concordanda a afirmagao «Nas escolas o
trabalho colaborativo entre os docentes das diferentes areas disciplinares, tem sido relevante para a
articulagao de conteudos e competéndas». *

12 345
Discordo totaimente[— [~ |~ [T [T Concordo totalmente

5. Com a escala que se segue, classifique quanto & sua concordinda a afirmacio «O trabalho

colaborativo entre os docentes da minha drea disdplinar ¢ muito frequentes. *
12345

Discordo totalmente[” [~ [T [T I~ Concordo totalmente

6. Indique 3 (trés) area disdplinares cuja especificidade, no seu entender, prestam maior contributo na
dinamica de projetos interdisciplinares. *
[T Lingua Portuguesa

[ Lingua Estrangeira

[T Histéria e Geografia de Portugal

[~ Histéria

[~ Geografia

[T Matemética

[~ Ciéncias da Natureza

[ Ciéncias Naturais

[T Educag@o Visual e Tecnoldgica

[ Bducagdo Visual

[T Educagio Tecnoldgica

[T Educagio Musical

hitps://docs.google.com/spreadsheet/ view form?formkey=dEISN2R4VIAxQ2xGdkdpcUZ,,, 14-01-2012
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Pagmna Inquénto a docentes dos Terntorios Educativos de Intervengao Priontana (TEIP)e Sde 7

[~ Fisico-Quimica

[T Eucagio Fisica

[T Elucagio Moral e Religiosa

[” Nenhuma area disciplinar em particular
[~ Outra:

7. Com a escala que se segue, classifique quanto a sua concordanda a afirmagao «Afungao docernte tem
revelado excessiva fragmentacao disciplinars. *
12 345

Discordo totalmente[— [~ I~ [~ [ Concordo totalmente

8. Seledone a expressdo que, no seu entender, methor define o conceito de “Interdisciplinaridade”, *
[ Fragmentacdo disdplinar,

[~ JMstaposigo de disciplinas com nivel limitado de relagio.

I~ Interagio entre duas ou mais disciplinas,

[T Integragio superior sem fronteiras sélidas entre as disciplinas.
[T Nao tenho opinido.

9. Seledone a expressao que, no seu entender, melhor define o conceito de "Transdisdplinaridade”, *
[T Fragmentagdo disciplinar,

[~ Justaposigho de disciplinas com nivel limitado de relagio.

[T Interacao entre duas ou mais disciplinas,

[T Integragdo superior sem fronteiras salidas entre as disciplinas.

[~ Néo tenho apinido,

4.” Parte - Sobre a Educacdo Visual e a Educacdo tecnoldgica (EV.T.)

1. Como classifica, na globalldade, o contributo da disciplina de EV.T na articulagio interdisdplinar dos
Projetos Curriculares de Turma?*

(pretende-se um registo da sua opinido ainda que nunca tenha integrado um conselho de turma do
2.°cido)

[ Nao tem relevanda,

[~ Pouco relevante.

[T Relevante.

[~ Muito relevante.

[~ Nao tenho opinido.

2. Com a escala que se segue, dassifique quanto a sua concordanda a afirmagao «Aapreciagao estética
implica a mobilizacio de processos de observagio, analise e juizo critico fundamentadox. *

hitps://docs.google.com/spreadsheet/ view form?formkey=dEISN2R4VIAxQ2xGdkdpeUZ,,. 14-01-2012
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Pagma Inqueénto a docentes dos Terntorios Educativos de Intervengao Priontana (1EIP)e 6de 7

(monsidere o wontexto THPna sua resposta)
12345
Discordo lotalmente C ¢ ¢ €  Concordo totalmente

3. Como classifica a pritica docente na disdplina de EV.T. relativamente & educagio para a preservagio
dos bens culturais e intervencio no meio envolvente. *

(pretende-se um registo da sua opiniio ainda que nunca tenha integrado um consel/ho de turma do
2.°cido)

(" N&o é relevante.
" Pouco relevante.
C Relevante,

" Muito relevante.
" Nao tenho opinido.

4. Com a escala que se segue, dassifique quanto a sua concordanda a afirmacgao «Na EV.T. a dimensao
Tecnologica, desenvolve a aprendizagem significativa de competéncias cientificas transversais». *
(considere na sua resposta a componente pratica da aprendizagem no contexto TEIP)

12 345
Discordo totaimente C ¢ ¢ € € Concordo totalmente

5. Com a escala que se segue, classifique quanto a sua concordanda a afirmagdo «Na EV.T. o trabalho
de projeto e o método de resolucao de problemas sdo metodologias obrigatoriass, *

12 345
Discordo totaimente C ¢ € € C Concordo totalmente

6. Com a escala que se segue, classifique quanto a sua concordanda a afirmagao «AEducagao Visual e a

Educagio Tecnologica sdo areas formativas cujas especificidades sao significativas para a incluso
sodals, *

12 3435
Discordo totalmente C ¢ € ¢  Concordo totalmente

7. Face a reorganizagao curricular atualmente em debate, como classifica a EV.T. relativamente as
restantes areas do 2.° dclo de ensino basico?*

(consdere o contexto TEP na sua resposta)

(" N&o é uma area estruturante nesse nivel de ensino.

" Pouco estruturante nesse nivel de ensina.

(" Estruturante nesse nivel de ensino,

(" Muito estruturante nesse nivel de ensino.

" Nao tenho opinido,

https://docs.google.com/spreadsheet/ view form?formke y=dEISN2R4VIA xQ2xGdkdpeU Z

14-01-2012
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Questiondrio - Anexo 2

Pagma Inquénto a docentes dos Terntornos Educatvos de Intervengdo Priontana { TEIF)e Tde

Findo o questiondrio, solicitamos a indicagio do e-mail aos inquiridos para conferir rigor estatistico no

presante estudo.
Relembramos a confidencialidade dos dadas farnecidos Esfa solicifagdo pretende apenasidanfificara

envio duplicada de farm ularios

Muito obrigado pela colaboracgio!

Enviar I
Tecnologia do Google Docs

Denunca atuso - Termos de Ullizacio - Termos adidonais

hittps:  does, google.com/spreadsheet view formMormkey=dEIsMN 2R4V I AxQ2 xGdkdpellZ, . 14-01-2012
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FOCUS GROUP

(caracterizagdo e transcricdo)

| — Perfil dos destinatarios

A selecdo dos participantes na entrevista visou garantir, em funcdo dos objetivos da pesquisa, a
heterogeneidade discursiva suficiente dentro do grupo, a pluralidade de opiniGes acerca dos
temas em debate. Neste ambito, os participantes alvos foram individuos que no contexto da
pesquisa e decorrente dos cargos e responsabilidades assumidos, detém valor acrescentado
acerca das representacgGes realizadas (deles préprios e sobre os docentes que coordenam).

A sessdo focus group envolveu assim, os quatro coordenadores dos drgaos departamentais em
exercicio de fungdes na Escola EB 2,3 Carteado Mena e que representam a totalidade dos
professores do ensino regular da escola.

O Departamento de Expressdes integra os docentes que lecionam as disciplinas de: Educacao
visual e tecnoldgica, Educacdo Fisica; Educacdao Musical; Educacdo Visual e Educacdao Especial.
(Coord. A)

O Departamento de Linguas integra os docentes que lecionam as disciplinas de: Portugués; Inglés;
Francés e Espanhol. (Coord. B)

O Departamento de Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais integra os docentes que lecionam as
disciplinas de: Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Naturais; Ciéncias Fisico-Quimicas e
Educacdo Tecnoldgica. (Coord. C)

O Departamento de Histéria e Geografia integra os docentes que lecionam as disciplinas de:
Historia e Geografia de Portugal; Histdria; Geografia e Educagdo Moral e Religiosa Catdlica.
(Coord. D)

Il - Legitimagdo da entrevista grupal e motivagdo para a resposta

As dindmicas da entrevista grupal emergente na “discussao” informal acerca das questdes
em foco ou temas a abordar, sob orientacdo do mediador, proporcionam interacdes entre os
participantes que sdo estimuladas pela confrontacdo dos juizos ou reacdo aos mesmos no seio do
grupo. O contexto grupal da entrevista facilita a participa¢do individual por ser partilhada num
contexto de informalidade.

Il - Exploragao

Objetivo 1: Compreender no contexto de um Territério Educativo de Intervengdo Prioritaria,
representacbes dos coordenadores de cada 6rgdo departamental acerca da relevancia
Metodologia do trabalho de projeto, do contributo da disciplina de Educacgdo Visual e Tecnologia
na dimensao social de inclusao.

Objetivo 2: Reconhecer perce¢bes acerca da proposta de revisdo curricular apresentada pelo MEC
a 12 de dezembro de 2011, nomeadamente acerca das alteracbes previstas para a EVT e as
preocupacdes ministeriais com a dispersao curricular e o abandono escolar.

Objetivo 3: Clarificar se efetivamente os inquiridos sdo de opinido, que os professores sdo
resistentes as praticas colaborativas e a articulagdo transdisciplinar de diferentes dominios de
aprendizagem.
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IV - Transcri¢do do focus group
(entrevista grupal realizada no dia 19 de janeiro de 2012 na escola sede do Agrupamento de
Escolas de Darque)

MEDIADOR: Muito obrigado pela vossa presenca e pontualidade. A vossa disponibilidade é
essencial para o estudo que estou a desenvolver, para a problematica da pesquisa que sera
tratada na conversa informal sobre os seis topicos que iremos abordar. Esta entrevista, entendida
como uma técnica, tem caracteristicas particulares, é uma sessao grupal, também designada por
focus group... Portanto sobre o focus group... um dos aspetos esséncias em relagdo a outras
técnicas, é a de permitir a discussdo sem regular, ndo é sequer um questionario aberto, a Unica
mediacdo que eu tentarei fazer é a apresentacao dos tdpicos e o controlo do tempo... Temos de
controlar o tempo, temos seis tépicos e o maximo de 10 a 15 minutos para cada tdpico,
inicialmente tinha pensado dirigir um tdpico a um e a outro, mas acho que ndo... acho que isso iria
até condicionar... o melhor é essa conversa informal sobre aquilo que vos aprouver dizer em
relacdo a isto. Porqué os Coordenadores? Porque em principio entre toda a populacdo docente,
daqui da 2,3, sdo as pessoas que maior feedback tém sobre os assuntos que vdo aqui ser
tratados...

COORD. C: Vamos a ver...

MEDIADOR: ... Vamos entdo iniciar a entrevista com a abordagem ao 1.2 tépico da nossa sessao
gue é: A relevancia da metodologia do trabalho de projeto na pratica docente e em particular no
contexto TEIP... Tem a ver com a vossa percec¢do relativamente a metodologia de projeto, se é
utilizada, se é uma pratica corrente relativamente aos colegas, se ja tém discutido sobre o tema e
se é relevante considerar que estamos numa escola TEIP para a metodologia de trabalho de
projeto.

COORD. C: Eu pessoalmente acho que o projeto é muito utilizado nas areas técnicas, por exemplo
em EVT, em EVT ndo em Educag¢do Tecnoldgica... na... nos CEF’s, praticamente as coisas que se
fazem é baseado no projeto...

MEDIADOR: Na tua...

COORD. C: Nas dreas técnicas...

MEDIADOR: Na tua drea técnica...

COORD. C.... embora nds ndao tenhamos a area de projeto que até... por exemplo os CEF ndo tém
area de projeto, mas uhhh...realmente o projeto faz-se...

MEDIADOR: ... No TEIP trabalha-se ainda a drea de projeto ou pelo menos uma area parecida...
COORD. A: Se houvesse ... se houvesse, parece que era para ser no 9.2 ano mas nem isso
(sobreposicdo de vozes - discurso impercetivel)

COORD. B:...Acho que a partir do momento que houve esta reforma...

COORD. C....pois.

COORD. B:...penso que se perdeu um bocadinho a metodologia de projeto

MEDIADOR: ... e a tendéncia serd essa?...

COORD. B:...e a tendéncia sera essa... se entendermos o que é a metodologia de projeto, e
clarificar aquilo que se entende por metodologia de projeto. Ndo parece sinceramente... assim
pela visdo que tenho e o trabalho que tenho desenvolvido, hao parece sinceramente... uma coisa
rotineira no meu Departamento... euu... Hd anos atras talvez, porque havia drea de projeto...
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porque havia... estudo... e antes era Area Escola e isso obrigava de alguma maneira as pessoas a
irem por essa metodologia, e havia no meu departamento pessoas com apeténcia para trabalhar
isso e até pediam para ter essas areas.

MEDIADOR: - No Departamento de Linguas?

COORD. B: Sim departamento de linguas. Atualmente, penso que, muito pouco, muito pouco. E
depois penso que, por outro lado, penso também que a metodologia de projeto poderd resultar
como produtiva mas € uma pedagogia muito morosa, cujos resultados ndao se veem de imediato,
certo?

MEDIADOR: Sim...

COORD. B:... Se considerarmos que na metodologia de projeto temos que fazer o levantamento
de questdes, de definicdo de estratégias, etc, etc. Portanto, ndo me parece que que para o tipo
de alunos que ndés temos, para o contexto em que trabalhamos diariamente isso seja muito
exequivel. Porqué? Porque eu acho que... os nossos alunos tém muita dificuldade e muita falta
de autonomia. Muita dificuldade de recorrer a materiais para consulta, muita dificuldade em
raciocinar e uhhh... Como é que eu hei de dizer?... Pouco empenho, uhh... Ndo sei... (pausa).
Muito sinceramente ndo sei muito bem explicar isto mas acho que... Se bem que tudo se treina
nao é? Que tudo se aprende...

COORD. C: Eu ia dizer isso...

COORD. B: Mas, mas acho que...

COORD. D: Depois [iElessaiaitaidenoting...

COORD. B:... Mas acho que, por exemplo, ha turmas e ha situacdes em que se pede a um aluno
para se fazer um levantamento de uma série... De verificar ou de ir observar e os alunos vao e
aparecem com novidades, os nossos vdo e no dia seguinte aparecem sem nada porque
esqueceram-se ou nao fizeram ou ndo lhes apeteceu ou ndo quiseram, e portanto se torna
também uma maneira de desmotivar o professor, é a minha opinidao mas nao sei pronto. O que
nao quer dizer que de vez em quando nao se faga e ndo haja essa tendéncia em determinadas
areas.

MEDIADOR: (COORD. D) o que é que tu achas?

COORD. D.... E assim eu sinto isso mesmo como uma lacuna mesmo comigo, porque eu nunca fiz
trabalho de projeto. NiliCalaprenGINONMAIMENteNtiabalnoideIprOeto.

MEDIADOR: Nunca?

COORD. D:... Nada. De qualquer modo, as vezes que estive envolvida... E assim nés fazemos
projetos com os alunos ndo é? Sem entrarmos muito na metodologia...

COORD. C:... Sem o formalismo, mas faz-se!

COORD. D.... Mas faz-se. Por exemplo, sei la...Eu fago dramatiza¢des e isso implica um projeto ndo
é? Agora, assim conhecer um projeto, a metodologia, essa parte formal ndo. Nos CEF’s fizemos
imensos trabalhos sem serem necessariamente aquele aspeto formal, aqueles passinhos todos...
COORD. C:... Aquele vinculo.

COORD. D:... Ai também estou como a (COORD. B), se calhar [idONSEraONOSHaIUNGSHOSIMaIs
_ Nem nomeadamente no segundo ciclo em que sdo um bocado

pequenos. Agora, eles vao fazendo, se calhar ndo sabem o que estdo a fazer em termos de passos
gue estdo a dar mas a gente faz. No meu departamento, também n3o serd o departamento, e
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como estdvamos a falar das dreas mais técnicas, embora eu ache que _

_, podem...

COORD. A: ... Eu ougo precisamente o contrario. Porqué? Porque nds na EVT é a metodologia
considerada como principal para o trabalho. Desde que passou a haver a EVT que € a
metodologia de projeto que preside a orientagao do trabalho dos alunos. Claro que pode ndo
ter aqueles passos todos, mas esta tudo la... Hd um problema, tem que se encontrar... apresentar
umas propostas, verificar o que é que é possivel fazer, vai-se construindo, vai-se fazendo, vai-se
avaliando e no final faz-se uma avaliagdo...

COORD. B: Talvez por isso quando a havia Area de Projeto, essas areas eram mais direcionadas
para a Educagao Visual, para a Educagao Tecnoldgica, eram sim senhor. E até temos aqui alguns
projetos que resultaram disso, por exemplo a fotografia do Carteado Mena que temos a entrada
da escola resultou dum projeto da Area Escola que foi feito por um professor da vossa area, ndo
foi feito por um professor de letras ou de... nem...

MEDIADOR: A Area Escola na altura e mesmo a Area de Projeto, depois... A ideia principal era
exatamente ser transversal.

COORD. B: Exatamente...

COORD. A: Porque é assim...

MEDIADOR: As expressdes tiveram normalmente, sempre mais protagonismo?

COORD. C:.... Porque é assim, todo o trabalho prdtico pressupée um projeto! Agora, sem
formalismos mas ele existe. E tem de se fazer!

COORD. A: Pronto enquanto que nos temos essa... entre comas... obrigatoriedade, ou essa
orientagao, por parte do ministério para trabalhar nessa parte da metodologia, os outros
trabalham mas ndo necessariamente com os mesmos passos, a mesma obrigacdo mas eles vao
fazendo...

MEDIADOR: Eu ia introduzir aqui s6 mais um dado. A reorganizacdo curricular vai mexer com
essas questdes todas. J4 eliminou a Area de Projeto , portanto j4 mexeu na nossa area, na drea da
metodologia, em concreto na disciplina de EVT, e se for para a frente a proposta...

COORD. A:...Exatamente...

MEDIADOR:... a separagdo da disciplina EV mais Educagdo Tecnoldgica, 13 vai, eventualmente ou
ndo, ndo sei, € uma pergunta, a metodologia de projeto ser mais uma vez posta em causa disso.
Eu passava a respeito para o tépico 2, por causa do que o (COORD. A) disse, que é “O papel da
EVT na metodologia de projeto e resolugdo de problemas”. Isto é, para vermos se os docentes de
outras areas tém uma percec¢do de que é uma metodologia...

COORD. C:... Eu pessoalmente tenho, |3 esta... uma disciplina onde realmente se pratica, uma
area disciplinar onde se pratica realmente um projeto e vai levar mais uma
“machadada”...(Educacdo Tecnoldgica)

COORD. A:...Ndo, é assim, tudo... (pausa)...

MEDIADOR: A resolugdo de problemas, o método de resolu¢do de problemas, por exemplo, as
outras... 0os outros departamentos utilizam.... utilizam essa abordagem?

COORD. A:... No meu departamento nem toda a gente utiliza...

COORD. D-... ERIOIGUEISUNAGIZe
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COORD. A:... A Educagéio Fisica ndo utiliza, néo sei sequer se tera muita Iogica fazer isso. A Musica

_, ndo tem. Eu acho que é mais... nas, nas...Como medida total é na EVT, e pontual é
nas tecnologias.

COORD. B e D: (expressao de desacordo)

MEDIADOR: Estas a falar da resolugdo de problemas?

COORD. A.... Na resolugdo de problemas.

MEDIADOR: Da metodologia de projeto a musica ja... Muitas vezes acompanha ai uma série de
atividades nao é?

COORD. A.... Sim sim. Sim sim. Agora digo é que na questdo da resolucao de problemas...
MEDIADOR: Dizes a resolugdo de problemas... Porque na metodologia de projeto a musica ja...
muitas vezes acompanha uma série de atividades... onde poderdo identificar um problema,
propostas para o resolver, etc...

COORD. A.... Sim e ... se calhar noutros departamentos, também aproveitam para fazer isso...
guando ha uma atividade...

COORD. D:... Eu acho que sim...

COORD. B: No entanto ha pessoas que fazem com mais frequéncia a metodologia de projeto,
agora uma coisa que eu observo com frequéncia é que essas pessoas recorrem a Educagao
Visual e Tecnoldgica para fazer metodologia de projeto.

MEDIADOR: Em concreto para fazer o qué?...

COORD. B: ... Por exemplo, a [colega X] recorre sempre ao [colega Y].

COORD. C: Pois...

COORD. B: ... Sempre, sempre, sempre, sempre. E porqué? Porque como “é uma drea do inglés,
depois é preciso dar visibilidade ao trabalho e eu acho que a Educacdo Visual e Tecnoldgica é uma
disciplina que da... uuh... que tem essa caracteristica de dar muita visibilidade ao trabalho feito
pelo aluno. O produto final vé-se ali, enquanto que, nas linguas o que se podera ver é um texto, e
o texto acaba por ser uma monotonia relativamente, por exemplo, a um texto icdnico ndo é? Ha
imagem, ha um produto final que é...

COORD. C: ...0 EVT vai complementar esse trabalho, n3o...

COORD. D.... Isso acontece comigo, por exemplo, até para a elabora¢do de um cartaz, que eu ndo

tenho também I3 estd... As vezes aqueles trabalhos de grupo... E HEpoiSIcUIpecoeIdependendo

-, porque apesar dos programas nds sabemos que os professores sdo diferentes. E,
dependendo do professor da turma com que estou a trabalhar, peco para dar uma mao 13 no
cartaz... E fica diferente porque realmente...La esta, tem uma técnica, que eu ndo...

MEDIADOR: Consideras importante essa articulagdo?

COORD. D:...Sim sim. Muito importante a articulaggo.

MEDIADOR: Agora vou passar a outro tépico que tem a ver com aquilo que foi enunciado num
Despacho em 2008, mas que s0 tera sido aplicado a partir de 2009, e que referia a dificuldade da
articulacdo do trabalho dos professores das varias areas disciplinares... referindo, assim,

claramente, a excessiva disciplinarizacdo da funcdo docente, ou seja, considerava-se que nds,
professores, do segundos e terceiros ciclos, que os professores tinham dificuldade em trabalhar,
em trabalhar em articulacdo com os diferentes professores. Vocés concordam com isto?

COORD. C: ... Eu acho que... Eu acho que... (pausa)...
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MEDIADOR: ... Eu penso que, sinceramente, mas isto é uma provocagao minha, eu penso que...
Isto foi em 2008 para aplicar em 2009, logo a seguir veio a revisdo curricular a ameacar que a Area
de Projeto deveria ser eliminada do curriculo, como veio a acontecer, mas, da-me a ideia de que
ja vinham a preparar o terreno porque a Area de Projeto n3o estava a ser desenvolvida como
devia ser, e o despacho diz claramente isso, dando a ideia de que os professores ndo saberiam
trabalhar em articulacdo. Isto foi referido claramente. Que se saiba ninguém criticou essa
observacao.

COORD. A:... Eu acho que 0 caso da EVI, no meu caso pessoal, N6s atuamos muitas vezes e
fazemos os paralelismos entre as disciplinas e com as matérias que eles véo dando, ou que podem
ndo estar a dar naquele momento mas podem dar a seguir,.. _ Agora,
se disserem assim, é uma atividade sistematica, que _
_. Mas que se faz, faz.

COORD. D:... E eu acho que [iGICaSONIaMATEAIIEIBIOjCtONTeaImenieINOISeaiaietIartCUIa0ad

Mea culpa, culpa de todos, ndo faco ideia. Mas era muito a disciplina que funcionavam quase
como outra disciplina e, quer os professores do Conselho de Turma, quer os professores que
lecionavam a Area de Projeto esqueciam-se que deveria ser uma...

MEDIADOR: N6s tinhamos nesse despacho onze dominios de aprendizagem a ser desenvolvidos
na area da Formagdo Civica, portanto nas Areas Curriculares n3o disciplinares. Um deles era a
“Educacdo para a Saude”, com legislacdo prépria, mas os outros dez ndo tém. O
Empreendedorismo, o Ambiente, uma série de dominios que estavam destinados a Area de
Projeto. Agora, o que é que vocés acham que vai acontecer a estes dominios? Estes dominios
eram transversais. A Educacdo para a saude continua por forca da regulamentacdo legal que tem
a cumprir, mas, eliminando a Area de Projeto, em que é que ficamos relativamente aqueles
dominios de aprendizagem?

COORD. A:... Neste momento... no caso do empreendedorismo nds continuamos a té-lo e esta no
nosso Projeto Educativo...

MEDIADOR: No nosso caso concreto.

COORD. A:... No nosso caso concreto. E mesmo assim, é assim... ndo se pode... Eu hoje li um blog
que dizia assim: “A escola dos Projetos”, e isso depois fez-me lembrar que os alunos do primeiro
ciclo ndo podem ter muitas atividades para além das ... das... préprias do primeiro ciclo ou, ou, ou,
guardarem muito tempo para isso porgue depois aquelas que s3o do 1.2 ciclo também ndo tém
tempo. Para coisas que os professores do primeiro ciclo também ndo tém tempo. E eu acho que
os professores acabam por sentir, cada vez mais, dificuldade na gestao do tempd... N3o por culpa
nossa, mas, até porque como dizia a (COORD. B), porque a gente pede Uma coisa e depois eles

_, noés depois atrasamos a matéria porque ndo vieram acompanhados dos materiais... E
ha uma dificuldade muito grande em manter o ritmo mais ou menos programado, as vezes, para
se darem matérias ou conteudos formais, porque, quer queiramos quer ndo, nds temos que
chegar ao final do ano e ha... Hd uma obrigatoriedade de cumprir com aquilo que foi planificado. I

_. As vezes é até com coisas muito pequenas, como pedir

material para a aula de EVT, para eles fazerem, e tem... uma semana esqueceu, tem dois meses
esqueceu, peco um trabalho para casa, como eu pedi esta semana por exemplo... “ai isso tem de
ficar para o fim de semana, isso é muita coisa professor” e era sé fazer um desenho de uma
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coisa... “Isso é muita coisa, ndo pode ser, ai nds temos tanto que fazer”... quer dizer... estas a ver?
O aluno entende que o trabalho de casa de EVT é uma coisa secundaria. Porqué? Porque esta
mais preocupado com outras atividades, e se calhar... essas... essas... essas areas todas que
estavam previstas na legislagdo acabaram todas por serem postas de lado... (interpelacdo
conjunta impercetivel) postas de lado... e a Unica que ficou foi mesmo a relativa a saude porque
tem legislagdo propria. E mesmo assim, para se conseguir dar, vai-se buscar bocadinhos a cada...
a cada... a cada disciplina.

MEDIADOR: E se eles considerarem que essas sdao, como eu ja ouvi, dominios de aprendizagem
transversais? Podem ser exploradas ou melhor, devem ser exploradas todas as outras areas. Em
relacio a cada departamento... no departamento da Matemadtica, das Ciéncias... Essas dreas
transversais como a educacdo para o ambiente, a educacdao para o empreendedorismo, para o
conhecimento das profissdes...

COOD. C: Provavelmente, vao se fazer... mas sem estar previsto...mas vao se fazer!

COORD. B: E assim é 6bvio que se eu se explorar um texto sobre o meio ambiente, estou a
explorar o meio ambiente, e estou, de alguma maneira, a educar para ele.

MEDIADOR: Mas se for casual, agora se...

COORD. B: Exatamente... Exatamente. E como a Metodologia de Projeto. Porque repara, é ébvio
gue a Metodologia de Projeto, em disciplinas que ndo sejam a Educacdo Visual e Tecnoldgica ou
Educacdo Tecnoldgica, parecem muito mais dificeis, porque imagina alguém a fazer uma
Metodologia de Projeto em Portugués, e entdo vamos fazer o seguinte, vamos fazer um projeto
gue é o nosso jornal. Isto implica uma planificacdo deste jornal ... que tem a ver com a selecdo de
determinados conteudos e a selecdo da exclusdo de outros conteudos. E também tem a ver com a
articulagdo... a articulagdo com as outras disciplinas, e isto implica um trabalho maior e uma
disponibilidade extra letiva que o professor nao tem, porque passa o dia de manha até a noite
na escola, e entdo parece que é muito dificil levar avante e volto a repetir, com as competéncias
e com o desenvolvimento intelectual e a maturidade dos nossos alunos. Agora, se me disserem
assim, fazer uma publicidade pequenininha é uma metodologia de projeto. Eu ndo considero isso
uma metodologia de projeto. Muito sinceramente, para mim isso é uma atividade. Como é outra
atividade qualquer. Como é ler, como é escrever, isso para mim sdo atividades. Para mim uma
Metodologia de Projeto é uma coisa muito mais complexa, muito mais abrangente. E acho que,
efetivamente, na minha disciplina, se pode fazer, mas isto implica um certo grau de dominio da
Lingua Portuguesa e um certo grau de maturidade dos alunos, penso eu. Nao é de um dia para o
outro. Percebes? Eu preferia comecgar isto por pequenos passos. Pelo contrario, acho que ha
disciplinas em que isto esta inerente a propria disciplina, e ai eu acho que isso se torna
fundamental.

MEDIADOR: Por exemplo, nesses dominios transversais que estamos aqui a falar...

COORD. B: ...0 dominio transversal tu podes usar sempre, mas ndo € com 0 mesmo, com a
mesma profundidade que ai. Eu posso falar de Educacdo Sexual, mas eu depois questiono-me
“Que sei eu do corpo humano? Que sei eu da reprodu¢do humana? Que sei eu... que possa chegar
aos pés da professora de Biologia ou de Ciéncias? E ébvio que nunca possa enveredar nesses
temas, e portanto abordo tudo duma maneira muito superficial, temendo sempre dizer alguma
coisa que os alunos levem para outro lado e que até ndo esteja tdo a vontade para falar disso
como fala a professora de Ciéncias, porque fala disso todos os dias. Portanto, eu acho que nos
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temos que ter aqui algum cuidado, porque a disciplina, ndo é porque as disciplinas estao
separadas, isso € um pretexto que eles utilizam, mas eu acho que cada disciplina tem a sua
especificidade acho que é impossivel cortar. Sendo acabe-se entdo com as disciplinas ndo é? Ndo
me parece... Muito correto.

COORD. A.... Eu ja estive numa escola ha dois anos, em que eles chegavam a ter essa articulagao,
SO que eles para fazerem essa articulagao tinham reunioes semanais. Tinham reuniGes semanais...
tinham reunides... tinham tempo destinado precisamente para isso.

MEDIADOR: Essa era outra pergunta que tinha para colocar aqui...

(Reagdo conjunta ndo percetivel)

COORD. D.... Deixa-me s6 falar um bocadinho da Histéria, que nesse aspeto parece-me que é uma
disciplina privilegiada, porque sem aprofundar ou aprofundam, ou poderia ser aprofundada
noutra disciplina, nds na Histéria abordamos bastante essas tematicas de Direitos Humanos,
Educacdo para a Saude...

MEDIADOR:... o empreendedorismo, educacado para ...

COORD. D.... O empreendedorismo também ndo é? Sei |4, o ambiente, a Revolug¢do Industrial.
Fala-se da poluicdo e do problema gravissimo que provocou a Revolugdo Industrial, quer na
Inglaterra, quer depois em Portugal, embora a um nivel mais pequeno. Portanto, _
EbalRERaeIes e masas e zesIS eI UaseNermOSIconseiencia de que estamos a tratar
esses temas. Faz parte!

MEDIADOR: S6 uma notazinha. Nés temos a vantagem aqui, vantagem considero eu... ndo sei se
pensam da mesma forma, de por exemplo, no Projeto Educativo, estarem contemplados como
disse ha pouco o (COORD. A)...

COORD. D.... Essas...

MEDIADOR:... uma parte. N3o terdo os onze dominios, mas terdo o Empreendedorismo, a
Educacdo para a saude, os Direitos Humanos...

COORD. D.:... Direitos Humanos...

MEDIADOR:... esses topicos estao, estdao abrangidos.

COORD. D.... Sim, sim...

MEDIADOR: Portanto obriga, nesse caso, a refletir sobre isso, e de alguma maneira...

COORD: A e COORD. D.... Exatamente! (em simultaneo)

MEDIADOR: E as vezes sem querer...

COORD. D:... N30 é sem querer. E as vezes ndo termos consciéncia que estamos a trabalhar aquilo
que faz parte, pronto. Sei |4, falamos de Demografia. Ao falar de Demografia falamos
necessariamente de métodos anticoncepcionais no segundo ciclo. “Porqué que a populacdo tem
aqui esta curva? Entdo vamos Ia ver... entdo nasciam mais? N3o...”.

COORD. B: N3o é esse o objectivo quando falas...

COORD. D: Mas ndo deixam de estar... estar a trabalhar...

COORD. B: Estd contemplado e tal...

COORD. D:... Nao deixam de estar e os meninos questionam...

MEDIADOR:... Sem esse espaco proprio que havia para se fazer essa interdisciplinaridade, que é o
caso da Area de Projeto, quais sdo as areas ou a drea, ou qual é a forma ou solucdo para... ou
perdemos de vista esta preocupacdo com estes dominios? Ou trabalhamos... ou continua-se a
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entender que estes dominios devem ser desenvolvidos em articulacdo uns com os outros?... qual
é o futuro? O que é que vocés acham que isto vai dar?

COORD. B: Olha, muito sinceramente vou dizer-te , tendo em conta as novas orientacdes que
vieram do Ministro da Educagdo de trabalhar por conteudos...

MEDIADOR: Achas que se perde tudo isso?

COORD. B: Eu acho que se perde tudo isso. Eu acho que se vai perder tudo isso muito
sinceramente. Que se vai perder toda a articulagdo. Se é trabalhar por contetdo, eu estou
muito pouco interessada, ndo é?... Nessa articulagao e nessa transferéncia de conhecimentos de
uma disciplina para outra, da mobilizagao desta disciplina naquela. E portanto, eu vou trabalhar
aquele contetdo para que o aluno adquira aquele conhecimento e acabou. Eu acho é que com
este novo despacho que veio e, com estas orientacdes, é para isto que caminhamos.

MEDIADOR: Mas entendes que é relevante para o aluno ou nao?

COORD. B: Na minha perspetiva € um mau caminho, porque é assim, o conhecimento nao... Ter
conhecimentos ndo implica ter sabedoria nem saber aplica-los. E a competéncia é exatamente
isso... E saber aplicar conhecimentos! Era por conhecimentos em uso!

MEDIADOR: A Metodologia de Projeto ai era uma mais valia?

COORD. B: Exatamente! Portanto, nem sei o que te dizer. Acho... E assim, vem um Ministro altera-
se, vem outro Ministro altera-se. As vezes muda-se de nome mas a conce¢do é a mesma.
Portanto, muito sinceramente...

MEDIADOR: Tinha aqui uma pergunta, que tem a ver com aquilo que se tem vindo a falar... Que
é... como classificam a colaboracdo entre os docentes relativamente a articulacdo realizada e
formalizada nos PCT’s? Nos Projetos Curriculares de Turma?

COORD. B: Olha eu sinceramente acho que informalmente se faz. E acho que os professores até
fazem informalmente o trabalho, que é feito nos tempos de intervalo dos seus tempos letivos. Ou
seja, muitas vezes, naqueles cinco minutos, nés fazemos pequeninas coisas, “Olha ndo te
importas de me falar disto? porque eu vou introduzir...” Mas sdo... é esta a articulagdio numa
metodologia de projeto. Repara, porque eu continuo a dizer, teriamos de definir realmente o que
é a metodologia de projeto. Porque de certeza que nds estamos aqui e cada um tem uma
concegao diferente...

COORD. D:... Cada um tem uma conceggo diferente...

COORD. B.... da metodologia de projeto. Esse é logo o primeiro problema que se coloca para mim.
Portanto, os professores trabalham muito, muito fora das suas reunides, que nao registadas, que
nao sao formalizadas, mas continuo a dizer... Para mim isto nao é metodologia de projeto! Para
mim isto é alguma transversalidade e alguma articulagdo entre os professores.

MEDIADOR: Mas era disto que estdvamos a falar. Esta articulagao realiza-se...esta a fazer-se a
articulacdo?

COORD. D.... fazisel

MEDIADOR: Entre disciplinas, entre...

COORD. D.... EllFage!

COORD. B: Faz-se alguma articulagdo...

MEDIADOR: Alguma?!

COORD. B: ... faz-se... Mas ndo é a ideal sinceramente.
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COORD. D:... Eu, mais uma vez, mais uma vez, EEBeNACROINAICUNENNOICORSEINOSIAENUR

- por exemplo... eu articulo muito com o professor de Musica. Historia e Musica....

COORD. B: Mas articulas com uma disciplina |3 esta....

COORD. D:... Ndo, espera, com Portugués... Eu estou a dizer Misica, porque pronto, as “Cangdes
- sempre... Falamos dos Descobrimentos, musicas alusivas aos Descobrimentos. Falei de
D. Sebastido no ano passado, até passei eu as letras, pedi ao Idilio para lhes passar... E para lhes
ensinar. Depois musica medieval, musica renascentista, nés vamos... fazendo isto, agora, vou-te
dizer, papelinho de projeto... Agora é evidente que com Portugués sempre.

COORD. B: Mas o Portugués estd subjacente a essas coisas todas...”

COORD. D:... Mas depende também muito dos professores, percebes? E assim, o professor com
quem eu j4 trabalho ha mais tempo é evidente que nds estamos mais ali em sintonia. Agora, com

0 meu colega novo ainda estamos a... Pronto. Mas faz-se, eu acho que sim. E informalmente
muita.

MEDIADOR: (COORD. C)...

COORD. C.... Eu pronto, eu sou de Educacdo Tecnoldgica mas ja ndo dou Educacdo Tecnoldgica ha
muitos anos. Mas sei que existe um conteldo na Educacgdo Tecnoldgica que é a metodologia de
projeto tecnolégico.

COORD. B: L3 esta, isso é inerente a determinadas disciplinas!

COORD. C:... Estd 14 no livro. E um contetdo que é ensinado aos alunos. Embora, pronto eu sei,
porque ha muitos anos que ndo dou... Mas eu sei que estd |d! E pronto e sei que se faz. E uma
pessoa... sem formalismos faz.

MEDIADOR: S6 uma nota que eu ndo sei se vocés sabiam; o curriculo da EVT, por exemplo,
contém no seu curriculo em especifico, ou seja, é transversal no sentido em que é obrigatdrio, o
empreendedorismo estd |4, o conhecimento das profissdes estd I3...

COORD. D.... Sim sim...

MEDIADOR:... o meio ambiente esta |3, portanto sdo conteldos especificos. Sao tematicas
especificas que devem ser desenvolvidas até final de ciclo, mais ou menos. Vocés tinham essa
nocdo de que a EVT tem essa dinamica também?

COORD. C:... Oh pah eu acho que ..que a Educag¢do Tecnoldgica funciona é... é um pouco o
seguimento da vossa drea, portanto a vossa no segundo ciclo e a nossa no terceiro ciclo.

COORD. B: Mas eu acho que uma das falhas para a articulacio é o facto de nés nao
conhecermos bem os programas...

COORD. D-... ENETaREENeraaaey

COORD. B:... Comega por ai.

COORD. A:... Nao, eu por exemplo, vou-te dizer que ainda no outro dia estdvamos na sala dos
professores e os colegas de matemadtica estavam a dizer que algumas das matérias que
antigamente davam no oitavo ano, tinham passado a ser dadas no sexto. E no fundo era aquilo
que nds ddvamos, que era uhhh... O mdédulo padrdao. Quando nds faldvamos do médulo-padrao e
da repeticdo e das formas de repeticdo e tudo mais... Os colegas da matemadtica vao passar a dar
isso, que era uma matéria que se dava no oitavo ano. Claro que ddo-lhe uma nomenclatura

diferente, mais refinada para as matematicas mas os conceitos estdo todos I4.

MEDIADOR: E os professores de Matematica desconhecem se calhar...
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COORD. A.... E eles... Quer eles .. Eu nunca pensei que no oitavo ano nao se falasse disso... mas
para mim, acabamos por descobrir que havia muitos mais pontos de ligacdo a matematica do que
SO a simples Geometria, que é uma das coisas com que nds ligamos com frequéncia. Mas qué... La
estd, mas isso... Essa articulagdo de conhecimentos... e ... e ... e depois 0 jogo com os varios
colegas, eu acho para isso é necessdrio ter algum tempo e alguma disponibilidade para o fazer...
Dai que, como diz a (COORD. B) e bem, nds a fagamos informalmente nos intervalos e nas... nas
conversas proprias de pedidos de ajuda...

COORD. D.... De pedidos exatamente...

COORD. A:... n3o é... As vezes pedidos de ajuda que a gente vai fazendo, porque em termos
praticos se calhar ja ndo temos tempo, entre aspas, para conseguirmos dar aquilo que deviamos
dar, quanto mais para ainda termos tempo de abordar determinadas... Outras areas.

COORD. C.... E por isso dd um bocado de resposta aquela pergunta que me fizeste, e eu nao sei
se, se isso se vai continuar a fazer nas outras disciplinas, também ndo vai haver espaco para isso,
ndo vai haver tempo para isso. Agora, nas técnicas estd la. Esta no programa, sdo conteudos que
sdo trabalhados na disciplina. Provavelmente ai vai continuar a acontecer. Agora nas outras nao
sei...

COORD. B: Eu ndo sei se isto tem alguma importancia mas tu ndo falaste aqui numa coisa que me
parece fundamental para uma crianca, que é o desenvolvimento da motricidade fina. E que me
parece que esta disciplina é fundamental para isso.

MEDIADOR: Estds a falar de que disciplina?

COORD. B: Educacdo Visual e Tecnoldgica. Porque é assim, eu falo até por experiéncia com os
meus filhos. Eu lembro-me do meu filho ndo ser capaz de fazer um circulo! Ele s6 comecou a fazer
um circulo, a desenhar e a controlar o seu dedo para pintar em Educacdo Visual e Tecnoldgica
com o “Colega A” no quinto ano! Porque ele até |a ndo era capaz! E lembro-me de fazer um
desenho em que tinha uma arvore a sair da chaminé também. Portanto, nem sequer tinha a
nogao de espago, nem de profundidade. Nao acho que esta disciplina seja s6 importante pela
Metodologia de Projeto percebes? E pelo desenvolvimento da capacidade de observagdo, que é
fundamental. E esta observacio é depois fundamental para a leitura de texto, para a
compreensao de texto. Para a observagao de imagens, para ler imagens, para a resolugao de
problemas de Matematica que as vezes é s observar o que ali esta, mas ndo sao capazes de o
fazer, como também para este movimento que outra disciplina ndo tem.

COORD. C.... E realmente é uma area disciplinar que...

COORD. B: ... E talvez seja por isso que 0s nossos alunos de hoje tém uma caligrafia que é aquela
que toda a gente sabe...

COORD. C:... Onde se detetam esses problemas de motricidade fina. E, é verdade.

COORD. B: Nao sei se ha outra disciplina que seja capaz de fazer isto...(siléncio) Peco desculpa se
me tiver descontrolado...

MEDIADOR: N3o, ndo. Antes pelo contrario...

(Ruido de intervengdo conjunta)

COORD. C e COORD. A.... Antes pelo contrdrio ... Pelo contrario...

COORD. A.... E preciso reforcar a importancia da EVT...

MEDIADOR: E do ponto de vista de outros drgdos departamentais que era essa a opiniao...
COORD. D.... A ideia pois.
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MEDIADOR: Ja agora vamos... Num encontro que aconteceu agora recentemente, o encontro
nacional de professores de EVT, estiveram representados todos os deputados, representantes de
cada partido politico e... Ndo vale a pena estar a identificar, mas aquilo que foi dito pela deputada
que representava o PSD, portanto representante do governo, é que dois objetivos centrais e das
politicas na reorganizagao curricular eram essencialmente isto... visavam o abandono escolar e a
dispersdo curricular. Eu pedia um comentario relativamente a isto. O abandono escolar tera a ver
com a inclusdo ndo é? Com a necessidade de incluir...

COORD. A e COORD. D:...Sim sim.

MEDIADOR: ... e relativamente a educacdo artistica, ndo tem de ser s6 com a EVT, EV, ET, a
educacdo artistica em si, que sdo as disciplinas com... E sdo factos ndo sou eu que o digo, sdo
disciplinas com maior sucesso... estas alteracGes propostas fazem algum sentido?

COORD. A:... E engracado que, mesmo nds para os alunos de ensino especial ou da Educacdo
Especial, as disciplinas que eles t&m em conjunto com as turmas, so precisamente essas, onde se
faz a socializagdo, a EVT, a Educagdo Fisica, é a Misica, é a Formagao Civica...

MEDIADOR: As expressoes.

COORD. A:... Bom, basicamente nas expressdes, depois as outras especificas tém de ser, tem que
prestar um acompanhamento diferente. E depois, a importancia da Educagdo Artistica para a
_, e o que nds vamos ter é.. um... Ndo é

vulgar.., E um desaparecimento dessas areas, que vamos estar a cortar, a cortar, a cortar. Que
vamos estar ainda piores do que estdvamos no tempo....

MEDIADOR: A questdo que eu coloco é que, eles falando no abandono escolar, se consideram
uma boa medida reduzir...

COORD. A.... Se querem.. Selquerem combater adispersao. curficular, n&o & pegar numa
_ em trés. Apesar de quererem dar o mesmo tempo, ndo é pegar numa e fazer
trés.

MEDIADOR: Trés? Queres explicar?

COORD. A:... Trés, porque a EVT passa a ser Educagdo Visual, com um bloco de noventa minutos.
A Educacdo Tecnoldgica com um bloco de noventa minutos semestral. E o outro semestre é as
TIC, também...Isto, ao porem a Educac¢do Visual separada da Educagdo Tecnoldgica...

COORD. B: Estou aqui boquiaberta. As TIC's sdo consideradas uma disciplina artistica?

COORD. A:... Mas faz parte da proposta, da revisdo... da nossa disciplina.

MEDIADOR: A proposta da revisdo curricular é a introdugdo das TIC no segundo ciclo. E, dai
dividirem a componente de Educacdo Tecnoldgica, passar a ser semestral. Ndo sei se vocés tém
conhecimento, mas na componente da educac¢do Tecnoldgica esta previsto e faz parte das metas
de aprendizagens, que agora vao ser revistas... Ja foram...

COORD. A.... Para ja s6 morreram...

COORD. D: Morreram foi as competéncias,

COORD. A.... estdo moribundas. Mas vao ser alteradas.

MEDIADOR: Mas uma das metas de aprendizagem era precisamente as TIC na componente
tecnoldgica da disciplina EVT. Ndo sei como é que justificam a introdugdo das TIC como disciplina,
quando era uma area ou dominio de aprendizagem da Educacdo Tecnoldgica. Que ndo se limita
aos trabalhos com madeiras, papéis, reciclagens. Também tem essa componente das TIC. Ndo sei
0 que é que vocés tém a dizer...
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COORD. B: Olha eu vou falar um bocadinho da experiéncia que tenho nesta escola. Ja estou aqui
ha dezanove/vinte anos e o que eu acho é que noés tentamos fazer a integracao e captar os
alunos através exatamente das disciplinas de expressao. E a (COORD. D) sabe tdo bem como eu
que foi, ou introduzindo o Desporto Escolar, ou introduzindo até nos cursos CEF’s, que nao é
obrigatério, se coloca |4, a Educacgao Fisica para evitar o abandono, ou dando clubes de expressdo
para os miudos etc, etc.... Portanto, ndo me parece, sinceramente, que essa seja uma boa solugao
para evitar que os alunos abandonem a escola, pelo contrario.

MEDIADOR: E como justificam a dispersdao? O conceito de dispersao disciplinar em dividir... Por
um lado defenderem que querem...

COORD. B: Muito sinceramente ainda ndo entendi isso. Muito sinceramente acho que quem fez
essas reformas ndo esta no terreno a trabalhar e, portanto, nem sequer sabe o que esta a fazer.
Muito sinceramente. Depois, também acho que, as vezes, isto resulta um bocadinho de ideias
avulsas que hda para ai e de economizar dinheiro também e de achar que o nosso povo ndo
merece expressao artistica, que serd uma disciplina para uma certa elite, ndo é? Isto também estd
um bocado na cultura dos nossos governantes. Pronto, e portanto ndo veem a necessidade que
ha de uma crianga realmente... E nao tém em conta a natureza e a importancia da imagem para
a crianga. E ja nem sequer falo de Educagao Visual ou Tecnolégica, por exemplo a Expressao
Dramatica, que é fundamental para se saber ler, para se saber interpretar, para compreender o
mundo, etc. E uma coisa também completamente relegada n3o é? Portanto, tudo o que seja
expressao artistica no nosso pais... Eu acho que esta posta de parte porque... Ndo vale a pena, nao
nao...

MEDIADOR: E no nosso caso concreto? No TEIP...

COORD. B: No nosso caso concreto eu acho que é assim... Muito sinceramente todos os nossos
TEIP’s, e acho que a (COORD. D) é capaz de me ajudar, todos os nossos TEIP’s tiveram uma grande
percentagem e atribuiram uma grande responsabilidade as expressdes precisamente para evitar o
abandono. E até para diminuir o insucesso escolar.

COORD. A.... Foi das atividades em que houve até mais mérito na....

COORD. B: Exatamente.

COORD. D.... Estou a lembrar-me, por exemplo, da drea das expressdes. A Musica tinha trés
tempos, quando na maior parte das escolas era sé dois e nds aqui tinhamos trés percebes?
Tinhamos essa possibilidade de quatro tempos a EVT, portanto essa divisao...

COORD. A.... E mesmo antes de haver as AEC’s...

COORD. D:... JA nds ja...

COORD. A.... ja ia 0 pessoal das expressdes ao primeiro ciclo colaborar.

COORD. D.... Educacao Fisica, a MdUsica...

MEDIADOR: Quais eram as areas?

COORD. A e COORD. D.... As expressoes...

COORD. B: As expressées. Eram as expressdes que iam ao primeiro ciclo.

MEDIADOR: Foi uma medida que foi tomada por...

COORD. B: Foi uma medida nossa! Do TEIP. Nossa. Exatamente. Entendia-se que isso era uma
forma de integracao e de evitar o insucesso.

MEDIADOR: Isto leva a outra questdo, que é “Tendo em conta o nosso contexto TEIP, como
considera o papel da EVT quanto ao contributo para a inclusdo social?” No fundo...
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COORD. D:... No fundo, ja respondemos...

COORD. B: Sim no fundo...

MEDIADOR: Ja responderam mas s6 para reforgar...

COORD. D.... Exatamente....

COORD. A.... Eu so relembro a questao do (aluno x), entre aspas fica assim, o ano passado, que o
desempenho dele... conseguiu-se que ele tivesse, ou que se mantivesse na escola através de qué?
Precisamente através de atividades...

COORD. D.... Deixavam-no desenhar na aula....

COORD. A.... Deixavam-no desenhar...

MEDIADOR: Mas qual era o problema do (aluno x)?

COORD. C:... O (aluno x) era... Estava em risco de abandono...

COORD. A:... Abandono e insucesso...

COORD. D:... Muitas retengBes, muitas faltas disciplinares...

COORD. A.... E ndo queria estar nas aulas...

COORD. B: Alias, em sintese, foi um miudo que foi captado e trouxe muitas coisas a escola,
através da Educacdo Tecnoldgica. Portanto, foi uma mais-valia para a escola, foi uma
aprendizagem para o aluno, foi... Como hei de dizer? Uma autoestima para ele mesmo, ndo é?
Portanto... Eu tenho que ir-me embora mas gostava de dizer uma coisa, a escola nao foi feita para
acentuar as desigualdades sociais...

COORD. D.... Exatamente...

COORD. B: ... A escola foi, em parte, feita para ajudar os mais desfavorecidos. Se nés pegarmos
nestes mildos, que é por aqui que nds nos conseguimos cd manter.. Ao aluno que tem
dificuldades em Portugués, que tem dificuldades em Matematica... Ele vai completamente rejeitar
a escola. E nés vamos ter mais abandono. Portanto, ndo vale a pena estarmos com lirismos...
COORD. A.... Mais horas...

COORD. B:... Nem valem a pena estar com exigéncias, porque um aluno que ndo almoga, que tem
agressdes em casa, que vem desmotivado para a escola, o professor ndao faz milagres. Professor
pode ser o maior mas nao vai conseguir muito mais com este aluno. Portanto, sejamos entdo
direto e honestos, porque acho que... Hd que poupar dinheiro, mas ha que poupar dinheiro onde
é preciso poupa-lo, ndo é com estas situagoes...

COORD. C:... Eu acho que estas experiéncias que estdo agora... Que estdo agora a ser feitas, isto ja
foi feito ao longo de décadas pelos varios governos. Nés fomos assistindo, ao longo de décadas...
Agora favorece esta, em prejuizo daquela... E a seguir ja se favorece esta... fomos assistindo a
isso...

COORD. A:... O que é engracado é que nds somos muito bons a copiar.

COORD. D:... Copiamos o que ndo funciona...

COORD. A:... Mas nesta questdo ndo vamos copiar os paises ndrdicos, nem a Inglaterra que dao a
importancia que ela tem as expressdes e a Educagao Visual.

COORD. C:... E se é um ensino com provas dadas, acho que deviamos copiar aquilo que é bom.
Agora, nés andamos nestas experiéncias... Desde que eu era miudo, desde que eu era estudante
ja... comecou a partir dai... J4 quando eu era miudo havia Educagdo Musical, Canto coral ja havia...
COORD. A.... Em relacdo a esta modificacdo, esta reorganizacdo curricular, aquilo que querem
fazer com a EVT vai p6-la a um nivel ainda inferior a aquilo que o Salazar fez quando criou o
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segundo ciclo, que era... O primeiro ciclo do ensino secundario, em 1968, que os alunos tinham
trés horas de... de quinto e sexto ano... Tinham trés horas para a Educacdo Visual e tinham trés
horas para os trabalhos manuais... para os trabalhos manuais...

MEDIADOR: Portanto, seis horas....

COORD. B: Seis horas...

COORD. A.... Seis horas nos dois anos, nos dois anos... Era num e noutro. Mas seis horas. E que foi
com base nisso que depois a EVT veio a ter, depois com essa jungdo... Ficou com cinco horas.
Neste momento, os trabalhos manuais... Se fizermos a transposicao da Educacdo Tecnoldgica para
Trabalhos Manuais ficou piores do que estava em 1968...

COORD. C:... O ensino anda ao sabor de pessoas que também erram.

MEDIADOR: S6 uma ultima nota... H3 aqui a expectativa em relagdo a eliminacdo da Formacao
Civica. E a Formagado Civica seria também uma drea no dominio dos direitos humanos, no dominio
da inclusao social, para ter tempo para falar com...

COORD. B: Essa também é uma proposta que n3o se entende muito. E assim, todos os dias se
houve alguém falar que... A estimular os jovens para a participacao civica, etc, etc. Todos os dias
se ouve falar na indisciplina nas escolas. Todos os dias se vé estes atos na internet e no Facebook.
E de repente acaba-se com essa disciplina, que até foi criada ha poucos anos, eu penso que foi no
governo do Guterres.. Pronto. Ndo entendo porqué! Também ndo entendo porqué! Alids,
entendo. E para poupar dinheiro! E para poupar dinheiro!

COORD. C:... E para poupar dinheiro.

COORD. A: Porque a verdade é que essa disciplina era fundamental, principalmente nas escolas
TEIP.

COORD. C.... Se faria falta era agora...

COORD. B: Exatamente...

COORD. C:... Quando temos tantos problemas dentro da escola...

COORD. B: Era ai que os alunos faziam e aprendiam a refletir, a julgar os seus atos... ndo é?
COORD. D:... Em teoria sim.

COORD. B: ... e que o Diretor de Turma também aproveitava para levar algum raciocinio moral ali
dentro. Ndo é que as outras disciplinas ndao o fagam, mas nao fazia com essa intengdo como faz a
Formacdo Civica. Agora, eu muito sinceramente comeco a estar desiludida com este governo,
porque, olha, o Marcelo Caetano deu-nos o subsidio de férias e de Natal e era um ditador. Este
governo é democrata e tirou-nos tudo isso... (risos)... Portanto, temos uma ditadura sem ditador.
Ndo tenho muito mais a dizer.

COORD. A.... S6 para completar...

MEDIADOR: Sim...

COORD. A.... Um mail que vem da administracdo geral da ... Em que dizia que vai participar dum
encontro em que vai levar o projeto TEIP como uma das formas de combate do abandono
escolar. E para aquilo que nds estdvamos a dizer, uma das formas que temos de combater o
abandono escolar é precisamente pelas areas das expressoes, com a consisténcia que elas tém
neste momento...

MEDIADOR: Vou acrescentar ai uma nota mesmo, que acho importante. Se derem, e se for para a
frente porque parece que vai, a liberdade de escolha na inscricdo, nas matriculas nas escolas,
como é que os TEIP’s vdo funcionar? Como é se vai isso traduzir no futuro?
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COORD. B: Isso vai ser a segregacao da sociedade...

COORD. D.... Total...

COORD. B: Isso é a segregacao total da sociedade. Disso ndo tenho duvidas. Vais ter escolas de
primeira, escolas de segunda, vais ter escolas com auténticos guetos... E portanto...

COORD. A.... Vais ter escolas superlotadas...

COORD. B: Exatamente...

COORD. C:... Escolas como temos atualmente na Franga, na Inglaterra...

MEDIADOR: Na Educacdo Artistica, nas expressdes...Isso ira ter alguma interferéncia?

COORD. B: Muito sinceramente, muito sinceramente....

MEDIADOR: Ou isso é uma medida que nem as expressoes...

COORD. B:- Muito sinceramente eu ndo sei se 0s pais com uma certa formacado académica alguma
vez se questionaram sobre isto. Porque isto também tem a ver com a cultura em que néds
vivemos. E importante o advogado, é importante o doutor, é importante o engenheiro, e ndo é
importante o lavrador e ndo sei porqué, porque eu também nao sei porque é que um lavrador
nao é importante. Porque é que um lavrador ndo ha de ter forma¢dao académica? Nos outros
paises tém... ndo é?

COORD. D:...Exatamente...

COORD. B: Portanto eu estou convencida de que os paizinhos querem os filhinhos todos a seguir
advocacia, a seguir medicina. Muito importante é o “senhor doutor”. Vao p6-los todos naquela
escola. Quem nao tiver dinheiro é ébvio que pde numa escola TEIP. Vai para uma escola TEIP,
porque nao vai haver vaga para, para outra situacao...

COORD. C:.... Eu ndo diria numa escola TEIP, mas numa escola publica... Porque depois vao
aparecer as escolas privadas...

COORD. B: Mas nesta altura quem é que tem dinheiro para um colégio, percebes?

COORD. C:... Sim...

COORD. B: A situagdo é que tu vais ter, por exemplo, a escola de Darque, falando concretamente,
pela conotagdo que a propria escola de Darque tem... Ndo é a escola, porque se féssemos a medir
o trabalho desta escola com o trabalho de outras escolas, e eu ndo estou aqui para me enaltecer
nem para enaltecer a escola, mas a verdade é que os bons professores sdo aqueles que trabalham
com maus alunos.

COORD. D:... Exatamente...

COORD. C:... Pois...

COORD. B: Ndo é com bons alunos, porque eu ja trabalhei nessa situacdo e s6 me pediam que
fosse competente cientificamente. E portanto eu s6 preparava as minhas aulas. Eu dizia aos
alunos para lerem um conto e eles liam quatro ou cinco no dia seguinte, percebes (MEDIADOR)? E
ai que esta a diferenca.

COORD. C:... O trabalho é arduo nesta escola!

COORD. B: Exatamente. Se féssemos a medir, a escola de Darque, sem sombra de dividas, era
das melhores escolas do distrito de Viana! O problema é que a conotacdo negativa sobre a vila
recai sobre a escola. E portanto os paizinhos depois tiram os meninos daqui, porque até acham
que a escola ndo tem valor. Se nds fossemos a trazer a baila... atitudes pedagdgicas noutras
escolas, coisa que aqui ndo acontece, se calhar tinhamos um escdndalo nacional. Ndo é? Mas
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pronto, isto ndo conta para os pais, nem conta para a sociedade, nem conta para a classificacdo
das escolas quando aparece nos jornais, o que conta sdo os resultados dos exames...

COORD. D....Os resultados...

COORD. B: ...dos exames do nono ano.

MEDIADOR: Mesmo para acabar, na ultima apreciacdo que fizeram das provas de aferigcdo
entretanto publicada, por exemplo, no jornal “Publico”...

COORD. B: Sim...

MEDIADOR: ...um dos aspetos negativos que foram apresentados foi a falta de espirito critico.
COORD. C:... Dos alunos...

COORD. D.... Sim...

MEDIADOR: Um dos aspetos que foi bastante sublinhado foi a falta de espirito critico por parte
dos alunos. Se nds pegarmos nesse conceito, “espirito critico”, e quiséssemos associar a
responsabilidade de alguma area curricular, quem é que vocés acham que... é transversal? Em que
areas? Desenvolve-se em todas as dreas?... Como é que se desenvolve o espirito critico?

COORD. A.... N6s no fundo obrigamos os nossos alunos a avaliar os préprios trabalhos e a ver se
cumpriram com aquilo que é proposto.

MEDIADOR: O caso da Educacao Visual, por exemplo...

COORD. B: Eu acho que o desenvolvimento do espirito critico é transversal a todas as disciplinas,
embora as outras disciplinas possam ter uma influéncia maior do que outras.

MEDIADOR: Mas consegues discriminar isso? Se te pedissem para apontar...

COORD. B: Por exemplo, na Lingua Portuguesa, na Histéria...

COORD. D.... Histéria, Historia...

COORD. B: ...é facil levar os alunos a desenvolver o espirito critico. Mas também acho que é
muito mais facil na arte. “Porqué esta cor?”, “Porqué este desenho, porqué esta forma?”. E é
mais facil para o aluno também justificar e seguirem pequenos passos, do que, por exemplo, na
escrita. Porqué?

MEDIADOR: Mas consegues justificar porque é que os alunos ndo estdo a apresentar bons
resultados?

COORD. A:... Eu acho que n3o é uma questdo de espirito critico . E a ideia de escola e das
finalidades da escola que os alunos tém.

COORD. B: Eu acho que o espirito critico esta relacionado com uma série de coisas que nao é feita
neste momento. Nesta altura os alunos nao leem, os alunos nao conversam em casa, os alunos
nao falam com os amigos, os alunos ndo ouvem um telejornal. Que ndo ouvem. Os alunos... E
portanto, que ideias é que desenvolvem nestes alunos que nao sejam dentro da sala de aula?
Nenhuma. Nada. Neste momento os professores lutam contra a maré. Estdo no Facebook e sé
usam frasezinhas curtas que ndao desenvolvem... Ou estdo na rua, uns ao lado dos outros, a
mandar mensagens, ou estdo em casa isolados no quarto. E a maioria dos nossos pais, pelo
menos nesta escola, ndo tém conhecimentos para estar a desenvolver e a ajudar os filhos em
determinadas fundamentagdes dos seus comentarios e das suas opinides. E portanto, eu acho
que a falta de espirito critico tem a ver com todo este contexto...

COORD. C:... A vivéncia deles ndo lhes desenvolve a nogao...

COORD. B:... porque o que acontece é que sO na sala de aula é que o aluno desenvolve um
bocadinho de espirito critico. Mas ndo nos podemos esquecer que estamos perante alunos dentro
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de turmas com vinte, trinta alunos. Quando se faz uma questdo a um aluno “Porqué?”, tem que
se esperar que ele responda ao “Porqué?” e os outros ficam a espera e ja estdo na conversa, e ja
estdo... Percebes? Por isso é que eu digo que o texto, se calhar, a construgao de texto serve um
bocadinho para isso, mas a arte muito mais, eu acho. Eu acho. Porque, isto comeca logo no pré-
escolar, “Porque é que fizeste este desenho?”, “Quem é este?”, “Olha porque é que ndo tem
cabelo?”, “Porque é que ndo tem olhos?”, percebes? E portanto, isto é fundamental para o
desenvolvimento do espirito critico numa crianga! Mas se ndo se faz isto é ébvio que vao chegar
aos vinte anos completamente amorfos, que € o que se vé hoje. Jovens amorfos.

MEDIADOR: Para concluir, entdo, relativamente ao conceito da transdisciplinaridade, tem
importancia para isso? Trabalhar, desenvolver maior transdisciplinaridade, contelddos mais
transdisciplinares ou acham que isso ndo tem um papel decisivo para os problemas de que ja
falamos?

COORD. A:... Ha pouco até dizia que era a ligacdo dos saberes...

COORD. B: E...

COORD. A:... Ndo interessa saber isto se...

COORD. B: N3do ha disciplinas isoladas. Muito sinceramente, eu acho que ndo ha disciplinas
isoladas. Porque tu, por exemplo, para fazer a interpretagdo de uma imagem tens que ir buscar o
Portugués, certo? E eu para levar um aluno a ler uma imagem tenho que ir buscar um bocadinho
dessa sabedoria...

MEDIADOR: E isso acontece?

COORD. B: As vezes acontece...

MEDIADOR: Na prética docente? Isso funciona?

COORD. B: Pouco. Pouco. Confesso que pouco. E confesso que os alunos tém muita dificuldade
em mobilizar conhecimentos duma disciplina para a outra...

COORD. D:..[SS0IeNerdade. .

COORD. B: E muito, muito dificil.

MEDIADOR: A responsabilidade é deles ou nossa?

COORD. A.... Eu aqui vou dizer...

COORD. B: E dos dois...

COORD. D:... E de ambos...

COORD. A:... Ndo mas eu vou dizer porque é que é dos dois. Eu aqui ha uns tempos nds
estdvamos a dar a Geometria em EVT, e depois eles comegaram a abordar os mesmos conteutdos
na Matemaitica. E eles disseram a professora “Oh professora nao vai dar isso. Isso é de EVT, ndo é
de Matemitical!”.

MEDIADOR: J3 estdo formatados...

COORD. D:... Exatamente...

COORD. A.... Ja vinham com a ideia de que umas coisas sdo daqui e outras coisas sdo de acola. E
portanto, ndo tém ligagdo umas coisas com as outras. Muitas das vezes, eu tento puxar a
conversa e fazer as ligagdes com a Histéria, com a Musica, com...

MEDIADOR: Com Portugués...

COORD. A.... Com tudo, com tudo. E eles ficam assim a olhar para mim como quem “Este gajo é
tolo! Para que é que é isto? Nds estamos em EVT ndo estamos em....”

COORD. B: Eu por acaso noto que eles tém alguma dificuldade. Sabes porqué?
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COORD. C:... Tu dizes que o governo acha que o ensino esta espartilhado, que ndo... Que nao ha...
COORD. D.... Dispersdo. Que ha uma dispersao curricular.

MEDIADOR: Aquilo que eles dizem é que esta demasiado disperso, pelo que querem reduzir a
“dispersdo curricular”...

COORD. B: Eles querem é reduzir o nimero de professores por Conselho de Turma. O objetivo é
esse, é reduzir o numero de professores por Conselho de Turma. Se fosse possivel sé 1a ter um
professor, para |a andar a dar as disciplinas todas seria 6timo! E ébvio porque, por exemplo, eu
dou-te um exemplo. Um dia destes estavam... O nono ano estava a fazer um trabalhinho de grupo
e ha sempre aqueles alunos ndo é? No trabalho colaborativo estdo a espera que o outro faca. E eu
“Entdo”!? Isso ndo se aprende aqui por osmose... O que é isso?”. E eles disseram “O que é isso
professora?”. Eu respondi “Pois é mas vocés ja deviam saber o que é isso nesta altura dos
acontecimentos.” “Mas o que é isso professora?”. “Nao vou dizer, vao perguntar isso a professora
de Ciéncias “. E porqué?... porque assim entrava por um saia por outro...

COORD. A.... Entrava por um saia por outro...

COORD. B:... Assim eles foram perguntar na mesma a professora de Ciéncias. Repara na
dificuldade que eles tém realmente de fazer isto. Eles as tantas ndo sabiam mesmo.

MEDIADOR: (COORD. D) queres acrescentar alguma coisa?

COORD. D.... Uuuhh... Esta questdo... Acho que sim, acho que é assim. Muitas vezes eu constato
gue ees té muito menos preocupacdo em escrever bem, por exemplo. Escrever legivel comigo do
gue quando estdo em Portugués, por exemplo. Eu ja dei aulas de Histéria e Portugués e, o mesmo
aluno... Percebes?

COORD. B: Exatamente.

COORD. D:... Oh pah Histdria a professora |é qualquer caligrafia e de qualquer maneira percebes?
Uuuuh... também me parece se calhar que nds também temos um bocadinho de culpa, porque
ainda temos um bocadinho aquela coisa da nossa disciplina, dos nossos contetdos percebes?
Menos. Cada vez menos.

MEDIADOR: Achas que isso tende a acontecer cada vez menos?

COORD. D:... Sim, sim, sim. Acho que cada vez menos. A articulagdo é uma palavra que vai
entrando na nossa rotina, quer de reunides, quer de Conselhos de Turma e entre nds, pronto. E
portanto, a minha disciplina ndo é... Articula! E o conhecimento do meu, o conhecimento do
Portugués estd todo junto. Mas penso que, portanto, a culpa sera de ambos. Por um lado eles
estdo formatados percebes? Aquilo é para ali. E eu acho muita piada quando eles, por exemplo,
em Moral, estdvamos a falar dos Muculmanos e eles “Ah eu ja vi isso na....”. Até conseguem...
Conseguem lembrar-se. Portanto, 13 esta.

MEDIADOR: Vao recuperar...

COORD. D:... Vdo buscar exatamente. E fazem ali aguele processamento. Mas pronto. Vamos
andando. Vamos vendo.

MEDIADOR: Queres dizer alguma coisa (COORD. C)?

COORD. C:... Eu acho que nunca se articulou tanto como nos ultimos tempos. A articulagdo esta a
comegar a aparecer. Porque... Eu acho que, acho que aqui ha uns anos para tras nao se fazia.
Embora...

COORD. D:... Nds ndo conheciamos o programa sequer...
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COORD. B: Essa ideia do espartilho eu também acho que esse conceito tem que sair. Porque é
assim, o proprio Projeto Curricular de Turma implica alguma, alguma.. Um conjunto de
professores, portanto...

MEDIADOR: Nds ja tinhamos falado ha pouco sobre isso.

COORD. B: Eu continuo a achar que isso é um pretexto deles para...

COORD. C:... E...

MEDIADOR: Portanto isso acontece, realiza-se?

COORD. A.... Por ineréncia... se 0 Projeto Curricular de Turma prevé e obriga a que haja essa
transversalidade, eles ao dizerem que ndo existe é s6 para justificar o corte no ...

COORD. D:... Mas também que... repara que é assim. NOs, _
_ muita cruz percebes? Com cautela...

COORD. B: Disseste agora aqui uma coisa que é muito importante. Sabes porque é que ha muito
papel? Porque muitas vezes nem os professores sabem fazer um desenho que seja capaz de
representar a conceg¢ao do que é o Projeto Curricular de Turma. Sendo bastava uma folha A4 e um
desenhozinho que eles sabem fazer e nds ndo, para representar...

COORD. D.... Estava feito, estava representado e era mais facil de operacionalizar.

COORD. C:... S3o tudo defeitos mas o futuro se encarregara de por justica nesta gente (risos)...
COORD. B: De por justica exatamente (risos)...

MEDIADOR: O (COORD. C) tem fé (risos).

COORD. D:... Exatamente. E um homem de fé( risos).

COORD. B: Nao, eu penso que também tenho fé de que no futuro a gente tenha mais... Como é
que hei de dizer? Mais saidas para os nossos alunos, que ndo acontece noutros paises. Para as
Artes, para as Tecnologias, para a Carpintaria, para a Serralharia, para isto, para aquilo... Porque
do jeito que as coisas vao, vamos ter um abandono...

COORD. D:... Vamos ter muitos médicos e poucos eletricistas.

COORD. B: E a prolongar o ensino até ao 122 ano...

COORD. C:... Pronto (COORD. B) por isso eu te disse ha bocado que ao longo de décadas, eu
também ja fui middo, e houve uma série de transformacées... Andamos aos altos e aos baixos e
nao sei pah... Acho que esta a custar, esta gente acordar para o que realmente este pais precisa.
MEDIADOR: Agora para acabar, é a questdo do saber ler, saber contar, basicamente...

COORD. A:... O Portugués e a Matematica. Tanto é que onde é que eles aumentaram os horarios?
Portugués e ...

COORD. B: Mas ha ai uma ideia errada que ndo posso deixar de falar aqui, ja que falamos nisso.
Que ndo concordo. Que é assim, saber ler ndo é saber pronunciar as palavras. Saber ler é saber ler
uma imagem, é saber uma...

COORD. D.... Sim. Um esquema...

COORD. B.... fotografia. Saber ler um esquema. E tirar sentidos, é fazer inferéncias! E isto comeca
ail

COORD. A.... Isto que ela diz esta nos, nos, nos uuuhh...

COORD. B: Percebes?

COORD. A:...Nas competéncias gerais...

MEDIADOR: Nas competéncias gerais de que disciplina ou de...?

COORD. A e COORD. D.... De ciclo.
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COORD. A.... De ciclo. De ciclo.

MEDIADOR: Sim, sim...

COORD. A.... Os alunos deviam ser capazes de chegar ao fim e fazer isto.

COORD. D:... Sim mas ndo deve ser por ai se ndo eles ndo aumentavam a carga de algumas
disciplinas para retirar a outras, ndo é? E também acredito que o saber ler deles seja mesmo ler o
texto. Nao tropecar nas palavras. Nao era o nosso conceito...

COORD. B: Mas nao é pois...

COORD. C:... Eu acho que a medo, a medo, eles foram mudando isto. Agora vieram estes
individuos e destruiram tudo outra vez. Nao sei o que é que esta gente pensal

COORD. B: N3o pensa...

COORD. C:... N3o sei...

COORD. B: N3o pensa porque isto, olha, é feito por gente que, continuo a dizer, ndo estd no
terreno. Olha gostei muito da entrevista, ficava mais mas temos que ir.

COORD. C:... Deviam ser professores primeiro!

COORD. B: Exatamente. Ter mais experiéncia.

COORD. A:... Numa entrevista a uma, a uma... A alguém que é dos paises nérdicos e é... Dizia ela “
Vao fazer isso as artes? Isso deve ser de alguém que ndo trabalha nas escolas...Porque se
trabalhasse nas escolas ndo fazia isso”

MEDIADOR: Muito obrigado pela vossa colaboragdo... Muito obrigado a todos.

COORD. C, COORD. A e COORD. D.... Nada...

COORD. B: Obrigada eu.
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Analise categorial do focus group

A analise de conteudo foi estruturada com base em unidades de registo e de contexto, cuja
codificacdo assentou na selecdo das unidades (recorte), na analise frequencial (enumeragdo) e na
classificacdo e agregacdo (categorizagdo). Estes indicadores como refere Laurence Bardin (2008,
p.130), devem “responder de maneira pertinente (pertinéncia em relagdo as caracteristicas do
material e face aos objectivos da andlise)” sendo que, a unidade de registo utilizada foi o tema. Esta
opcao processual é adequada as caracteristicas do focus group, pois segundo Bardin (2008, p. 131)

Quadro geral das unidades de significado

Subcategorias

Inferéncias

Convergén
cia {+}
Divergénci
a{}
As unidades de significado sdo apresentadas manchadas com cores distintas para discriminar os participantes: | (segundo
Departamento de ExpressGes|(COOrdsA); Departamento de Linguas (Coord. B); Departamento de Matemética, Ciéncias | atitudes de

Fisicas e Naturais (Coord. C) e Departamento de Histéria e Geografia - a\:}Iiagé?
subjacente

sao
discurso)”

Tema/Unidade de significado

Contagem

frequencial

(totais por

subcategor
ia)

Categoria | - Relevancia da metodologia do trabalho de projeto na pratica docente e em particular

no contexto TEIP.

Prética docente em projetos

“n6s docentes de EVT] temos esa..entre comas.. abrigatoriedade, ou esa oientagio’ Posivas
+} 3]
[ A Educagao Fisica o utiza, o se sequer s teé muta Iogcafer sso. A Misia também ndo’ () Negatvas
“[Na EVT] & metodologiade projeto quepreside 3 orintagdo do rabalho dos alunos” [+ g

[Remitodala gentelltiliza... [método de resolugio de problemas]” {-}

POrquUEIdepais [alusdo a falta de tempo]” {-}

fporque aigente pede lima coisa e depois eles a0 trazei [constrangimento face ao perfil dos alunos da escola]”
“aimportancia da Educagio Artistica para a formag3o das pessoas é... Esté mais do que provada” (+}

“penso que se perdeu um bocadinho a metodologia de projeto” {-} Positivas

“ndo parece sinceramente... uma coisa rotineira no meu Departamento” {-} (0] .
Negativas

é uma pedagogia muito morosa, cujos resultados ndo se veem de imediato {-} 7]

“uma Metodologia de Projeto é uma coisa muito mais complexa, muito mais abrangente” {-}

“Porque de certeza que nés estamos aqui e cada um tem uma concegdo diferente” {-}

“[acerca da pratica generalizada da metodologia de projeto] isto ndo é metodologia de projeto! Para mim isto & alguma

transversalidade e alguma articulagdo entre os professores” {-}

“o [trabalho de] projeto é muito utilizado nas areas técnicas” {+} Positivas

“Sem o formalismo, mas faz-se!” {+} (5] .
Negativas

“todo o trabalho pratico pressupde um projeto! Agora, sem formalismos mas ele existe”. {+} [0]

“uma disciplina [Educacdo Tecnoldica] onde realmente se pratica, uma area disciplinar onde se pratica realmente um projeto{+}

“0 EVT vai complementar esse trabalho [referente a pratica de projeto]” {+}

70 cf. Bardin, Laurence (2008, p. 59) Analise de Contelido, Lisboa: Edicdes 70.
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“hé essa falta de rotina” {-}

[0]

Positivas
“sem serem necessariamente aquele aspeto formal, aqueles passinhos todos” {-} (0]

Negativas
_ [método de resolugdo de problemas]” {-} [3]

Positivas
—” [1]

-} Negativas
_ [os docentes das expressdes articulavam, no TEIP da primeira fase, com sessdes no 1.2 ciclo] {+} [2]
_[Formagéo Civica] _” [alusdo a eliminagdo dos projetos nessa area] {-}

=
~ | “se torna também uma maneira de desmotivar o professor” [face ao trabalho de projeto em contexto TEIP] {-} Positivas
(e}
% | “ndo me parece que que para o tipo de alunos que nds temos, para o contexto em que trabalhamos diariamente isso seja muito (0] . .
] oo Negativas Positivas
€ | exequivel” {-}
3 — _ - : 4 4
o | “com as competéncias e com o desenvolvimento intelectual e a maturidade dos nossos alunos” {-} Negativas
c
g “Era ail[Formagéo Civica] gque os alunos faziam e aprendiam a refletir, a julgar os seus atos” [alusdo a eliminagdo desta area] {-} [8]
° .
& | “Euia dizer isso” [relativo & metodologia de projeto ser muito exequivel no contexto TEIP] {-} Positivas
o [0]
Negativas
[1]
1 Positivas
[RaoiseraciesialinGsosimaisiindicados paraiessetipoide [metodologia)” {-}
[0]
Negativas
[1]
Categoria Il - O papel da EVT na educacao artistica.
Positivas
_[expresséo subsequente ao apelo para o desenvolvimento da capacidade de observagdo] {+} 5\11] i
egativas
[0]
“quando havia Area de Projeto, essas dreas eram mais direcionadas para a Educacéo Visual, para a Educacdo Tecnoldgica” {+} Positivas
“N3o acho que esta disciplina [EVT]seja sé importante pela Metodologia de Projeto percebes? E pelo desenvolvimento da capacidade [7]
de observagdo, que é fundamental.” {+} Negativas
9 | “o desenvolvimento do espirito critico é transversal a todas as disciplinas, embora as outras disciplinas possam ter uma influéncia maior (0] Positivas
‘5 | doqueoutras” {+} (9]
,ag “é facil levar os alunos a desenvolver o espirito critico. Mas também acho que é muito mais facil na arte” {+} Negativas
‘§ Nesta altura os alunos ndo leem, os alunos ndo conversam em casa, os alunos ndo falam...” {+} (0]
w
“o texto, se calhar, a construgdo de texto serve um bocadinho para isso, mas a arte muito mais, eu acho” {+}
“que é o que se vé hoje. Jovens amorfos “{+}
“A vivéncia deles n3o lhes desenvolve a nogdo... [do espirito critico considerada essencial]” {+} Positivas
[1]
Negativas
[0]
“[as pessoas] recorrem a Educagdo Visual e Tecnoldgica” {+} Positivas
“a maioria dos nossos pais, pelo menos nesta escola, ndo tém conhecimentos para estar a desenvolver e a ajudar os filhos em [5] )
determinadas fundamentacgbes dos seus comentarios e das suas opinides” {+} Negativas
: x — - . o a " 1 0
8 | “isto é fundamental [apreciagdo estética] para o desenvolvimento do espirito critico numa crianga!” {+} (0] »
T P 7 o : - ) " ” Positivas
b N&o sei se ha outra disciplina que seja capaz de fazer isto[desenvolver o sentido estético] {+} 6]
[}
9 | “Portanto, nem sequer tinha a nocdo de espaco [referéncia ao papel essencial do sentido estético] {+}” Negativas
b
e 0
§ “realmente[a EVT] é uma area disciplinar que...[afirmacdo da importancia do sentido estético]” Positivas (ol
[1]
Negativas
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Categoria lll - O papel da EVT face ao insucesso escolar.

[0]
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[relativo a inclusdo dos alunos com NEE pelas expressdes] Positivas
{+} [5]
“Bom, basicamente nas expresses, depois as outras especificas tém de ser, tem que prestar um acompanhamento diferente” {+} Negativas
“jd ia 0 pessoal das expressbes ao primeiro ciclo colaborar...” {+} (0}
_[Aluséo a recuperagdo de um aluno em risco de abandono por via da EVT e atribuigdo de
prémios nacionais]” {+}
" {+}
< | “nos tentamos fazer a integragdo e captar os alunos através exatamente das disciplinas de expressao” {+} Positivas
S " _ | 6] Positivas
b [alusdo Negativas | [13]
° ; ; T
,5 ao desinvestimento do MEC na educacio artistica]” {+} (0] Negativas
3 |/ ndo tém em conta a natureza e a importancia da imagem para a crianga " [alusso ao desinvestimento do MEC na educaso artistica]” (0]
=
= |+
F[referéncia ao contributo das expressGes]..até para diminuir o insucesso escolar” {+}
“Foi uma medida nossa! Do TEIP. Nossa. Exatamente. Entendia-se que isso era uma forma de integragao e de evitar o insucesso”. {+}
“a escola ndo foi feita para acentuar as desigualdades sociais..[alus3o ao contributo das expressdes para a inclusio]” {+}
“Estava em risco de abandono [alusdo a um aluno recuperado pelo desempenho nas expressdes]” {+} Positivas
“[o ensino artistico face a inclusdo] é um ensino com provas dadas” {+} (2] .
Negativas
[0]
“no me parece, sinceramente, Que essa sefa uma boa 50lug30 para evitar que os alunos abandonem [observagdo relatva posivas
desvalorizagdo das expressoes] {+} [3]
Negativas
o (0]
§ [apelo ao reforgo das expressdes]” {+} Positivas
o | EuaTEComBater i perSA0 CUr ST A0 & Pegar A BSCBIAE NG . 10530 »csratégia do MEC para combater o | Positvas |15
_§ abandono escolar] {+} [1] Negativas
< Negativas | [0]
< [0]
_ [aluséo a um aluno recuperado pelo desempenho nas expressdes]” {+} Positivas
[1]
Negativas
[0]
Categoria IV — Préticas inter e transdisciplinares
() BUiacholparalisselénecessario ter algim tempoealgima | Positivas | Positivas
[alusdo a falta de tempo para a articulagdo]” {-} [2] [7]
*..eu tento pusar 3 conversa e fazer asligagies com a Histéria, com a Misica, com..” (+] Negativas | Negativas
— [docentes de outras areas]i@@ | ! 7]
2 {+}
£ “..10405 0sprofessoresfazem de uma forma conscente e istemética. Ngo sei..” (
£ RS
3
S | “Faz-se alguma articulagao (...) Mas ndo é a ideal sinceramente.” {-} Positivas
£ | “que uma das falhas para a articulagéo é o facto de nés no conhecermos bem os programas” {-} 3]
b5 Negativas
g ") 2
©
2 —
= {+}
“muitas vezes, naqueles cinco minutos, nés fazemos pequeninas coisas” {+}
“Eu acho que nunca se articulou tanto como nos ultimos tempos.” {+} Positivas
[1]
Negativas
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_ [concordadncia com a falta de conhecimento dos programas das outras areas] ” {-}

Formacgao
docente

“acabamos por descobrir que havia muitos mais pontos de ligagdo & matemitica do que s6 a simples Geometria[referéncia a

informagdo casual quanto a possibilidades de articular contetddos]” {-}

[2]
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“ainda temos um bocadinho aquela coisa da nossa disciplina, dos nossos conteudos...” positivas
-} (1]
“com Portugués... Eu estou a dizer Musica, porque pronto, as “Cangdes de Abril” {+} Negativas
_[constrangimentos na articulagdo dos Concelhos de turma]” {-} [3]
Positivas Positivas
" {+} [1] (1]
g Negativas | Negativas
E (0] 3]
[
© | “a concegdo do que é o Projeto Curricular de Turma (...) bastava uma folha A4” {-} Positivas
]
T |[feusinceramente acho que informalmente se faz [a articulagdo no PCT]” {-} [a]
£ Negativas
3 [2]
2
2| “no Projeto Curricular de Turma, também muitas vezes... hé muito papel...” {-} Positivas
& [0]
Negativas
[1]
“Eu acho que se perde tudo isso [desencanto relativo a eliminagdo da AP e a articulagdo por essa via]” {-} Positivas Positivas
3 [0] [0]
< Negativas | Negativas
E “Na minha perspetiva é um mau caminho” {-} 3] B3]
2
o
b “Exatamente! Portanto, nem sei o que te dizer [Afirmagdo da AP como mais-valia face a sua eliminagdo]” {-}
]
2
g “ndo sei se, se isso[metodologia de projeto] se vai continuar a fazer nas outras disciplinas” [face a eliminagdo da AP]” {-} Positivas
3 [0]
© .
\% Negativas
3 [1]
S o -
22 o caso da Area de projeto realmente i se faza em articulagio” | positvas
2e [0]
E % Negativas
_ (...)_[referéncia aos conteudos articulados]” {+} Positivas Positivas
[1] [5]
§ Negativas | Negativas
3 [0] [5]
c
[]
Q
3 | eu para levar um aluno a ler uma imagem tenho que ir buscar um bocadinho dessa sabedoria... Mobilizacio de conhecimentos {+} Positivas
8 [1]
2 | “os alunos tém muita dificuldade em mobilizar conhecimentos duma disciplina para a outra” {-} Negativas
K] 4
£ | “Que se vai perder toda a articulaggo [face a revisdo curricular]” {-} 4
E “vou trabalhar aquele contetido para que o aluno adquira aquele conhecimento e acabou” {-}
=
é "acho que ha disciplinas em que isto esta inerente a prdpria disciplina” {-}
E _ [alusdo a dificuldade dos alunos mobilizar conhecimentos]” {-} Positivas
§ | “os projetos sao transversais” {+} Bl
2 Simsim. Muito mportante a aticuagdo’ - Negathas
o | } N [1]
§ | “[a articulacdo] FESCHIMIENEEON ()
i
o]
>
_ [no trabalho de projeto]” {-} Positivas Positivas
[0] [0]
Negativas | Negativas

[7]
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[2]

“...teriamos de definir realmente o que é a metodologia de projeto.” {-} Positivas
[0]
Negativas
, . . _— . ~ 2
“Comega por ai [a falta de informac&o de outros programas constitui uma das falhas para a articulagdo]” {-} (2]
“nés vamos trabalhando esses temas[transdisciplinares], as vezes sem..sem... quase termos consciéncia” {-} Positivas
[0]
Negativas
" 3
Nunca aprendi, formalmente, trabalho de projeto” (-} (3]
e RmaleneecaoMifetenten da metodologia de projeto]” {-}
Positivas
" {-} [1]
ffmais refinada para as matematicas mas 0s Conceitos estao todosla (transdisciplinaridade dos conteudos]” {+} Negativas
[1]
“implica um trabalho maior e uma disponibilidade extra letiva que o professor ndo tem” {-} Positivas
“acho que ha disciplinas em que isto esta inerente a prépria disciplina {-} [2]
7 7 : : \ T : Negativas
° “Se é trabalhar por contetido, eu estou muito pouco interessada [face a revisdo curricular]” {-} [4]g
©
S | “esta observagdo [no dominio da EVT] é depois fundamental para a leitura de texto, para a compreensdo de texto. Para a observagdo de
E imagens, para ler imagens, para a resolugdo de problemas de Matematica que as vezes é s6 observar o que ali estd, mas ndo sdo .
S |capazes de o fazer” {+} Pos[|;|]vas
% “temos que ter aqui algum cuidado, (...) acho que cada disciplina tem a sua especificidade” {-} Negativas
?ﬂ ”mas ndo é com 0 mesmo, com a mesma profundidade” [observagdo relativa a abordagem a contelidos alheios ao ambito disciplinar] (9]
£ |
[
‘€ |“... mas sem estar previsto [alusdo a necesséria imposigdo hierdrquica)” {-} (motivagio) Positivas
“[face a revisdo curricular] também ndo vai haver espaco para isso, ndo vai haver tempo para isso” {-} (motivagdo) E\?] i
egativas
[2]
Positivas
[0]
Negativas
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“#EDARQUE

PLANO ANUAL DE ATIVIDADES (2011/2012)

Atividade

Descricdo "*

Enquadramento
(Projeto Educativo)

Objetivos / Metas
(Resultados esperados) "

Vetores estratégicos (assinalar X):

Promover a articulag&o curricular []
Atuar para resolver dificuldades de
aprendizagem []

Incluir os alunos na comunidade []

Objetivos (assinalar X):

10 20 30 40 50
6 70 s 90O 100
ntact i 30 °
Dinamizador (es) / Contactos . . Calendarizacéo .| Interrupcéo da
S 74 (Telefone/ Articulacédo Parte do dia - .
Responsabilidade (%) . Inicio Final atividade letiva
E-mail)
N&o [] Sim [] Manha [] | Nao []
De: Curricular [] Tarde (] | Sim [
Extracurricular [_] Noite []
Ano[]  Ciclo [] Todo o dia []
Escola[] Outro ]
Participantes
P Local de . 76
Ano/ Outros . ~ Avaliagdo/ Instrumentos
N.° Alunos Escola realizacéo
Turma Internos Externos
Recursos
.. N° Horas .
Materiais Humanos Orcamento — — — Cantina
Preparagdo | Execucédo | Avaliacédo

Com transporte []
Sem Transporte [_]

Sem servico []

Com servico no exterior []

Com servigo normal []

& Descrigdo sintetizada da atividade.

72 s . . ~ .
Os objetivos do Projeto Educativo sdo os seguintes:
1 - Reforgar o bem-estar e o apoio aos alunos do agrupamento no sentido da inclusdo social seguranga e promogdo dos seus direitos e deveres.
2 - Aumentar as oportunidades e a relevancia da participagdo individual e institucional das familias e da comunidade do territério na vida do

agrupamento.

3 —Valorizar o papel dos professores no contacto com as familias dando mais relevancia aos titulares de turma, diretores de turma e docentes da

Educagdo.

4 - Centrar o funcionamento dos érgdos internos na execugdo do curriculo e na reflexdo sobre metodologias e agdo pedagdgica.
5 - Promover pela reflexdo e pela informalidade a proximidade e o alinhamento de valores e codigos de conduta entre os varios participantes da

organizagdo educativa.

6 - Focalizar a agdo dos servigos complementares a atividade pedagdgica na colaboragdo para os resultados dessa atividade.
7 - Generalizar o uso das tecnologias de informagdo no curriculo dos alunos e formandos e nas praticas internas da organizagdo.
8 - Generalizar no curriculo e nas praticas internas da organizagdo a promogdo do empreendedorismo, da satiide e de comportamentos ecologicamente

sustentaveis.

9 - Generalizar na relagdo com os alunos, no curriculo e nas praticas internas da organizagdo, a avaliagdo como mecanismo regulador e de melhoria.
10 - Procurar rentabilizar na atividade educativa os recursos publicos disponiveis e procurar meios financeiros publicos e privados alternativos.

7 Quantificar em termos percentuais os objetivos/metas a atingir.

“ Percentagem de responsabilidade dos dinamizadores da atividade.
7 Se a atividade for realizada em vérias sessdes anexar cronograma.
7® Considerar a avaliagdo dos dinamizadores e dos participantes.
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Formuldrio/Avaliagdo das atividades do PAA — Anexo 6

“waEDARQUE ) _
T RELATORIO DE AVALIACAO DA ATIVIDADE
(2011/2012)

1 - NGmero da atividade / Denominacgao

2 - Calendarizag&o 1.° Periodo [_] 2.° Periodo [ ] 3.2 Periodo [ ] Ao longo do ano []
3 - Dinamizadores

4 - Tipo de Dinamizadores

Escola/ Jardim-de-infancia
Departamento

Clube/ Projeto

Associacao de Pais

Professor (es)
Grupo Disciplinar
Turma /DT
Outros

oo
oo

5 - A atividade foi desenvolvida de acordo com a planificagéo?
1. Sim [] 2. Néo []

5.1- Seindicou a opc¢do 2 assinale a que nivel (eis) se verificou esta situacao:

Objetivos / Metas [] Dinamizador (es) ] Calendarizacgéo []

Articulacéo [] Participantes ] Local de realizac&o []

Recursos Materiais [J] Recursos Humanos ] Orcamento []

N° Horas [] Cantina ] Avaliacao/Instrumentos []
5.2 - Justifique:

6 a) Aspetos positivos a considerar:

6 b) Constrangimentos detetados:

6 c) Aspetos que podem melhorar:

7 — Esta é uma atividade a continuar? 1. Sim [] 2. Nao []

Data:

Os dinamizadores,
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Formuldrio/relatdrio de atividade ndo realizada (PAA) — Anexo 7

“maDARQUE
Ny XD ATIVIDADE NAO REALIZADA — JUSTIFICACAO
(2011/2012)

1 - Namero da atividade / Denominagdo

2 - Justificagao:

Data

Os Dinamizadores,
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Lista de Agrupamentos TEIP — Anexo 8

Lista de TEIP por DRE
DRE | Codigo DGAE MNome da Unidade Orginica Concelho Fase
DREALG 145531 Agrupa mento de Escolasda Bempaosta (Antigo AE de Alor) Partimda 3
DREALG 145142 Agrupamento de Escolas de Almancil Loulé 3
DREALG 145221  |Agrupamento de Escolas de Jodo da Rosa Olhio 3
DREALG 145130 Agrupamento de Escolas de Rio Arado (Antigo AE de Estombar) Lagoa 3
DREALG 145452  [Agrupamento de Escalas Dr, Alberto Iria Olhiao 2
DREALG 145488 Agrupamento de Escolas Eng.? Nuno Mergulhaao Partimao 2
DREALT 135021 Agrupamento de Escolas de Beja Baja FJ
DREALT 135240 Agrupamento de Escolasde Elvas n® 1 Elvas 2
DREALT 135574 Agrupamento de Escolas de Estremoz Estremoz FJ
DREALT 135290 Agrupa mento de Escolas de Manforte Manforte 3
DREALT 135471 Agrupamento de Escolas de Moura Maoura 3
DREALT 135630 Agrupa mento de Escolas de Ponte de Sar Pante de Sor 3
DREALT 135628 Agrupamento de Escolas de Sines Sines 2
DREALT 135320 Agrupa mento de Escolas José Régio Partalegre 2
DREALT 135537  |Agrupamento de Escolasn.® 1 de Evora Evara 3
DRELVT 121617 Agrupa mento de Escolas Aquiling Ribeim Oeiras 2
DRELNVT 171943 Agrupamento de Escolas Baixa-Chiado Lisboa 3
DRELVT 171232 Agrupa mento de Escolas Cardoso Lopes Amadora 1
DRELNVT 171608 Agrupamento de Escolas D, Domingos Jardo Sintra 2
DRELVT 172431 Agrupamento de Escolas D, Jado V (Antigo ES D, Jado V) Amadora 3
DRELNVT 172108 Agrupamento de Escolasda Apelagao Loures 1
DRELVT 171669 Agrupamento de Escolasda Damala Amadora 1
DRELNVT 121265 Agrupamento de Escolasda Marateca e Poceirdo Palmela 2
DRELVT 170173 |[Agruparmento de Escalasda Trafara Almada |
DRELNVT 171189 Agrupamento de Escolasdas Olaias Lisboa 3
DRELVT 171116 |Agrupamento de Escolasde Camarate- 0. Nuno Alares Pereira Laures 3
DRELNVT 171803 Agrupamento de Escolasde Carnaxide Portela Deiras 1
DRELVT 170367 Agrupamento de Escolas de Coruche [Antigo AE de Educor) Caruche 3
DRELNVT 171694 Agrupa mento de Escolas de Damido de Gois Lisboa 3
DRELVT 171839 Agrupamento de Escolas de Miradouro de Alfazina Almada 1
DRELNVT 170859 Agrupamento de Escalas de Nun Alvares Seinal 3
DRELVT 1717732 Agrupamento de Escolas de Pedro de Santarém Lishoa 1
DRELVT 172081 Agrupamento de Escolas de Sacavém [ Antigo AE de Sacavem e Prior Velha) |Loures 1
DRELVT 170800 Agrupa mento de Escolas de Vialonga Vila Franca de Xira 1
DRELNVT 171736 Agrupamento de Escolasdo Alto do Lumiar Lisboa 3
DRELVT 171402 Agrupamento de Escolas do Bairro Padre Cruz Lisboa 2
DRELNVT 170227 Agrupamento de Escolasdo Maonte da Caparica Almada 1
DRELVT 170802 Agrupamento de Escolas do Vale da Amoreira Maita 1
DRELNVT 172182 Agrupamento de Escolas Dr. Azevedo Neves Amadara 1
DRELVT 171180 Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa Lisboa 3
DRELNVT 171876 Agrupamento de Escolas Fermira de Castro Sintra 1
DRELVT 171372 Agrupamento de Escolas Francisco Amuda Lishoa FJ
DRELVT 170719 Agrupa mento de Escolas José Cardoso Pires Amadora 1
DRELVT 171396 Agrupamento de Escolas Luks Antdnio Verney Lishoa 3
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Lista de TEIP por DRE

DRE | Codigo DGAE MNome da Unidade Organica Concelho Fase
DRELWT 172303 |Agrupa mento de Escolas Mies DAgua Amadaora 3
DRELVT 171724 Agrupamento de Escolas Manuelda Maia Lishoa 1
DRELVT 171244 [Agrupamento de Escolas Miguel Targa Amadara 3
DRELVT 171037 Agrupamento de Escolas Ordem de 5antiago Setubal 1
DRELVT 171797 |Agrupamento de Escolas Pintor Almada Negreiros Liboa 1
DRELVT 171682 Agrupamento de Escolas Piscinas- Olivais Lisboa 1
DRELVT 171888 Agrupamento de Escolas Professor Agostinho da Silva Sintra 1
DRELVT 170318 Agrupamento de Escolas Rio de Mouro - Fadre Alberto Neto Sintra 3
DRELVT 172248 Agrupamento de Escolas Ruy Belo Sintra 3
DRELVT 121216 Agrupamento de Escolas Santo Antdnio Barreim 3
DRELVT 1718390 Agrupamento de Escolas Visconde de Juromenha Simtra 2
DRELVT 403234 Escala Secunddria da Baixa da Banheira Maita 3
DRELVT 403490 Escola Secundaria de Camarate Loures 3
DRELWT 402266 Escola Secundiria de Mante da Caparica Almada 1
DREC 161263 Agrupamento de Escolasda Pedrulha Coimbra 2
DREC 160507  |[Agrupamento de Escolas de Escalada - Pampilhosa da Serm Pampilhosa da Serra 3
DREC 160805 Agrupamento de Escolas de ldanha-a-Mova Ida nha-a-Mowva 2
DREC 160349  [Agrupamento de Escolasde Marrazes Leira 2
DREC 160519 Agrupamento de Escolas de Pardilhd Estameja 2
DREC 160465  [Agrupamento de Escolasde Santa Cruzda Trapa Sio Pedro do Sul 3
DREC 160106 Agrupamento de Escolas de Valongo do Vouga Agueda 3
DREC 160593  [Agrupamento de Escolas do Mundio WViseu 3
DREC 160817 Agrupamento de Escolas Faria de Vasconcelos Castelo Branco 3
DREN 404585  [Agrupamento de Escolas Antdnio Nobre [Antigo AE da Areosa) Parto 1
DREN 151520  |Agrupamento de Escolas D. Manuel de Faria e Sousa Felgueiras 3
DREN 151865 |Agrupamento de Escolasde Cinfies Cinfies 3
DREM 150770  |Agrupamento de Escolas de Cristelo Paredes 3
DREM 152500 [Agrupamento de Escolasde D. Pedmo | Vila Nova de Gaia 1
DREN 150010 |Agrupamento de Escolasde Darque Viana do Castelo 2
DREM 152868  |Agrupamento de Escolas de Diogo Cio Vila Real 3
DREN 151348  |Agrupamento de Escolasde Fajdes Oliveira de Azeméis 3
DREN 152109  |Agrupamento de Escolas de Matosinhos Mia tosinhos 1
DREN 151543  |Agrupamento de Escolasde Paredes Paredes 3
DREM 150628  (Agrupamento de Escolas de Pedome Vila Nova de Famalicdo 2
DREN 152043  [Agrupamento de Escolas de Pedrougos Mala 1
DREM 150757  |Agrupamento de Escolas de Perafita Ma tosinhos 1
DREN 151415 |Agrupamento de Escolas de Ramalha Ortigio Parta 1
DREM 151907  |Agrupamento de Escolasde Resende Resende 3
DREN 150733 |(Agrupamento de Escolas de Sande Marco de Canaveses 3
DREM 151877  |Agrupamento de Escolasde Souselo Cinfaes 3
DREN 150198  |Agrupamento de Escolas de Sudeste do Concelho de Baldo Baido 3
DREM 151944  |Agrupamento de Escolas de Tarouca Tarmouca 3
DREN 152493 |[Agrupamento de Escolasde Vila D'Este Vila Nova de Gala 1
DREN 152160  |Agrupamento de Escolas do Amial Parto 1
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DREN 152158 Agrupa mento de Escolas do Cerco Parto 1
DREN 150642 Agrupamento de Escolas do Territdrio Educativo de Galenddrio Vila Nova de Famalicdo 2
DREN 150400 Agrupa mento de Escolas do Viso Parto 1
DREN 150988 Agrupamento de Escolas Dr. Francisco Sanches Braga 2
DREN 150514 Agrupamento de Escolas Fernando Tdvora Guimaries 3
DREN 401511 Agrupa mento de Escolas Jodo Aradjo Correla [Antigo AE de Peso da Régua) |Peso da Régua 2
DREN 152213 Agrupamento de Escolas Leonardo Calmbra Filho Parto 1
DREN 152195 Agrupamento de Escolas Manoe| de Oliveira Parto 3
DREM 152122  |Agrupamento de Escolas Matosinhos Sul Ma tasinhos 1
DREN 402205 Agrupamento de Escolas Maximinos (Antigo AE Oeste da Colina) Braga 2
DREN 152950 Agrupamento de Escolas Rodrigues Freitas (Antigo AE de Miragaia) Parto 1
DREM 151956  |Agrupamento de Escolas Santa Birbam - Finzeres Gondomar 1
DREN 152018 Agrupamento de Escolas 5o Pedm da Cova Gondomar 3
DREN 150307 Agrupamento de EscolasVale de 5 Tarcato Guimardes 2
DREN 403404 Escala Secundaria de 550 Pedro da Cova Gondamar 3
DREM 401936 Escola Secunddria Inés de Castro Vila Nova de Gaia 1
DREM 402564 Escola Secundaria Prof, Doutor Flavio F Pinto Resende Cinfaes 3
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