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RESUMO

O presente estudo integra-se no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
19Ciclo do Ensino Basico e foi desenvolvido com uma turma do 3%no de escolaridade. O
trabalho apresentado reporta-se a descricdo das praticas desenvolvidas durante o estagio
curricular, assim como ao projeto de investigacao desenvolvido no mesmo periodo.

Durante a Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES IlI) foi implementada uma
sequéncia didatico-pedagdgica operacionalizada em cinco momentos, ao longo dos quais
foram propostas tarefas para a producdo de trés textos manuscritos e quatro textos
digitais. Estas acGes foram planeadas em etapas, de forma a estimular as ideias dos alunos,
através da utilizacdo de recursos criativos, e proporcionar-lhes a oportunidade de produzir
textos nos formatos manuscrito e digital, possibilitando a compara¢ao entre os mesmos e
a compreensdo da influéncia das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo,
nomeadamente, do processador de texto Word, na construcdo do texto narrativo.

A investigacdao assenta numa metodologia qualitativa, tendo-se enveredado pelo
design de Estudo de Caso, pois é o que melhor se coaduna com a interpretacdo da
problematica definida. A recolha de dados efetuou-se a partir dos textos manuscritos e
digitais produzidos pelos participantes A e B, tendo sido definidos critérios de andlise para
a interpretacdo das fontes documentais. Os critérios de andlise basearam-se no conteudo
das producdes textuais, sendo estabelecidas as categorias de analise Categorias do Texto
Narrativo e Aspetos da Estrutura Linguistica que procuraram analisar diferentes
parametros.

Os resultados obtidos em ambos os registos evidenciam claramente uma melhoria
entre os varios momentos implementados. Na categoria Aspetos da Estrutura Linguistica
verificou-se a influéncia positiva do processador de texto em vérios aspetos, destacando-
se, sobretudo, a dimensdo dos textos e a ortografia, enquanto na maioria dos parametros
analisados na categoria Categorias do Texto Narrativo, a utilizacdo desta funcionalidade

parece ndo ter grande influéncia no desempenho dos alunos.

Palavras-Chave: Escrita, Texto Narrativo, TIC, Processador de Texto.






ABSTRACT

This study is part of a Master’s degree in Preschool Education and 1st Cycle of Basic
Education and was developed with a 3rd grade class. The work presented refers to the
description of practices developed during the internship, as well as the research project
developed in the meantime.

During Supervised Teaching Practice Il (STP 1) a didactic and pedagogical sequence
operationalized in five moments was implemented, from which have been proposed the
production of three manuscripts and four digital texts. These activities were planned in
stages, in order to stimulate the students’ ideas, through the use of creative resources, and
give them the opportunity to produce texts in the manuscript and digital formats, enabling
the comparison between them and understanding the influence of Information and
Communication Technologies, including the Word processor, in the construction of
narrative text.

The research is based on a qualitative methodology, pursuing the Case Study design,
as it is the one most consistent with the interpretation of the defined problematic. The data
collection was executed from the manuscript and digital texts produced by the participants
A and B, having been defined assessment criteria for the interpretation of documentary
sources. The assessment criteria were based on the content of the textual productions,
being established the categories of analysis Categories of the Narrative Text and Aspects of
the Linguistic Structure which tried to analyse different parameters.

The results obtained in both records clearly reveal an improvement between the
various implemented moments. In the category Aspects of the Linguistic Structure there
was a positive influence of the word processor in many respects, highlighting especially the
size of the text and the spelling, whereas in most of the parameters analysed in the
category of Categories of the Narrative Text, the use of this feature seems not to have great

influence on student achievement.

Keywords: Writing; Narrative Text; ICT; Word Processor.
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INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada I, inserida no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do
Ensino Basico, da Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo.

No decorrer da vertente pratica da formacao foi possivel aplicar conhecimentos
tedrico-praticos num contexto do 12 Ciclo do Ensino Basico, o que permitiu ao mestrando
vivenciar e experienciar as diversas dinamicas inerentes ao funcionamento de uma sala de
aula, sendo-lhe incumbida a tarefa de planificar, lecionar e refletir sobre todas estas acdes.

O trabalho apresentado reportar-se-4, entdo, a descricdo das praticas desenvolvidas
na PES II, assim como ao projeto de investigacdo desenvolvido no dmbito do estagio. Este
periodo, no qual se pretendia a aplicacdo de conhecimentos de conteudo especifico,
didatico e curricular de diferentes areas de intervencdo, constituiu-se uma oportunidade
de aplicacdo de estratégias e métodos ligados ao processo de ensino e aprendizagem, com
uma turma do 32ano de escolaridade do 12 Ciclo do Ensino Basico.

O projeto de investigacdao que foi desenvolvido no ambito da drea curricular de
Portugués, enquadra-se numa perspetiva de analise da influéncia das TIC, nomeadamente,
do processador de texto Word, na construcao do texto narrativo, tendo sido realizada uma
intervencdo didatica potenciadora do desenvolvimento de competéncias ao nivel da
producdo escrita. De acordo com Niza, Segura e Mota (2011), “ocuparmo-nos da producdo
escrita implica ocuparmo-nos dos métodos, das praticas e dos processos psicoldgicos,
sociais e culturais” (p. 5) que integram o desenvolvimento desta aprendizagem, parecendo,
assim, oportuna a efetiva¢do das praticas desenvolvidas.

Relativamente a metodologia de investigacdo, desenhou-se um estudo de carater
qualitativo, optando-se pelo método de Estudo de Caso, de modo a facilitar a producgdo de
mais conhecimentos sobre o fendmeno em analise, a obtencdo de dados mais concretos e
a formulacao de conclusdes precisas.

Evidenciando o percurso e o trabalho realizado ao longo do estagio curricular, o
presente relatdrio estd organizado em trés capitulos que se subdividem nos respetivos

subcapitulos. O primeiro capitulo, Enquadramento da PES I, engloba a caraterizacdo do



contexto educativo no qual decorreu o estagio, nomeadamente, a caraterizacdo do meio
local, da escola e do grupo interveniente no estudo. Ainda nesta parte inicial do relatério
sdo apresentadas as areas de intervencdo sobre as quais incidiram as intervengdes
semanais, assim como a articulagdo e interdisciplinaridade que se procurou patentear nas
sucessivas aulas.

O segundo capitulo, Projeto de Investigagdo, apresenta como subcapitulo inicial o
enguadramento do estudo, no que se refere a sua pertinéncia, orientacdo para o problema
e questdes de investigacao. Incluido ainda neste segundo capitulo sdo apresentados, como
subcapitulos, o Enquadramento Tedrico do estudo, que integra os tdpicos e subtdpicos da
revisdo de literatura, assim como as Op¢bes Metodoldgicas. Neste subcapitulo apresenta-
se descrito o paradigma da investigacdo, a sua natureza, método, participantes,
instrumentos de recolha de dados, procedimentos de analise, assim como a prdpria analise
e discussdo de resultados. A finalizar este capitulo sdo referenciadas as principais
conclusdes, as respostas as questdes de investigacdo, as limitacdes do estudo, sendo,
ainda, realizada uma avaliagdo da intervencdo e outras consideragdes finais.

Por fim, no terceiro capitulo surge uma reflexdo global da Pratica de Ensino
Supervisionada | e Il, na qual se reflete sobre o trabalho desenvolvido ao longo de dois
semestres, sendo abordada a experiéncia vivenciada nos contextos Pré-Escolar e 12Ciclo
do Ensino Basico, ressaltando-se os pontos fortes, os pontos fracos, as principais
inquietudes, bem como as aprendizagens adquiridas, estabelecendo-se, assim, uma
reflexdo acerca de todo o processo e evolucdo percecionada durante o percurso

académico.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADAIII

No presente capitulo caraterizar-se-a o meio local da instituicdo de ensino, no qual
se desenvolveu a Pratica de Ensino Supervisionada Il, o centro educativo, a turma envolvida
neste estudo, assim como as principais areas de intervengao sobre as quais incidiu esta

pratica educativa.

Caraterizacao do Contexto

O centro educativo no qual decorreu a intervencdo de Pratica de Ensino

Supervisionada Il situa-se numa freguesia do concelho de Ponte de Lima, distrito de Viana

do Castelo.
. . . N,
Em termos populacionais, esta freguesia . chdtf;b
Labruja e
apresenta uma elevada taxa de habitantes entre Cabragéo Béio iar ds
. Cepdes
os 25 e os 64 anos (55,2%). Em contrapartida, a
. s . . Estorfios b LTS Refdios
faixa etdria mais jovem, dos 0 aos 14 anos, da Bradua 02 Spycuz,
LM | prcazeko Gandra
. . . *ull
apresenta uma taxa menor, ndo indo além dos s Lo et T pas
L Comba Ribeka o Lima
11 9% \. Bertiandos Arca Gandufe
, . Feloss
 Pontdn ' Corralhd To e
Embora seja uma freguesia pouco povoada, Moo | sesra AebOrdBes o pact
-~
apresenta uma elevada dimensdo em termos N Fada
geograficos (1710 hectares), sendo demarcada e
™ dos Pides
pela sua zona agricola com forte impacto turistico, Navid
Polares
T,

“um local com um vasto acervo patrimonial, quer

arquitetdnico, quer paisagistico e um importante

né de comunicacdes rodovidrias” (Projeto Figura 1: Mapa do concelho de Ponte de Lima

Educativo de Agrupamento, 2014, p.5).
As principais atividades econdmicas desta freguesia sdo a agricultura, o peqgueno
comércio, a construcgao civil e o turismo. Com o avancar dos anos, e apesar da constante

implementacdo de novas dindmicas socioeconémicas, a atividade de maior relevancia



continua a ser a agricultura de subsisténcia que é desenvolvida por uma elevada taxa de
populagdo, essencialmente, idosa.

Ligadas a atividade turistica existem quatro casas de turismo de habitacdo que
acolhem inumeros visitantes, os quais procuram usufruir da beleza natural e arquitetdnica
desta freguesia. No dambito do patrimdnio arquitetdnico, a freguesia detém uma ponte
romanica, uma azenha (transformada em casa de turismo de habita¢do), cruzeiros, capelas,
ruinas de castros, moinhos de pedra, agudes e uma gruta.

De modo geral, trata-se de um meio local em crescente dinamizagao, tendo-se
verificado, recentemente, a criagdo de um espacgo internet, a aquisicdio de material
desportivo, de meios de transporte de apoio a populacdo, assim como a implementacdo de

projetos destinados a ocupacao dos tempos livres da popula¢do mais jovem.

Caraterizagao do Centro Educativo

O centro educativo onde desenvolvi a Pratica de Ensino Supervisionada Il é uma
infraestrutura bastante recente, tendo apenas iniciado atividades no ano letivo transato.
Como tal, detém excelentes condi¢cGes tanto ao nivel de instalacdes fisicas e materiais,
como ao nivel de recursos humanos. Esta instituicdo educativa apresenta vantagens
inimitaveis dada a alta qualidade, inovagao e beleza arquiteténica, com destaque para os
niveis estéticos de exceléncia dos seus espacos e para a qualidade do corpo docente e ndo
docente (Silva, 2015).

Nas instalacdes desenvolvem-se atividades didrias para criangas do nivel pré-escolar
e dos 12 e 22 ciclos do Ensino Basico. Na totalidade, a escola alberga duzentas e sessenta
criancas dos trés aos doze anos de idade, sendo que oitenta e oito frequentam a educacao
pré-escolar, cento e quarenta e sete frequentam o 12Ciclo do Ensino Basico e vinte e cinco
frequentam o 22 Ciclo do Ensino Basico (62ano).

A equipa docente permanente é constituida por nove professores do 12CEB e quatro
educadores de infancia. No que se refere a pessoal ndo docente, exercem funcdes nesta

instituicdo treze assistentes operacionais e seis funcionarias de cozinha.



O edificio escolar subdivide-se em dois amplos pisos, nos quais decorrem as
atividades letivas. No rés-do-chao existem oito salas de atividades direcionadas a educagao
pré-escolar, quatro salas de apoio, cinco salas de arrumos, dois gabinetes de zona técnica,
quatro casas de banho para criangas, quatro casas de banho para adultos, um refeitério,
uma sala polivalente (saldo nobre), um ginasio, duas areas de lazer e uma biblioteca.

O gindsio esta dividido em dois pavilhdes, sendo que o de maiores dimensdes nao
retne as condicdes desejadas para a pratica de atividades de Educacdo e Expressao Fisico-
Motora, dada a qualidade do seu piso. No entanto, esta parte dispde de uma arrecadagao
para o material e de balnedrios devidamente equipados. Relativamente ao material para o
desenvolvimento das aulas desta area curricular, ndo se destaca uma acentuada variedade
de recursos, talvez pelo pouco tempo de existéncia das instalagdes, o que ndo permitiu,
ainda, a aquisicdo do mesmo.

Por sua vez, a Biblioteca Escolar, sendo uma importante estrutura de apoio
pedagégico, disponibiliza uma razoavel variedade de livros, jogos didaticos, materiais
audiovisuais e equipamentos informaticos com acesso a internet e ao total dispor dos
alunos, a designar nove computadores fixos e alguns equipamentos do Projeto Magalhdes.

No 12 piso existem doze salas, sendo que uma desempenha a fungdo de dormitdrio
destinado a promocgao de campos de férias e atividades congéneres da Quinta Pedagégica
localizada nas imedia¢Ges do centro educativo. Para além disso, contabilizam-se oito salas
de apoio para os alunos, duas salas de espera, duas salas de arquivo, trés salas de arrumos,
seis gabinetes, dois gabinetes médicos, duas salas de pessoal, um gabinete de zona técnica,
a sala/laboratdrio da Ciéncia Divertida, quatro casas de banho para criancgas e quatro casas
de banho para adultos.

Todas as salas de aula possuem as mesmas condi¢Oes, caraterizando-se por ter
bastante luminosidade natural. Cada sala dispGe de um computador, um quadro interativo,
um quadro branco, placards de cortica e uma extensao de armarios com um lavatério.

E de referir que existe, nas instalacdes da escola, uma area de trabalho exclusiva para
os membros da Quinta Pedagdgica que se situa junto ao edificio escolar. Esta Quinta
Pedagdgica constitui-se um valiosissimo recurso para esta instituicdo de ensino, sendo

desenvolvidas inUmeras atividades em parceria entre estas duas entidades.



Este recurso pedagdgico é um espaco com dindmicas proprias, estando concentrado
no mesmo local que outras infraestruturas e equipamentos associados ao alojamento, ao
recreio/lazer e a demonstracdo e experimentacdo de técnicas e culturas agropecudrias
(parque de campismo, albergue, bungalows, centro de acolhimento e azenha).
Essencialmente, a Quinta Pedagdgica reproduz e mostra ao publico mais jovem a vida
quotidiana rural, bem como as principais ragas e atividades agropecudrias carateristicas da
regiao.

No centro educativo, além das atividades com o professor responsdvel,
desenvolvem-se ainda Atividades de Enriquecimento Curricular, nomeadamente, Inglés,
TIC, ExpressOes Artisticas, Expressao Fisico-Motora, Educacdo Moral Religiosa Catdlica e

reforgo as areas curriculares de Matematica e Portugués (PCA - 2013/2014).

Caraterizacdao da Turma

A turma com a qual desenvolvi a Pratica de Ensino Supervisionada Il e o estudo de
investigacdo é composta por vinte e quatro alunos, sendo oito do sexo feminino e dezasseis
do sexo masculino.

Os alunos encontram-se no 32 ano de escolaridade, tendo idades compreendidas
entre os oito e nove anos. Na fase inicial da PES Il existia unicamente uma aluna com nove
anos, pelo facto de ter ficado retida no ano anterior.

Apenas quatro alunos da turma sao provenientes da freguesia onde esta localizada a
escola, embora os restantes residam em cinco freguesias bastante proximas. A maioria da
turma desloca-se para a escola em transporte escolar, a excecdo de cinco alunos que
recorrem a transporte particular (pais).

As habilitacdes académicas dos pais oscilam entre o 22ano de escolaridade e o grau
de licenciatura, sendo que se verifica um maior nimero de pais que concluiram o 12%ano.
Neste seguimento, quanto as atividades profissionais, regista-se alguma discrepancia
guanto ao género: no género masculino verifica-se que grande parte exerce funcdes ligadas
a construcdo civil e a3 mecénica; no género feminino regista-se um maior numero ligado a
operacao fabril e a atividade doméstica, havendo ainda duas encarregadas de educacao

gue se encontram desempregadas.



Trata-se de uma turma heterogénea em termos de interesses, capacidades e saberes,
demonstrando vontade e disponibilidade para novas aprendizagens e diferentes
metodologias de trabalho.

No que se refere a sociabilidade entre os alunos que compdem esta turma, evidencia-
se um bom relacionamento e um saudavel espirito de entreajuda, o que origina um
ambiente positivo e agradavel na sala de aula.

No entanto, no dominio comportamental, os alunos revelam algumas dificuldades
em respeitar determinadas regras, pois conversam bastante paralelamente, destabilizando
o decorrer normal das aulas. Além disso, e de acordo com informagdes fornecidas pela
professora responsavel, destaca-se um aluno que, por vezes, apresenta dificuldades no
relacionamento entre os pares e entre outros intervenientes no processo educativo
(Projeto de Trabalho de Turma, 2014).

Denota-se ainda uma certa imaturidade em alguns alunos que possuem
comportamentos impréprios para a sala de aula. Alguns destes comportamentos passam
por interrupgdes dialogais inoportunas durante a execugao das tarefas, tratando-se, assim,
de uma turma excessivamente interessada em partilhar histérias e peripécias do seu
quotidiano.

No que concerne a dificuldades manifestadas pela turma, a maioria refere a area
curricular de Portugués como sendo a que mais suscita inquietacdes, seguindo-se a area
curricular de Matematica.

Na d&rea curricular de Portugués, uma parte significativa da turma manifesta
bastantes dificuldades na producao de textos, revelando falta de interesse e criatividade
na construcdo dos mesmos. Uma outra lacuna detetada nesta drea sdo os erros
ortograficos que surgem mesmo em textos e/ou frases copiadas. Quanto a interpretacgdo
de textos, alguns alunos manifestam acentuadas dificuldades, visto que lhes é dificil
compreender o que leem.

Pelo que foi possivel observar, no dominio da Oralidade, a maioria dos alunos revela
dificuldades em produzir um discurso oral, dado que nem sempre pronunciam/articulam
corretamente determinadas palavras, nem dialogam (mediante o contexto de sala de aula)

com um tom de voz audivel. No mesmo sentido, no dominio da Leitura salienta-se um



grupo restrito de alunos que apresenta dificuldades na leitura de um simples texto, ndo
articulando nem entoando adequadamente as palavras.

Quanto ao conhecimento da representacdo grafica e da pontuacgdo, salienta-se o
facto de alguns alunos manifestarem dificuldades na translineagdo de palavras, sobretudo
na separacao dos digrafos rr e ss.

Por fim, no dominio da Gramadtica, ressalta-se que a maioria dos alunos, na fase
inicial da PES Il (coincidente com o inicio do ano letivo), ainda ndo distingue algumas classes
gramaticais, como os nomes, adjetivos e verbos.

No que se refere a drea curricular de Matematica, saliento o dominio NUmeros e
Operacgdes, no qual alguns alunos revelam dificuldades na leitura por classes e por ordens,
nas tabuadas e, uma parte menos significativa da turna, ainda apresenta lacunas na
realizacdo do algoritmo da subtracdo com transporte, para além das dificuldades
manifestadas no raciocinio légico-matematico e calculo mental.

Relativamente a area curricular de Estudo do Meio, os alunos revelam
conhecimentos associados a sua identidade, conseguindo identificar elementos bdsicos do
seu meio local e social, como a familia, a escola e a comunidade envolvente. Na vertente
do estudo do meio fisico, e de acordo com as intervengdes dos alunos, a turma demonstra
curiosidade em saber mais sobre os fenédmenos cientificos do quotidiano, tendo, ainda,
vindo a adquirir habitos de higiene pessoal e de vida saudavel, o que evidencia uma atitude
positiva face a este dominio.

Ao nivel das atitudes, trata-se de uma turma pouco autdnoma, destacando-se apenas
um restrito grupo de alunos que evidencia alguma autonomia e espirito de iniciativa,
demonstrando ter habitos de estudos didrios. Por norma, todos os alunos realizam os
trabalhos de casa propostos.

Um aspeto menos positivo observado na turma é que uma parte significativa
transmite pouco interesse em atingir bons resultados escolares, realizando as tarefas
propostas com uma certa lentiddo. Tal facto justifica-se, por um lado, devido a falta de
interesse e concentracdo na execug¢do do que é proposto, e por outro, pelas dificuldades

sentidas nos conteldos programaticos abordados.



Na sua globalidade, trata-se de uma turma marcada pela diversidade e pela
especificidade, tendo em consideragao as carateristicas e ritmos préprios de cada aluno,

assim como as suas preferéncias e capacidades.

Areas de Intervengido

No decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada Il contactei com uma turma do 3¢
ano de escolaridade, tendo-me sido incumbida a tarefa de planificar, lecionar e refletir
sobre estas prdticas no sentido de as melhorar e, simultaneamente, proporcionar aos
alunos aprendizagens mais significativas.

As componentes do curriculo do 12 CEB sobre as quais incidiram as implementacdes
foram as dreas curriculares de Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Expressdes
Artisticas e Expressao Fisico-Motora.

Em todas as atividades implementadas procurou-se mobilizar e integrar
conhecimentos cientificos e didaticos relacionados com as areas referidas, no sentido de
promover uma aprendizagem eficaz e a integra¢dao dos alunos no processo de ensino. As
minhas func¢des, para além de passarem pela organizacdo e desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem da turma, incidiram na abordagem de uma diversidade de
conhecimentos, capacidades e experiéncias a proporcionar aos alunos.

Além de serem concretizadas com base nas planificagbes mensais da escola, as
planificagdes semanais tiveram como principio orientador a transversalidade das
atividades, a integracdo de todas as areas do curriculo, os conhecimentos prévios dos
alunos e, fundamentalmente, as principais dificuldades detetadas na fase de observacao.

No decorrer da abordagem das diferentes areas curriculares procurou-se, de forma
integrada e interdisciplinar, articular os diversos contelidos, de modo a responder as
especificidades dos alunos e aos documentos orientadores, de entre os quais 0s programas
de cada area disciplinar e as metas curriculares norteadas pelo Ministério da Educacao.

Posto isto, na drea curricular de Portugués, e seguindo as Metas Curriculares de
Portugués (2012), os dominios trabalhados foram a Oralidade, a Leitura, a Escrita, a

Educacdo Literdria e a Gramdtica.



O dominio da Oralidade, que contempla a Compreensdo do Oral e a Expressao Oral,
foi abordado com tarefas de descoberta de palavras desconhecidas, identificacdo e
enunciacdo de informacdes essenciais num texto, conto e reconto de textos e outras
producdes de discurso oral utilizando vocabulario adequado ao tema. Neste sentido,
durante a intervencdo promoveram-se atividades que desenvolvessem nos alunos
competéncias de compreensdo e expressao oral, articuladas com outros dominios e areas
do saber.

Relativamente ao dominio da Leitura e Escrita foram desenvolvidas, de forma
integrada, atividades que promovessem a aprendizagem de competéncias ligadas aos dois
dominios. No ambito da Leitura foram proporcionados momentos de escuta ativa, leitura
em voz alta e silenciosa de diversos tipos de textos, excertos do manual e, inclusive, obras
recomendadas no Plano Nacional de Leitura, como “A Lenda das Sete Cidades”, “Os primos
e a Bruxa Cartuxa”, contos do “Livro com Cheiro a Baunilha”, entre outros. Ligadas a Leitura
foram propostas atividades de apropriacdo de novos vocdbulos, monitorizacdo da
compreensdo de textos lidos, identificacdo e compreensao de informacgdes, enunciagdo do
essencial de textos, assim como tarefas de procura de significados no dicionario.

Associadas ao dominio da Escrita foram dinamizadas atividades de desenvolvimento
da ortografia (escrita correta de palavras, ditado de uma receita,...), exercicios de
translineacdo, momentos especificos de producdo de textos narrativos, escrita de textos
informativos, banda desenhada e textos dialogais, assim como atividades de planificagao
(brainstorming e identificacdo de informacdo em diversos registos) e revisdo de textos
(leitura e identificacdo de erros, troca de textos entre os alunos e respetivas corre¢des). Em
torno das varias tarefas de escrita, uma das preocupacdes passou pelo incentivo da
producao de textos narrativos, com base em materiais e outros suportes, levando os alunos
a encontrar estratégias para organizar as suas produgdes textuais.

No dominio da Educagdo Literdria foram, entdo, abordadas algumas obras
recomendados no PNL e outras obras de literatura para a infancia, através da sua escuta,
leitura, analise e reconto.

Por seu turno, no dominio da Gramatica foram trabalhados conteiudos como a

classificacdo de palavras quanto ao numero de silabas e a posicao da silaba tdnica,
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sinbnimos e antdnimos, familia de palavras, tipos e formas de frases, assim como
identificacdo de adjetivos, nomes (comuns, proprios e coletivos) e verbos.

E de salientar que diversas atividades de Portugués implementadas foram realizadas
em articulagdo com outras areas disciplinares, como a Matemadtica (classificacdo de
palavras quanto a posicdo da silaba tdnica e organizacdo e tratamento de dados?), o Estudo
do Meio (construcdo de textos? e cartazes) e a Expressdo Dramatica (dramatizacdo de
diferentes tipos de frases3).

Na drea disciplinar de Matematica, seguindo a ordem de conteudos presentes no
manual escolar da turma, foram realizadas atividades ligadas ao dominio Numeros e
Operacgdes, Geometria e Organizacdo e Tratamento de Dados.

No que concerne ao dominio Numeros e Opera¢des foram desenvolvidas atividades
gue incidiram sobre conteudos associados aos algoritmos da adicdo e subtracdo, cdlculo
mental (adi¢do, subtragdo, multiplicacdo por 10, 100 ou 1000), tabuadas até ao 9, resolugao
de problemas e numerag¢do romana.

Neste dominio, e de forma a trabalhar o calculo mental, salienta-se o recurso que foi
introduzido para a inicio das atividades diarias, nomeadamente, o “Saco Matematico”. Este
recurso era constituido por um saco que integrava varios cartdes com cdlculos (adigao,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo), sendo proposto, diariamente, a alguns alunos que
retirassem um cartdo, de modo a efetuar o cdlculo mentalmente, explicando sempre o seu
raciocinio aos colegas.

No dominio da Geometria foram implementadas atividades sobre segmentos de reta
paralelos e perpendiculares, dire¢des, poligonos, circulo e circunferéncia, assim como
coordenadas.

Por fim, associado ao dominio Organiza¢ao e Tratamento de Dados foram abordados

conteudos alusivos a frequéncia absoluta, moda, minimo, maximo e amplitude, sendo

1 Apés a leitura de um excerto, os alunos classificavam todas as palavras possiveis quanto a posi¢do da
silaba tdnica, organizando-as numa tabela de frequéncias, para, de seguida, definirem a frequéncia absoluta
e a moda dos dados.

2 Elaboracdo de um texto informativo sobre a gastronomia, usos e tradi¢des dos Acores.

3 Realiza¢do de uma dindmica cujo objetivo era dramatizar as frases escritas em cartdes retirados
aleatoriamente, de modo a que os colegas identificassem o tipo de frase presente.

11



proposta a resolucdo de varios problemas envolvendo a organizacdo de dados e os
restantes topicos referidos.

A abordagem de todos estes conteldos matematicos foi executada com a intengao
de proporcionar estas aprendizagens e, sobretudo, com o intuito de promover nos alunos
0 gosto por esta drea, facilitando a sua articulacdo com temas e experiéncias reais dos
alunos, bem como a articulagdo com outras areas curriculares. A titulo exemplificativo,
destacam-se, como ja foi referido, atividades ligadas a organizacdo e tratamento de dados
e a classificacdo de palavras quanto a posi¢ao da silaba ténica (Matemadtica e Portugués) e
a construcdo de desenhos com o tema circulo e circunferéncia (Matematica e Expressao
Pl3stica).

Na area de Estudo do Meio foram trabalhados conteldos ligados ao meio social e ao
meio fisico. As atividades realizadas incidiram sobre o Bloco 1: A Descoberta de si mesmo*
e sobre o Bloco 2: A Descoberta dos outros e das instituicdes”. Diversas atividades desta
area curricular foram articuladas com atividades ligadas ao Portugués e a Expressdo
Dramdtica. Como exemplo, a articulagdo com o Portugués foi concretizada através da
producdo de um texto descritivo sobre a familia e de um texto informativo sobre tradi¢des
e costumes das regiées autdbnomas dos Acores e da Madeira.

Por seu turno, a articulacgdo com a Expressdao Dramatica foi concretizada, por
exemplo, com a dramatizacdo de vdrias situacdes necessitdrias de primeiros socorros. Este
conjunto de atividades procurou facilitar a construcao da identidade pessoal dos alunos, o
seu reconhecimento enquanto cidaddos com uma histdria passada e inseridos num
determinado contexto, assim como o conhecimento das fungdes vitais do corpo e atitudes
promotoras de saude.

Ligadas a area das Expressdes Artisticas (Expressdo Plastica, Dramatica e Musical)
foram igualmente integradas atividades transdisciplinares nas sucessivas semanas de
intervencdo. Com isto, na Expressao Plastica foram abordados os Blocos 2 e 3, tendo sido,

maioritariamente, articulados com temas matemadticos e com a Expressdao Dramatica.

4 Conteldos: Freguesia, concelho, distrito e pais; Aparelhos e Fung&es vitais; Importancia do ar puro e do
sol para a saude e Primeiros Socorros.

5> Conteldos: A familia; o Passado Familiar e do Meio Local; Tradi¢8es e costumes; Simbolos Locais,
Regionais e Nacionais e Histdria e Patrimdnio local.
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Salienta-se, entdo, a elaboracdo de desenhos com recurso ao compasso, trabalhando assim
o tema Circulo e Circunferéncia, a construgao de origamis (dobragens) e a construgao de
fantoches com materiais reciclaveis.

Na Expressdao Dramdtica, mais concretamente ligadas ao Bloco 2: Jogos Dramaticos,
foram planificadas tarefas de dramatizacdo de varios tipos de frases, dramatizacdo da
“Lenda das Sete Cidades”, recriagdo de situagbes do dia-a-dia ligadas ao Estudo do Meio,
assim como dramatizagdes livres com recursos a fantoches construidos na sala.

A area da Expressdao Musical abordou-se, por exemplo, através da exploragao e
utilizacdo de flautas aquando da abordagem do texto “O Flautista de Hamelin”,
estabelecendo-se uma articulacdo com a area curricular de Portugués.

Semanalmente, na vertente da Expressao Fisico-Motora foram implementadas aulas
de quarenta e cinco minutos, que abordaram, essencialmente, o Bloco 4: Jogos, tendo os
dois primeiros blocos sido trabalhados de igual forma, embora associados ao bloco
referido. Privilegiaram-se jogos de estafetas, deslocamentos em corrida, conducdo de bolas
com os pés e lancamentos de precisdo. Das inUmeras atividades, destaca-se um jogo de
estafeta alusivo a tabuada do 8, ressaltando-se, assim, a articulacdo entre a Expressao
Fisico Motora e a Matematica.

Em todas as areas curriculares, em especial na darea da Matematica, incentivar os
alunos a explicar o seu raciocinio e a pensar sobre as suas decisdes/op¢des foi uma
preocupacado constante, o que permitiu perceber quais as estratégias de calculo dos alunos,
compreender se o préprio pensamento estava correto e, muitas vezes, verificar as
dificuldades de interpretacao que alguns alunos apresentam em relagao aquilo que lhes é
solicitado.

Dos recursos didaticos utilizados, destaca-se o recurso “Praticar para Aprender” que
era utilizado em “momentos mortos” ou sempre que os alunos terminassem as tarefas
antecipadamente. Este recurso consistia numa caixa que estava subdividida nas areas
curriculares de Matemadtica, Portugués, Estudo do Meio e Expressdes. Cada divisdo
continha diferentes desafios ligados as respetivas areas que eram realizados no caderno

diario dos alunos.
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Como se pode verificar, houve uma preocupacdo crescente em estabelecer ligacoes
entre os varios temas e atividades implementadas, no sentido de se evidenciar um fio
condutor entre todas as areas curriculares. Assim, pelo facto das atividades estarem
encadeadas entre si, a abordagem dos conteddos nao decorreu de forma isolada,
garantindo-se um maior envolvimento dos alunos nas aprendizagens.

Com efeito, este principio interdisciplinar presente nas sucessivas planificacdes®,
permitiu aos alunos a possibilidade de observar um sé contetdo de diferentes perspetivas
e facilitou-me, enquanto professora estagiaria, a abordagem de um tema em diferentes

disciplinas.

6 Anexo 1: Planificacdo que evidencia a ligacdo de conteldos entre as varias areas disciplinares.
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CAPITULO Il — PROJETO DE INVESTIGAGCAO

No presente capitulo far-se-a a descri¢cdo do estudo desenvolvido no ambito da sua
problematica e do enquadramento tedrico que apoia a sua realizacdo. Neste sentido,
definiram-se dois tépicos fulcrais: 1) O Ensino da Escrita e 2) As TIC no Ensino.

Relativamente ao primeiro tépico, impde-se uma reflexao fundamentada sobre este
processo, destacando-se como subtépicos A Escrita nos documentos curriculares oficiais do
Ministério da Educagdo, Estratégias para o Ensino da Escrita e O Texto Narrativo e a sua
coeréncia estrutural. No segundo toépico, procura-se fundamentar as TIC quanto a sua
relevancia e influéncia nas aprendizagens dos alunos. Assim, inseridos numa sociedade
cada vez mais enraizada na era tecnolégica, em que o digital representa uma exigéncia
constante na vida escolar, torna-se fundamental estudar como subtépico O uso do
processador de texto e a escrita.

Ainda neste capitulo apresentar-se-d o tépico Estudos Empiricos, no qual serdo

referenciados alguns estudos existentes na area desta investigacao.

Orientacao para o problema

“(...) quando um aluno ndo estd a progredir de acordo com
os objectivos curriculares (...), o professor ndo pode “cruzar
os bragos” ou ficar alheio ao seu problema”.

(Correia & Martins, 1999, p. 15)

A sociedade atual atravessa significativas e velozes transformacGes sociais e
tecnolégicas que tém vindo a alterar os modos de trabalho, a ocupac¢ao dos tempos livres
dos alunos e, fundamentalmente, os formatos de aquisicdo de inUmeras competéncias e
conhecimentos.

E neste contexto que surgem, de forma cada vez mais incontorndvel, as Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo nas escolas, constituindo-se um complemento as praticas
pedagdgicas, que permite um apoio de trabalho muito amplo e aprofundado, sendo uma

estratégia facilitadora da aprendizagem dos alunos (Pires, 2009).
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Com efeito, a escola e os professores devem ser capazes de se adaptar as novas
tecnologias, promovendo a sua utilizagao no contexto de sala de aula, de forma articulada
com outras dareas disciplinares do curriculo escolar. Aliado a este aspeto, surge um dos
principios orientadores do Ministério da Educagao e Ciéncia que, na alinea o) do Artigo 32
do Decreto-Lei n? 139/2012, de 5 de julho, apela a “utilizacdo das tecnologias da
informagdo e comunicagao nas diversas componentes curriculares”, o que vem salientar a
importancia desta utilizacdo no ambiente escolar, de modo a complementar as praticas
educativas.

Dadas as potencialidades das TIC, a sua versatilidade e o que estas podem
desenvolver nos alunos, nada se afigura mais oportuno do que aliar esta ferramenta a uma
area curricular pela qual os alunos nutram pouco interesse ou, mais importante que isso,
revelem determinadas dificuldades.

Neste sentido, quando se procede ao levantamento dos principais pontos criticos do
ensino em geral, e em especifico do Portugués, é quase inevitavel falar-se da escrita e das
dificuldades manifestadas pelos alunos neste dominio que se constituiu “particularmente
problematico” (Pereira, 20004, p. 15). Das diversas tarefas associadas a escrita, a producao
de texto é muitas vezes uma tarefa rejeitada pelos alunos e “conotada com o
aborrecimento e a dificuldade” (Soares, 2010, p. 21). De acordo com Soares (2010), a
producdo textual implica um processo complexo e moroso, que compreende a aquisicdo
de determinadas competéncias e o desenvolvimento da capacidade de coordenar
conhecimentos a varios niveis, pelo que muitos alunos ndo conseguem atingir os resultados
escolares esperados.

Além desta constatacdo, na area curricular de Portugués, o ultimo relatério emitido
pelo IAVE associado aos testes intermédios do 12CEB, datado de janeiro de 2015, apresenta
resultados insatisfatérios no desenvolvimento de textos com uma estruturacdo adequada
das diferentes partes e na producdo de um texto com correcao ortografica. O mesmo
relatdrio refere que na fase inerente a textualizacdo, os alunos também apresentam
resultados insatisfatorios, verificando-se um decréscimo no “desempenho dos alunos no

|II

parametro tipologia (narrativa) e da coeréncia textual” (Projeto Testes Intermédios 12CEB

— Relatdrio 2014, 2015, p. 17).
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Apesar do texto narrativo ser um dos mais trabalhados no 12 CEB, e embora se
constitua um dos objetivos fulcrais da escolaridade basica, muitos sdo os alunos que tém
revelado dificuldades ao nivel da construcdo deste tipo de texto, ndo obedecendo as
principais normas estruturais associadas ao mesmo ou, simplesmente, ndao desenvolvendo
producdes textuais com ideias coerentes nem organizadas.

Com isto, a pertinéncia do presente projeto de investigacdo prende-se com a
necessidade de conjugar uma area nao disciplinar, como as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagao, com a area disciplinar de Portugués, de modo a compreender a influéncia
das TIC na construgdo do texto narrativo, concretamente, com recurso ao processador de
texto Word. Face a este objetivo geral desenvolveu-se uma intervencdo didatica centrada
na utilizacdo de recursos e estratégias que serviram de motivagdo para os alunos iniciarem
a producdo dos seus textos, analisando-se, sobretudo, a influéncia do processador de texto
na construgao do texto narrativo.

Neste sentido, através da intervencdo didatica, procurou-se alcancar os seguintes
objetivos especificos:

¢ Identificar as principais diferencas entre produc¢des textuais manuscritas e digitais;

e Compreender a influéncia das TIC na construcdo do Texto Narrativo;

e Potenciar a aprendizagem da estrutura do texto narrativo, através da utilizacdo de

recursos criativos;

e Motivar os alunos para a escrita.

Com arealizagao de todo este estudo esperamos encontrar dados que nos permitam
responder as seguintes questdes:

e Como promover o desenvolvimento de competéncias de escrita dos alunos?

e Por que motivo o uso do processador de texto se revela um recurso adequado a

aprendizagem da escrita?
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Enquadramento Teorico

O Ensino da Escrita
“A escrita hd-de ser importante para a vida.”

(Vygotsky)

Na escola e em qualquer outra vertente da sociedade, a escrita desempenha um lugar
cada vez mais distintivo, sendo essencial que os individuos revelem capacidades a este
nivel. A prépria sociedade exige a capacidade de produzir e compreender uma
multiplicidade de textos e de outras representagdes escritas, competindo a escola a ardua
tarefa de proporcionar a aprendizagem desta dimensdo da lingua, que se configura o meio
mais imediato e privilegiado de transmissao e acesso ao conhecimento, concedendo-se-lhe
a responsabilidade maxima do sucesso escolar dos alunos.

Representada por sinais e simbolos, a escrita pode ser, simultaneamente, um meio
de registo e de avalia¢do, constituindo-se uma “necessidade em muitas circunstancias da
vida quotidiana (...), sendo um instrumento de participacao ativa do sujeito na sociedade e
um poderoso meio de criagao estética” (Barbeiro, 1999, p.11).

Como refere Vygotsky (1979, citado em Branddo & Barbeiro, 2013) a escrita define-
se como uma forma de discurso bastante elaborada, em que a comunica¢ao assenta quase
exclusivamente nas palavras. Esta modalidade de discurso, comparativamente a oralidade,
obedece a dissemelhantes estratégias, requer um trabalho sistematico e uma maior
organizacao discursiva, carecendo de uma revisdo atenta daquilo que foi escrito. Através
da escrita, a linguagem oral descodifica-se, despersonaliza-se e descontextualiza-se, o que
facilita o desenvolvimento de varios géneros comunicativos, como a correspondéncia, o
inventario de textos e a descricdo objetiva (Cassany, 2000).

A escrita, enquanto competéncia basilar do percurso escolar dos alunos, constitui
uma “importante ferramenta de aprendizagem, podendo desempenhar um papel de relevo
nos processos de aquisicdo, estruturacdo e expressdo de conhecimento” (Carvalho &
Pimenta, 2011, p. 1877). Com efeito, ao mesmo tempo que permite adquirir uma extensa
parte das aprendizagens, a escrita torna-se também um meio privilegiado de avaliar os

conhecimentos dos alunos nas mais diversas areas curriculares.

18



Pelo facto dos métodos de avaliacdo mais adotados no ensino passarem pela escrita,
a obtencdao de bons resultados escolares ndao depende apenas dos conhecimentos
adquiridos, mas da capacidade de reproduzi-los por escrito. Neste alinhamento de ideias,
como afirma Pereira (2002), um aluno com sucesso ndo é tanto aquele que possui
conhecimentos, mas aquele que é capaz de os colocar por escrito.

Encarar a escrita como uma competéncia fundamental, tanto no contexto escolar
como para além dele, na perspetiva de Carvalho (2003), é assumir a sua transversalidade
em relagdo a outras dreas do saber ligadas as diversas areas curriculares.

Ndo se resumindo unicamente ao ambito do Portugués, a escrita consegue atravessar
guase todo o espetro disciplinar, o que, segundo Beach e Bridwell (1984, citado em
Carvalho, 2003) facilita a resolu¢dao de uma infinidade de problemas, permite aos alunos o
dominio de convencdes e estratégias que tornam possivel melhorar a expressao das suas
ideias e ainda promove a capacidade de reflexdo critica sobre o seu préprio trabalho.

Assim, designando a escrita como o ato de producdo do texto escrito, no decurso do
qual varios componentes interagem (Carvalho, 1999), o processo de escrita requer um
trabalho planificado e sistemdtico que exige varias condicionantes, de entre as quais
tempo, treino e persisténcia por parte dos alunos. Deste modo, a escrita torna-se uma
capacidade que apenas se desenvolve com o devido tempo, com pratica e com o
conhecimento e dominio de determinadas técnicas. De outro modo, “aprende-se a
escrever escrevendo” (Macias, 2003, p. 95).

Quando abordamos a tarefa de escrita, tal como afirmam Pereira e Azevedo (2005) é
necessario ter consciéncia que nos estamos a referir a uma atividade de alguma
complexidade que ndo pode ficar limitada a sessOes pontuais de escrita, sendo essencial
gue os alunos “diversifiquem os escritos para compreenderem que a escrita serve também
para comunicar” (p. 8). Assim sendo, considerando-se esta dimensdo como uma atividade
social, torna-se imperativa a constatacao de que o ato de escrita desempenha uma fungao
comunicativa que esta condicionada, simultaneamente, por um contexto social e cultural
(ibidem).

Da mesma forma, Amor (2003), referindo-se ao ato de escrever como sendo um

processo complexo, afirma que a escrita € um modo de comunicacdo diferido e
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permanente. Como tal, “nas sociedades letradas é a forma socialmente valorizada pelas
suas potencialidades” (p. 110), impondo-se assim como referéncia normativa.

E nesta dindmica funcional da escrita que Aleixo (2005) afirma que o uso da escrita
cumpre uma dupla fun¢do, nomeadamente, a fungdo interpessoal ou transacional e a
funcdo representativa ou ideiacional. Na primeira funcdo, a producdo escrita permite a
interacdo entre o aluno e outros individuos, assim como a comunica¢do entre eles pela
mediacdo dos referidos textos. Quanto a segunda funcdo, a producdo escrita possibilita
expressar “conhecimentos, ideias, sentimentos, crengas, fantasias” e, numa perspetiva
mais geral, “representar, criar ou recriar os objetos do pensamento” (p. 63).

De igual forma, numa perspetiva funcional, Celis (1998) alude que para aprender a
produzir textos, os alunos precisam de um propdsito e/ou finalidade, sentindo a
necessidade de escrever para dizer algo a alguém: para comunicar, para informar, para
recrear e para documentar. Citando a mesma autora, “todo o texto cumpre uma fungao
social” (p. 38).

Na sala de aula ou em qualquer outra circunstancia, a escrita exige um grande esforgo
intelectual por parte dos alunos, uma vez que antes de dar inicio ao processo de escrita é
necessario organizar o pensamento, as ideias e as intencdes, de maneira a que o texto a
produzir seja claro e coerente. Assim, o desenvolvimento da escrita reveste-se num
processo complexo, o qual deve ser analisado mediante diferentes perspetivas,
designadamente, a aprendizagem de convengdes sobre a organiza¢dao do texto, o uso
correto da pontuacdo, a diversidade do repertério lexical e o dominio progressivo de uma
sintaxe cada vez mais estruturada, tendo em vista diferentes tipos de texto (Programa de
Portugués do Ensino Bésico, 2009).

Dada a sua complexidade, diversas investigacdes encaram a expressao escrita como
um processo e ndo meramente como um produto. Segundo Amor (2003), o essencial do
processo de escrita ndo é suscetivel de observacao direta nem se pode circunscrever as
carateristicas do produto final. Desta forma, durante o processo inerente ao ato de escrita,
o aluno é impelido a desempenhar varias tarefas, defrontando-se com dificuldades de
organizacao de ideias, bem como sele¢cdo e modificagdo, sendo necessaria uma tomada de

decisGes desde o inicio do processo. De modo a atuar sob estas dificuldades, o aluno
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mobiliza os seus conhecimentos acerca do assunto que vai tratar, do tipo de texto, do
“destinatario, da tarefa e acerca de si proprio e dos seus conhecimentos” (Barbeiro, 2001,
p. 55).

Referenciado por inumeros autores, surge o modelo do processo de escrita
apresentado por Flower e Hayes (1981) que se constitui uma das principais referéncias para
a investigacdo no dominio da escrita. Este modelo integra trés componentes: a
componente associada ao sujeito do processo de escrita, a componente relativa ao
contexto da tarefa e a componente referente ao processo de escrita.

Das componentes apresentadas destaca-se a relevancia da componente do processo
de escrita que define trés subprocessos, designadamente, a planificacdo, a redacdo e a
revisdo (Carvalho, 2011). Estas trés etapas vao emergindo no decurso de todo o processo
de escrita, podendo as atividades ligadas a cada uma surgir em diferentes momentos.

Numa primeira instancia, a planificacdo é a componente que ativa os conhecimentos
do aluno sobre o assunto a abordar e sobre os procedimentos a adotar para a construcao
do texto. Este subprocesso implica a organizagdo das ideias em fung¢ao da finalidade da
tarefa e do destinatdrio da producdo escrita. Segundo Barbeiro (1999), a planificacdo
abrange a “geracao ou recolha de unidades e rela¢des suscetiveis de aparecer no texto e
as respetivas organizagao e sele¢do, a partir dos conhecimentos relativos a organizacao
textual (...) e ao proprio destinatario”(p. 60).

Indo ao encontro desta ideia, também Amor (2003) refere que a planificacdo ndo visa
apenas a elaboracdo de um plano, no sentido tradicional, mas “a representacdo de um
destinatdrio e de um objetivo da comunicac¢do” (p. 112). A mobilizacdo dos conhecimentos
e a recolha de informacdo pode ser efetivada através de fontes externas e internas. Ao
recorrer a fontes internas, o aluno mobiliza os conhecimentos armazenados na memoria,
estabelecendo novas relagdes por meio da reflexdo. A fonte externa procura apenas
informagdes complementares durante o ato de escrita, enquanto a fonte interna se
mantem ativa ao longo de todo o processo (Barbeiro, 1999).

A redacdo pressup0e a passagem do plano das ideias pré-estabelecidas para o plano
do texto escrito, podendo ser concretizado numa simples folha de papel ou num

computador. De acordo com Carvalho (1999), esta fase “constitui a componente que
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remete para a dimensao concreta da comunicagao escrita em que a linguagem assume a
sua existéncia especifica” (p. 66).

Para Barbeiro e Pereira (2007), a redacdo ou textualizacdo consiste no “aparecimento
das expressoes linguisticas que, organizadas em frases e pardgrafos, hdo de formar o texto
escrito” (p. 18). Esta etapa do processo de escrita implica a transformacdo de uma
representacdo mental que foi planificada, numa representacdao materializada - linguagem
escrita.

Na fase final do processo, na componente da revisao, procede-se a avaliagdo do que
foi escrito e a sua eventual corregdo, reformulacdo ou aperfeicoamento. Este acgao,
processada através da leitura do texto, ndo tem que necessariamente suceder no fim da
producdo textual, podendo ir sendo feita no decorrer do processo, sendo articulada com a
textualizacdo, embora ndo prescinda de uma revisao final.

Barbeiro e Pereira (2007) referem a este propdsito que a revisdo surge associada “a
planificacdo inicial” (p. 19), por se confrontar o resultado com o plano e objetivos
delineados a partida, embora ndo se circunscreva ao plano inicial. Desta forma, o facto
deste plano ndo ter de ser estritamente cumprido, salienta o carater transformador
inerente ao processo de escrita.

Assumida a importancia das trés etapas do processo de escrita, torna-se fundamental

gue o aluno adquira conhecimentos e competéncias a este nivel, de modo a permitir a

producao de textos coerentes e de qualidade.

A Escrita nos documentos curriculares oficiais do Ministério da Educagdo

Constituindo-se documentos oficiais emanados pelo Ministério da Educacdo, importa
verificar qual a perspetiva pedagdgica presente no Programa de Portugués do Ensino
Basico (2009) e nas Metas Curriculares de Portugués (2012), no que se refere ao processo
de ensino-aprendizagem da escrita.

O PPEB (2009) encara a escrita como o resultado de um “processo de fixacdo
linguistica que convoca o conhecimento do sistema de representacao grafica adotado, bem
como processos cognitivos e translinguisticos complexos (planeamento, textualizacdo,

revisdo, correcao e reformulacdo)” (p. 16).
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Sob o ponto de vista mencionado, os conteldos ligados a escrita devem ser ativa e
criativamente articulados com as seguintes competéncias: i) Escrever para aprender (para
aprender a escrever; para construir e expressar conhecimento) e ii) Escrever em termos
pessoais e criativos. Além destas competéncias, estando o dominio da escrita presente ao
longo dos varios niveis de ensino, o PPEB (2009) e as Metas Curriculares de Portugués
(2012) enunciam varios resultados esperados que projetam um conjunto de expectativas
pedagégicas.

Conforme é percetivel no quadro seguinte, o programa apresenta, numa dinamica de
progressdao, um combinado de descritores redigidos e estruturados em fungdo de

competéncias especificas da escrita (apenas referenciamos o que ao 12CEB diz respeito).

Quadro 1: Resultados esperados no Dominio da Escrita 12CEB - PPEB (2009)

o e Escrever textos curtos com respeito pelo tema, pelas regras basicas de ortografia
3 e e pontuacgdo, assegurando a continuidade referencial e marcando abertura e
= C fecho.
e Recorrer a técnicas para registar, organizar e transmitir a informagao;
© e Utilizar processos de planificacdo, textualizagdo e revisdo, utilizando
;:,-; a instrumentos de apoio, nomeadamente, ferramentas informaticas;
- § e Escrever, em termos pessoais e criativos, diferentes tipos de texto, como forma
ﬁ de usufruir do prazer da escrita;
) e Produzir textos de diferentes tipos em portugués padrdao, com tema de abertura
e fecho, tendo em conta a organizagdo em paragrafos e as regras de ortografia e
pontuacgao.

Por seu turno, as Metas Curriculares de Portugués (2012), centrando-se no PPEB
(2009) e no que é considerado essencial para a aprendizagem da escrita, projetam um
conjunto de objetivos e descritores que os alunos do 32no de escolaridade devem,
igualmente, atingir. Desta forma, é esperado que os alunos planifiquem a escrita de textos,
redigam corretamente e revejam textos escritos. Direcionando-se para os tipos de textos
em especifico, destacamos o texto narrativo, para o qual as Metas Curriculares de
Portugués (2012) preveem que os alunos escrevam este tipo de texto, incluindo os seus
elementos constituintes (quem, quando, onde, o qué, como) e introduzindo didlogos.

Enquanto competéncia transversal, no dominio da escrita, o aluno deve dominar
capacidades auxiliares de escrita, como o registo, a organizacdo e a tomada de notas, assim

como técnicas de composicdo de varios tipos de texto. Sobretudo, procura-se que o aluno
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escreva com correcao ortografica e vocabuldrio diversificado, tendo em conta o tema e a
situacao da tarefa. Enquanto competéncias especificas, mobiliza-se o desenvolvimento de
trés competéncias fundamentais, nomeadamente, a competéncia gréafica, a competéncia
ortografica e a competéncia compositiva. No que se refere as duas primeiras competéncias,
é de salientar a importancia de serem dominadas o mais precocemente possivel, de modo
a facilitar o desenvolvimento de tarefas associadas a competéncia compositiva.

Estes resultados esperados, ao longo dos diferentes ciclos, vao sendo gradualmente
mais abrangentes e a sua complexidade vai progredindo, mantendo-se, no entanto, uma
capacidade transversal a todos os ciclos, que consiste na utilizagdo de técnicas e processos
de planificacdo, textualizacdo e revisao.

Em conformidade com o que é defendido pela investigacdo na dimensao da escrita,
tanto o PPEB (2009) como as Metas Curriculares de Portugués (2012) referem também a
exigéncia da atividade escrita que comporta a ativacdo de ideias, de conhecimentos e de
processos relativos as trés componentes do processo de escrita. O ultimo documento
referido, assumindo-se um documento de referéncia para o ensino e aprendizagem da
escrita, no ambito da planificacdo foca a importancia do aluno registar ideias relacionadas
com o tema, organizando-as. Na componente da textualizagdo, ao ser esperado que o
aluno rediga corretamente, as Metas Curriculares do Portugués (2012) destacam a
utilizacdo de uma caligrafia legivel e de vocabulario adequado. Por fim, relativamente a
revisdao de textos, o mesmo documento profere que o aluno deve verificar se o texto
contém as ideias previamente definidas e a adequacdo do vocabuldrio utilizado, assim
como identificar e corrigir erros de ortografia.

Abrangendo o que foi referido, os primeiros quatro anos de escolaridade basica
deverdo permitir a pratica efetiva da escrita, através da redacdo de textos que permitam
tanto a realizacdo de atividades reguladas por modelos, como a escrita pessoal e criativa.

O PPEB (2009) aponta ainda para funcdo do professor, preconizando que este
profissional deve criar momentos especificos de trabalho ao nivel da escrita e privilegiar o
ensino e treino de diferentes técnicas de planificacdo, textualizacdo e revisdo, de maneira
a que o aluno se torne progressivamente mais auténomo na realizacdo das diversas tarefas

de escrita. Além disso, torna-se fundamental a acessibilidade a materiais de apoio
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diversificados, destacando-se o papel dos meios informaticos, de entre os quais programas
de edigao e processamento de texto, ficheiros, dicionarios, prontudrios e gramaticas.
Numa perspetiva geral, decorre do que foi exposto que as situacdes e tarefas de
escrita deverao ser o mais significativas e variadas possivel, de modo a permitir aos alunos
a monitorizacdo de estratégias de escrita, a interiorizacdo das diferentes funcionalidades

da mesma, assim como a apropriagdo dos diferentes tipos de texto.

Estratégias para o Ensino da Escrita

A escrita aprende-se com passos proprios e com
exercicios e metodologias especificas.

(Pereira & Azevedo, 2005)

O ensinar a escrever, na perspetiva de Pereira e Azevedo (2005), constitui-se um
objetivo prioritario da escola, “que mobiliza um conjunto complexo de “saberes” e
“saberes-fazer” e que envolvem o aluno a varios niveis: fisico, sensério-motor, cognitivo e
psicoafectivo” (p. 7). Todavia, sabe-se que existem outros fatores que condicionam esta
aprendizagem, destacando-se, sobretudo, as condicdes e estratégias criadas pelo professor
para o ensino da escrita.

Assim sendo, torna-se emergente repensar minuciosamente as praticas docentes
neste dominio, refletindo sobre as metodologias utilizadas na abordagem da escrita e,
particularmente, sobre estratégias mais ludicas e dinamicas que favoregcam a apreensao da
competéncia escrita.

Paralelamente as praticas docentes, o ambiente educativo que se dinamiza na sala
de aula torna-se fundamental e preponderante no processo de ensino-aprendizagem,
determinando o grau de envolvimento dos alunos nas tarefas de producao escrita. Deste
modo, compete ao professor conhecer os ritmos prdprios dos alunos e as suas
preferéncias, propiciando-lhes oportunidades de aprendizagem que lhes permitam o
maximo envolvimento nas tarefas que, de certa forma, deverdao desencadear um maior

gosto e interesse pela competéncia escrita.
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Nesta linha de ideias, a producdo de um texto ndo é um “dom exclusivo” dos alunos,
mas antes uma capacidade ao alcance de qualquer individuo escolarizado, quando lhe sao
proporcionadas “condicdes de aprendizagem adequadas” (Pereira, 2000b, p. 153). Ora, se
os resultados escolares repercutem uma elevada taxa de insucesso ao nivel da escrita,
certamente o insucesso das producdes textuais ndo depende apenas do desinteresse ou
da falta de ateng¢do dos alunos, mas também de outros fatores dos quais se destaca a
auséncia de estratégias e recursos promotores de um melhor desempenho a este nivel.

Confirmando estas ideias, Balancho e Coelho (1996) defendem que “um modelo
criativo de ensino pode ser um excelente antidoto contra a passividade, o aborrecimento,
a falta de iniciativa e a desmotivacao dos alunos” (p. 40). Deste modo, é essencial motivar
os alunos para a aprendizagem da escrita, o que implica dinamizar estratégias persuasivas,
valorizar socialmente a escrita, bem como ressaltar a sua importancia, as suas funcdes e
vantagens de aprendizagem.

O ambiente que se proporciona aos alunos no contexto de sala de aula e as atividades
propostas devem ser significativas para que se envolvam na aprendizagem da escrita, de
uma forma mais interessada, aumentando o seu gosto por esta dimensdo da lingua. Tal
como refere Celis (1998), “ndo ha aprendizagem significativa sem atividades auténticas”
(p. 37), pelo que se torna fundamental que os professores reorganizem as suas
metodologias e implementem atividades motivadoras, claramente estruturadas,
inovadoras e funcionais, revelando-se notaveis para a cultura dos alunos e implicando,
assim, uma aprendizagem eficaz.

Perante estas exigéncias do processo de ensino e aprendizagem da escrita, a

dinamizagao e desenvolvimento de atividades e experiéncias criativas devem constituir-se

uma oportunidade para o relacionamento com a linguagem e para a sua descoberta, um
desafio para o sujeito, para a sua capacidade de se prolongar no texto e de o incorporar na sua

experiéncia e ndo um exercicio gratuito que se esgota em si mesmo. (Barbeiro, 2001, p. 62)

Neste sentido, surge o jogo como uma estratégia de relevo para o ensino eficaz da
escrita, uma vez que a intervencao desta ferramenta, “por meio da mobilizacdo do acaso e
das regras, abre caminhos infindaveis para a descoberta da linguagem”, através da

expressao escrita (Barbeiro, 2001, p. 62). As potencialidades do jogo sdo inesgotaveis, pois
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propiciam momentos ludicos e ricos em aprendizagens, desencadeando nos alunos um
maior empenho e, sobretudo, um elevado grau de motivacdo para se envolverem nas
atividades de escrita.

E nesta visdo de integracdo do jogo e da atividade ltdica na aprendizagem da escrita,
que a perspetiva do incontorndvel Jean Piaget (1998) faz mais sentido, quando o mesmo
afirma que a “atividade ludica é o bergo obrigatério das atividades intelectuais da crianga”
(p. 160), sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa.

Similar ao papel do jogo, também a introducdo das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagao se constitui uma realidade transcendente no ambiente educativo, pelo que
o uso de programas de processamento de texto (tépico abordado mais a frente) se assume
como uma valiosissima estratégia de ensino da escrita, pois incita os alunos a adquirirem
um maior gosto e entusiasmo pela tarefa de escrita. De acordo com Ferreira e Martins
(2009), esta vertente da tecnologia estimula os alunos no desenvolvimento de capacidades
intelectuais, para além de contribuir para que alguns evidenciem mais interesse em
aprender. Deste modo, em qualquer uma das fases do processo de escrita (planificacao,
redacdo e revisdao), o computador e, em especial, o processador de texto constitui-se um
recurso bastante util e facilitador de cada um destes momentos (Teixeira, Novo & Neves,
2011).

Também inerente ao processo de escrita, Barbeiro e Pereira (2007) colocam em
destaque dois tipos de estratégias de acao que podem ser praticadas pelo professor: “acdes
sobre o processo”, que compreendem a facilitacdo processual, a escrita colaborativa e a
reflexdo sobre a escrita, e “agcdes sobre o contexto”, que enfatizam a integracao de saberes
e a realizacdo de funcdes (p. 9).

No que se refere a facilitacdo processual, esta estratégia centra-se na atitude que o
professor adota em relacdo ao aluno, uma vez que ao produzir um texto, o aluno precisa
de refletir sobre o que ird escrever, a tematica a desenvolver, o registo de linguagem a
utilizar, os objetivos da sua producdo textual, assim como o destinatario (Barbeiro &
Pereira, 2007). Assim, compete ao professor a definicdo de tarefas que orientem o trabalho
do aluno, acompanhando-o nas suas escolhas, na planificacdo e na reda¢do do texto,

facilitando a avaliacdo da tarefa.
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Destaca-se ainda a escrita colaborativa, estratégia que pode ser facilmente
concretizada através do encontro e interagdao entre os alunos e o professor. A interagao
gue sucede na escrita colaborativa permite aos alunos implicados a apresentacdo e
discussao de propostas, a confrontacdo de opinides, a sistematica procura de alternativas
plausiveis, além de possibilitar a apresentacdo de argumentos e a tomada de decisdes em
conjunto sobre o produto final, mesmo que na fase de revisao possam ser alterados. Os
autores Teixeira et al. (2011) referem que a escrita colaborativa “permite estreitar relacées
humanas entre alunos e entre alunos e professor, num ambiente de partilha fomentador
de uma ligacdo produtiva com a escrita” (p. 243).

Por fim, salientando as estratégias de ensino do tipo de texto abordado no presente
estudo (texto narrativo), importa ressaltar as estratégias que facilitem aos alunos a
aquisicao de conhecimentos sobre a narrativa e a apropriacdo da sua estrutura global.
Nesta perspetiva, de acordo com Niza et al. (2011), para o ensino da produgao do texto
narrativo é fundamental rentabilizar os mais variados recursos existentes na sala de aula e
na escola. Assim, a utilizacdo de recursos criativos que servem de motivagdo para a
producdo deste tipo de texto constitui-se uma estratégia de elevado potencial, uma vez
que ajuda os alunos a produzir novas ideias e a respeitar, progressivamente, a coeréncia
estrutural do texto narrativo, tendo em conta os seus vdrios elementos (tempo,

personagens, a¢ao, ...).

O Texto Narrativo e a sua Coeréncia Estrutural

O texto narrativo literdrio (conto, novela, romance, fabula, lenda...) e ndo literdrio
(relatos de experiéncias pessoais, reportagens) desempenha um lugar de destaque no
percurso escolar e social dos individuos. Este tipo de texto é um dos primeiros que os
alunos adquirem, produzindo-o, simplesmente, desde que relatam uma série de
acontecimentos que conduzem a um desenlace, constituem uma ag¢ao e envolvem
personagens.

Este tipo de texto € um dos mais explorados no percurso académico dos alunos, tanto

sob a forma de textos orais (histérias reais ou ficticias) como textos escritos. A presenca
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sistematica dos textos narrativos é acentuada nos manuais escolares que apresentam,
maioritariamente, este tipo de texto desde o inicio da escolaridade bdasica, para além dos
exames nacionais e testes intermédios do 12CEB que, ultimamente, procuram avaliar a
producdo escrita, através da constru¢ao de um texto narrativo.

Neste sentido, o texto narrativo emerge frequentemente na vida dos alunos e sendo
elaborado num numero indefinido de vezes durante todo o trajeto escolar, procura
relatar/contar uma histdria, cujas personagens se envolvem numa ac¢do demarcada por
uma sequéncia de eventos.

Na perspetiva de Aguiar e Silva (2002), o texto narrativo literdrio carateriza-se tanto
“pelo seu radical de apresentacdo” (narrador), como por relatar uma sequéncia de eventos
ficcionais, originados ou sofridos por agentes, “situando-se tais eventos e tais agentes no

III

espaco de um mundo possivel” (p. 599). O mesmo autor refere que este tipo de texto,
caraterizado por representar uma sequéncia de eventos, comporta como elemento
estrutural relevante da sua forma de conteldo, a representacdo do tempo.

Corroborando estas ideias, Bal (1998) afirma que o texto narrativo apresenta uma
série de acontecimentos ldgica e cronologicamente relacionados, causados ou
experienciados pelas personagens. Caraterizando-se pela enunciagdo, através de um
narrador constituido por personagens e eventos reais ou ficticios, este tipo de texto
ressalta por nele existir uma instancia enunciadora que relata esses mesmos eventos
sucedidos no tempo (Silva, 1993, in Diciondrio de Metalinguagens de Didatica, 2000).

Reconhecido por ser um texto auténomo, “ndo ancorado no aqui e agora da situacdo
de interlocucao”, este tipo de texto remete-nos para um tempo e espago distintos,
devendo, por isso, conter coordenadas espacio-temporais que permitam ao leitor localizar
a acao descrita (Sousa & Silva, 2001, p.182).

Segundo Carmo e Dias (1994, citado em Ferreira, 2014) o texto narrativo apresenta
trés categorias fundamentais: a a¢cdo/intriga, que pode ser central e/ou secundaria e que
se desenrola num dado tempo e espaco; as personagens, que podem ser planas ou
modeladas, protagonistas ou secundarias; e o processo narrativo, que abrange a sequéncia
narrativa das acdes, os processos de caraterizacao das personagens e o modo de expressao

literaria.
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Nesta sequéncia de ideias, um texto narrativo desenvolve-se em funcao daquilo que
podemos referir como a sua norma de coeréncia estrutural, devendo contemplar
elementos estruturais, como o tempo, o espago, as personagens e 0S
factos/acontecimentos que definem um desenlace. Este desenlace ird assumir-se como “o
evento ou conjunto concentrado de eventos, que no termo de uma ac¢do narrativa, resolve
tensdes acumuladas ao longo dessa acao” (Reis & Lopes, 1991, p. 91).

De acordo com Gancho (s/d, citado em Ferreira, 2014) sem estes elementos
estruturais ndo se pode definir um texto narrativo, pois “sem os factos nao ha histéria, e
quem vive os factos sdo os personagens, num determinado tempo e lugar” (p. 124). Numa
perspetiva semelhante, Branddo (2012) afirma que o texto narrativo ostenta factos vividos
pelas personagens num determinado tempo e lugar, apresentando factos sequenciais e
relacionando causa e efeito.

De acordo com a norma da coeréncia estrutural da narrativa, um texto define-se
“tanto pelos processos de sequencializacdo, que asseguram uma ligacdo linguistica
significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual, como pela interacao
entre os elementos cognitivos apresentados pelas ocorréncias textuais e o conhecimento
do proprio leitor” (Pereira, 2006, p.195). Assim, deve ser clara a ordem da organizagao
global de um texto narrativo, a relacdo entre as frases, assim como a sua estruturacao,
sendo fundamental que esteja assegurada a coeréncia textual. De acordo com Reis e Lopes
(1991) um texto deve ser “um todo estrutural semanticamente coerente”, comportando
no seu “desenvolvimento linear, elementos recorrentes” (p. 64).

Pereira (2006) faz referéncia a um esquema narrativo inspirado em Labov (1967), que
com uma ou outra adaptacdo, é retomado pela maioria dos investigadores. Este esquema
narrativo contempla o enquadramento (momento, lugar, personagens e situacdo geral), o
desenvolvimento narrativo (que depois da complicacdo introduz uma rutura no
desenvolvimento normal dos acontecimentos), a resolugao final (assinala o fim da histdria)
e a avaliacdo/moral (comentarios do narrador).

Carateriza-se, entdo, o texto narrativo como uma sucessdo de agdes circunscritas
num tempo e coordenadas num espaco. Estes informantes, localizacao espacial, localizacdo

temporal e apresentacdao das personagens, devem surgir “no inicio da narrativa,
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desempenhando a func¢do de esclarecer o ouvinte/leitor acerca do onde, quando e quem
trata a narrativa” (Sousa & Silva, 2001, p. 182).

Por seu turno, no ambito do Projeto Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa,
Gouveia (2008) enuncia os seguintes elementos essenciais num texto narrativo: a
localizacdo temporal inicial, a localizacdo espacial inicial, a introducdo de personagens, a
sequencializacao légica dos eventos e, opcionalmente, um fechamento da narrativa.

Sistematizando estas ideias, os textos do género narrativo seguem, por norma, um
padrdao de estrutura¢dao de elementos que comegam com uma referéncia temporal (ex.
“Era uma vez...) e uma referéncia espacial (ex. num castelo), incluindo a introdu¢do dos
intervenientes na acdo (personagens principais e secundarias e sua caraterizacdo). Neste
sentido, prevé-se que os acontecimentos ocorram em fun¢do de uma sequéncia légica e
gue, opcionalmente, haja uma situacao final.

Com efeito, é importante que os alunos redigam os seus textos de acordo com o
conteudo e com as diferentes categorias da estrutura da narrativa, gerindo os
acontecimentos e/ou factos, as personagens, os locais e o tempo, de modo a ndo ser

produzido algo incoerente e que ndo apresente significado para o leitor/ouvinte.
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As TIC no Ensino

Espalhado pelo mundo existe um apaixonado caso de amor
entre criangas e computadores.

(Papert, 1997, p. 21)

Nos ultimos tempos presenciamos um forte impacto na utilizacdo das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao (TIC) em diversos dominios da sociedade, constituindo-se um
elemento basilar de mudanca social e cultural.

O conceito de Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo torna-se multifacetado, na
medida em que tanto se define como “um meio fundamental de acesso a informagao
(internet, base de dados), como um instrumento de transformacdo da informacgdo e de
producdo de nova informacdo” ou até mesmo como um meio de comunicacao a distancia
e uma ferramenta para o trabalho colaborativo (Ponte, 2002, p. 19). As TIC consistem,
assim, numa linguagem de comunicacdo e num instrumento de trabalho que é necessario
conhecer e dominar para lhe ser concedido e justificado o devido protagonismo.

Inseridos numa sociedade cada vez mais ligada a era tecnolégica, em que o digital
representa uma exigéncia, torna-se fundamental que a escola explore as inesgotaveis
potencialidades das tecnologias. Surgindo quase de uma imposi¢do da sociedade digital, as
TIC sdo “meios democratizadores por exceléncia no acesso ao saber” (Faria, 2007, p.53),
pelo que a integracdo curricular das TIC tem contribuido para renovar a escola e a
sociedade em geral e, quando devidamente utilizadas, desempenham um papel facilitador
no processo de ensino-aprendizagem e fomentam o interesse do aluno pela escola,
aumentando, por conseguinte, o seu desempenho nas diversas atividades curriculares.

Nesta perspetiva, torna-se evidente que a integracdao das TIC no contexto escolar
permite uma infinidade de possibilidades, destacando-se a reinterpretacdo e a
readaptacdo dos alunos e professores na reorganizacdo da escola, no processo de
aprendizagem, nas praticas pedagdgicas e na concretizacdo de diversas tarefas escolares
(Chagas, 2002). Assim, a plena integracdo das tecnologias implica a formacdo de
professores, a inovacdo das suas praticas e a formacado dos alunos na utilizacdo deste

recurso.
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Apesar da sua relevancia no ensino e da sua progressiva integracao no curriculo, a
dissemelhanca do que acontece no 39ciclo, hoje em dia, as TIC no 12CEB ainda nao
assumiram “um estatuto disciplinar, ou seja, ndo constituem uma area curricular
disciplinar” (Pires, 2009, p. 47).

Por apresentarem um cardter transversal ao curriculo e por ndo terem assumido,
ainda, um lugar de destaque no contexto de sala de aula do 12CEB, os professores devem-
se posicionar, de forma a promover a utilizagao das TIC de modo integrado e em articulagao
com as restantes areas curriculares. De acordo com Silva (2001), torna-se essencial
assegurar aos alunos o acesso as tecnologias, enquanto condicdo indispensavel para a
melhoria, qualidade e eficdcia da educacdo, pelo que se torna fundamental que a
integragdo curricular das TIC se apoie na inclusao desta drea no desenvolvimento do
proprio curriculo, com o intuito de coadjuvar uma disciplina ou um determinado conteudo.

Numa tentativa de redimensionar as TIC no contexto educativo e promover o
acompanhamento das escolas em relagdo as transformacgdes da tecnologia, o Ministério da
Educacdo tem implementado diversas medidas, a destacar: “O Projeto Minerva”,
“Programa Nonio-Século XXI”, “Programa Internet@EB1”,” Projeto Magalhdes” e
“Programa de Informatizacdo Educativa — Escolas Digitais. Também a ERTE/DGIDC (Equipa
de Recursos e Tecnologias Educativas) procura conceber, desenvolver, concretizar e avaliar
iniciativas mobilizadoras e integradoras no dominio do uso das tecnologias e dos recursos
digitais nas escolas, de entre os quais se enunciam os seguintes: “BloguesEDU”; “Aprender
e inovar com TIC”; “eTwinning”; “Conta-nos uma histéria”; “Equipas PTE”; “Seguranet”;
“Recursos Educativos no Portal das Escolas” e “Webinars”. Estes exemplos de programas e
medidas vieram, de certa forma, requalificar os equipamentos informaticos nas institui¢cdes
educativas, promover a formacdo da comunidade escolar, assim como facilitar o acesso as
novas tecnologias e a internet a todos os alunos.

De acordo com o documento Estratégias para a Accdo - As TIC na Educacdo (2001),
as TIC devem assumir “uma importante dimensdo pedagogica em toda a escolaridade
obrigatéria, de forma diversificada e no quadro das diversas disciplinas e dreas curriculares

ndo disciplinares” (p. 25). Torna-se assim necessario que os professores utilizem as TIC
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como uma ferramenta no processo de ensino-aprendizagem de varios contelddos e nas
mais diversas areas do saber.

Estando cada vez mais presentes na educacdo, as TIC desempenham um papel
significativo em todo o contexto pedagdgico, uma vez que sdao multiplas as areas e
atividades sobre as quais podem incidir, facilitando o desenvolvimento de novas
oportunidades no contexto escolar. Segundo Bottentuit Junior, Lisboa e Coutinho (2011) as
TIC “abrem espacos para uma série de possibilidades a nivel educacional, ou seja, podem
promover uma série de competéncias, bem como estimular os alunos a aprendizagens de
forma mais informal e com o auxilio de recursos mais modernos” (p. 1151), e como tal,
mais motivadores para os alunos.

E indispenséavel que o professor, além de conhecer as potencialidades pedagdgicas
das TIC, seja ponderado e que planifique criteriosamente as atividades associadas a este
recurso, salvaguardando que os alunos ndo as utilizem de modo aleatério, mas que pelo
contrario, se apropriem dos recursos tecnolégicos num sentido construtivo e de constante
aprendizagem.

Das inumeras vertentes de exploracdo das TIC no ambiente educativo e no contexto
de sala de aula, destaca-se a possibilidade dos alunos elaborarem trabalhos (textos,
desenhos, videos, ...), realizarem pesquisas, praticarem conteudos em sites didaticos,
partilharem documentos e imagens e até comunicarem com os outros membros dentro e
fora do contexto em que estdo inseridos.

A integracdo das tecnologias na escola e no processo de ensino-aprendizagem é
algo que muitos professores anseiam atingir, embora muito poucos o consigam (Moreira,
2002). Nesta perspetiva, além de serem capazes de planear e implementar atividades
tirando o maximo proveito das TIC, os professores devem ser capazes de situar as
tecnologias numa diferente metodologia de ensino, mais eficaz e proveitosa para todos os
intervenientes no processo de ensino-aprendizagem.

Para aproveitar ao maximo as potencialidades das TIC no contexto de sala de aula,
torna-se fundamental que as escolas estejam recetivas a inovacdo, que haja um
planeamento bem estruturado, que sejam definidas estratégias educativas centradas nos

alunos e que, acima de tudo, os professores estejam aptos e suficientemente formados
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para trabalhar e explorar as inUmeras vertentes das tecnologias. Para isso, o professor ndo
deve restringir as TIC a pontuais atividades da pratica pedagdgica, mas deve conseguir fruir
de uma visdao global do papel que as tecnologias desempenham no processo educativo.
Segundo Ponte (2002), os professores devem abstrair-se das metodologias de ensino
tradicionais e serem capazes de integrar as TIC no ensino das vdrias dreas curriculares,
articulando o seu uso com outros meios e recursos.

No meio educativo inerente ao campo das TIC, o computador surge como um
potencial recurso de apoio a aprendizagem e desempenho dos alunos nas mais variadas
tarefas escolares. No dominio da escrita e da leitura, “o computador pressupde outras
formas de ler e escrever e de partilhar os textos”, pelo que o dominio precoce das TIC
permite o desenvolvimento da relagdo dos alunos com a leitura e com a escrita (Tavares,
2010, p. 72).

Numa perspetiva semelhante em relagao as potencialidades do computador, Osério
e Puga (2007) afirmam que “este recurso ja faz parte do mobilidrio” (p.27) de inimeros
contextos do nosso quotidiano, pelo que sao infindaveis as suas vantagens, tais como a
flexibilidade na aprendizagem, que permite a cada aluno seguir o seu préprio ritmo; a
complementaridade de cddigos, que facilita ao aluno a interagdao de forma natural com
varios cédigos verbais e ndo-verbais; a motivagao, pois estando cada vez mais predispostos
a utilizacdo das TIC, a utilizacdo do computador propicia aos alunos o desenvolvimento de
capacidades inatas e, por fim, a solidariedade, uma vez que este recurso fomenta a partilha
e desenvolve a intercomunicagao dentro e fora do ambiente escolar (Faria, 2007).

Aludindo as vantagens de uma utilizacao pedagdgica e refletida das tecnologias no
contexto de sala de aula, Karsenti e Collin (2013) referem, de modo global, que as TIC sdo
um apoio a motivacao dos alunos, facilitam o acesso a informagdao, promovem uma
diversidade de recursos educativos tanto para os alunos como para os professores,
proporcionam o desenvolvimento de métodos de trabalho mais eficazes e apoiam o
desenvolvimento da escrita dos alunos.

Com efeito, sendo cada vez mais uma constante e uma realidade, a utilizacdo do
computador é perspetivada como um meio facilitador de inovagdo nas escolas e como uma

ferramenta a qual todos os alunos deveriam ter acesso, dada a motivacdo e criatividade
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gue proporciona. A titulo exemplificativo, os processadores de texto, as bases de dados, os
programas de edicao de imagem, os softwares online, as folhas de calculo, entre outras
potencialidades, sdo utilidades promissoras do computador que destacam as vantagens
inerentes a aprendizagem e utiliza¢do das dinamicas das TIC.

No que ao dominio da escrita diz respeito, as TIC vieram ampliar o leque das varias
formas de escrita, gerando novas possibilidades discursivas e diferentes tipos de texto e,
sobretudo, motivando os alunos para esta tarefa complexa, abrangendo as varias fases
deste processo, em especial a revisdao. Neste seguimento, é notério que as tecnologias
proporcionam uma nova dinamica a escrita, facilitando a sua producgao, divulgacao e
subsequente leitura.

Acompanhando esta nova realidade, também o Programa de Portugués do Ensino
Basico (2009) define descritores de desempenho que enfatizam a utilizacdo das TIC,
nomeadamente, do computador como instrumento de escrita. Deste modo, no mesmo
documento preconiza-se que, no final do 22ano de escolaridade, os alunos devem dominar
as técnicas bdsicas para usar o teclado de um computador ou que consigam copiar textos.

No entender de Teixeira et al. (2011), a maior parte das tarefas de escrita em
contexto de sala de aula constitui-se uma tarefa simples, que ndo exige ligacdo a internet
nem um computador para cada aluno. Este tipo de tarefas “cujo nivel de barreiras é
considerado baixo, mesmo para o professor mais céptico no uso das tecnologias” (p. 248),
pode ser implementado com facilidade numa sala de aula, desde que nela exista um
computador com um processador de texto instalado.

Perante o que foi apresentado, torna-se evidente que a escola deve acompanhar a
evolucdo da sociedade e delinear os seus objetivos com o intuito de conceder as TIC a sua
devida importancia, enquanto ferramenta de construcgdo e apropriacao de saberes. A par
desta preocupacdo constante da escola, os préprios professores devem estar em
permanente atualizacdao, modificando certas praticas tradicionalistas e investindo na sua
progressiva formacdo, de modo a ndo cair em desuso, a alterar métodos de trabalho e a

ajustar a sua pedagogia as exigéncias da sociedade atual.
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O uso do processador de texto e a escrita

Haverd algo mais motivante para o aluno do que produzir
um texto legivel como um livro, (...) sem que rabiscos nem
corregdes traiam hesitagoes?

(Pouts-Lajus & Riché-Magnier, 1999, p. 86)

Conscientes da dimensdo e da importancia que os recursos tecnoldgicos tém vindo a
assumir no contexto educativo, torna-se fundamental refletir sobre o uso dos
computadores no dominio da escrita.

Sabe-se entdo que no uso dos computadores uma das principais utilidades mais
exploradas tanto a nivel pessoal, académico ou profissional é a escrita. Com isto, a escrita
constitui-se um dominio que rapidamente foi evoluindo com a utilizagdao do computador,
surgindo novas formas de escrever, de capacitar os alunos na competéncia escrita, de
estruturar as suas produgdes textuais e, de certa forma, de orientar todo o processo
inerente a escrita.

O proprio Programa de Portugués do Ensino Basico (2009) refere a necessidade de
existir um espaco privilegiado para a escrita que devera estar equipado com materiais de
apoio as tarefas de escrita, onde o computador desempenha um lugar de destaque.
Transformando-se em lapis, papel e borracha, o computador pode vir a atenuar a
complexidade do processo de escrita. O PPEB (2009) expde ainda, como resultado
esperado, que no final do terceiro e quarto ano, os alunos devem “utilizar processos de
planificagdo, textualizagdo e revisao, utilizando instrumentos de apoio, nomeadamente
ferramentas informaticas” (p. 26).

Segundo Hartley (1993, citado por Barbeiro, 1999) podem distinguir-se trés niveis de
utilizacdo do computador no processo de escrita: utilizagdo do processador de texto, que
surge como facilitador das tarefas de apagamento, substituicdo de termos e movimentacao
de blocos de texto; utilizacdo de programas auxiliares para a verificacdo da conformidade
do texto criado e as convencgOes da escrita, como programas de verificacdo ortografica,
gramatical e estilistica; e utilizacdo de programas para ajudar o processo de composicao,

como programas que ajudam a planificar e organizar o texto.
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Das trés categorias mencionadas, a que mais se destaca para o processo de escrita
parece ser a utilizacdo do processador de texto. Esta imponente funcionalidade das TIC,
responsavel pelo processamento de texto, carateriza-se por ser um programa de
computador que permite a visualizagdo no monitor dos carateres digitados, assim como a
sua manipulacdo por parte do utilizador.

A producdo de um texto com recurso aos processadores apresenta uma diversidade
de vantagens, destacando-se a possibilidade de “voltar atras para corrigir um erro,
modificar uma frase ou substituir um paragrafo inteiro em qualquer ponto da pdgina, e
podem até acrescentar-se imagens e desenhos ao texto escrito” (Leonardi, 2002, p. 48).
Neste sentido, o processador de texto constitui-se um instrumento informatico com
inimeras potencialidades, salientando-se o desenvolvimento de competéncias ndo sé no
dominio da escrita como também na leitura. A utilizagdao do computador pode “assumir
um papel incentivador do gosto pela escrita, com impacto na dindmica da sua
aprendizagem” (Caseiro, 1989, p. 4).

Os programas de processamento de texto além de tornarem o ato de escrita mais
facil para os alunos, encorajam-nos e permitem uma maior criatividade no processo,
ajudando os alunos a superar uma certa relutancia em comecar a escrever, talvez pelo
receio de cometer erros ortograficos ou de construcao frasica, o que, se fosse no papel,
implicaria a necessidade de reescrever o texto na integra (Armstrong & Casement, 2001).
O processador de texto usado como instrumento pedagdgico pode facilitar inimeras a¢des
de escrita, salientando-se a facilidade de correcdo de erros e a qualidade de apresentacao
grafica, que para muitos alunos fica aquém das expectativas quando feito manualmente.
Seguindo uma metodologia tradicional, ao escrever no papel, caso o aluno necessite de
reajustar/alterar o texto, vé-se perante uma situacdo trabalhosa e desmotivante, o que
acaba, muitas vezes, por desencoraja-lo na concretizacdo eficaz da tarefa.

De acordo com Armstrong e Casement (2001), uma tela de computador parece um
meio bem mais atrativo e “compreensivo do que uma simples folha de papel, pois o aluno
ndo necessita de permanecer com os seus erros nem com outros enganos” (p. 108). Num
texto manuscrito, para alterar as suas producdes, os alunos sdo obrigados a riscar ou a

apagar com a borracha, o que por vezes deteriora o aspeto e qualidade do papel
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(Armstrong & Casement, 2001; Ponte, 1997). Pelo contrdrio, com o processador de texto,
os alunos podem modificar as suas produc¢des textuais quase instantaneamente e, por isso,
no computador os alunos arriscam mais ideias e envolvem-se mais ativamente nas
propostas, sem a preocupacao da dificil tarefa de revisao do texto (Sarmento, 1994).

Torna-se evidente que a experiéncia de escrever a mao é substancialmente diferente
da experiéncia de escrever com recurso a um processador de texto, pois, nesta ultima, os
alunos tém mais facilidade em determinar a organizacdo das varias partes dos seus textos,
para além de que ndo é necessariamente imposto que iniciem o texto e tenham de o
trabalhar continuamente assim até ao final, podendo a qualquer momento introduzir ou
retirar ideias em diferentes partes.

De acordo com Molinari e Ferreiro (2007) as agcdes e comandos dos processadores de
texto sdo tdo faceis de usar, que criancas do nivel primario podem usa-los, eficazmente,
para diferentes tarefas de um texto. Numa ldgica semelhante em relagdo a inexisténcia de
dificuldades em utilizar o processador de texto, ja Sarmento (1994) afirmava que mesmo
um aluno com poucos conhecimentos da lingua nao teria grandes dificuldades em criar um
texto, em manipuld-lo, em formatar os paragrafos e até em imprimir, pois o texto pode ser
hoje, amanha ou depois retomado, corrigido, guardado, reutilizado e reimpresso. Sem
duvida, que estas possibilidades encorajam os alunos a escrever mais em quantidade e em
qgualidade, tendo um outro cuidado do que se estivessem a escrever com o material
tradicional.

Em formato papel, os alunos utilizam lapis ou caneta para escrever os seus textos,
pelo que em formato digital recorrem a um teclado que implica a acao de digitar o texto.
No entender de Ferreira e Martins (2009), utilizar um teclado difere bastante da utilizacdo
de um instrumento tradicional de escrita, constituindo-se a a¢do de digitar, “para aqueles
alunos que apresentam problemas de motricidade fina, tonicidade, de postura corporal
(posicionamento da cabeca, ombros, tronco e bragos) ou que nao utilizam a mao livre para

Ill

estabilizar o papel” (p. 108), mais facil do que utilizar lapis e caneta.
Das varias ferramentas disponiveis no processador de texto, o corretor ortografico e
o diciondrio de sindnimos sdo possibilidades que podem apoiar o aluno na aprendizagem

da competéncia escrita. Apés o conhecimento das funcionalidades do processador de
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texto, através das indicacbes que o mesmo fornece, o aluno deve ser capaz de
compreender e corrigir o que o processador sugere como incorreto. Em especial, o corretor
ortografico pode ser um recurso de elevado potencial no desenvolvimento da ortografia.
Todavia, a sua utilizagdo jamais podera ser utilizada na perspetiva de dispensar a
aprendizagem da ortografia, mas na perspetiva de ser utilizada ao servico da aprendizagem
da competéncia ortografica.

No que concerne ao processo de escrita, defendendo que os procedimentos da
escrita se estdo a transformar devido as TIC, Graells (2006) refere que o uso dos
processadores de texto auxilia todo o processo de escrita, uma vez que o0 seu uso permite
escrever mais eficazmente, disponibilizando a opcdo de rever, corrigir, conservar varias
versOes de um texto, cortar e reordenar blocos de texto.

Estas possibilidades do processador de texto tornam-se fundamentais para o
processo de escrita. As suas potencialidades surgem, segundo Barbeiro (1999), do facto de
se moldar a complexidade do processo de escrita, no qual a recursividade e a
interpenetracgdo das varias tarefas se constituem como aspetos essenciais.

Em qualquer etapa do processo de escrita (planificacdo, textualizacdo e revisdo), o
computador pode ser utilizado como meio privilegiado para a recolha de informacao e, o
processador de texto em especial, pode apoiar no processo de revisao do texto, com o
intuito de o aperfeicoar, identificar os erros, quer sejam de natureza ortografica ou de
carater sintdtico, “podendo servir para acrescentar, apagar, substituir, condensar,
reordenar, reconfigurar, efetuar eventuais correcdes ou reformulacdes e cuidar da
apresentacado final dos textos” (Teixeira et al. 2011, p. 249).

Ressalta-se, em particular, as contribuicdes para o subprocesso da revisdo. De acordo
com Barbeiro (1999) o facto de o texto ja escrito ser modificado sem que figuem marcas
dessa modificacdo e/ou reformulacdo e sem que o aluno seja obrigado a recopiar partes
nao alteradas, torna a revisao a etapa de escrita que o processador de texto mais potencia.

Neste sentido, sendo a revisdo a fase do processo de escrita onde surgem mudancas
mais significativas com a utilizacdo do processador de texto, esta tarefa torna-se menos
desagradavel para o aluno, permitindo a realizacdo de inumeras alteracdes, nao se

constituindo este subprocesso uma sobrecarga para o aluno.
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Todavia, os programas de processamento de texto nem sempre percecionam
corretamente os erro ortograficos ou de concordancia, confundindo erros com palavras
gue sao desconhecidas ao recurso. Noutras circunstancias, o proprio processador de texto
sugere alteragbes sintdticas e gramaticais que nao sao as mais corretas, induzindo assim o
utilizador em erro. Nestas situacdes, é necessdrio que os alunos, apoiados pelo professor,
utilizem o processador de texto e o seu corretor ortografico de forma ponderada, na
medida em que devem analisar todas as sugestdes com um olhar critico, compreendendo
o porqué das suas opgOes estarem incorretas.

Com tudo o que foi apresentado, e apesar destes inconvenientes que o processador
de texto pode causar, sdo de facto percetiveis as vantagens e utilidades que esta
ferramenta proporciona aos alunos. Tal como afirma Ponte (1997), devidamente
orientados por um adulto (pais ou professores), os alunos rapidamente de apercebem da
facilidade com que podem escrever textos, historias, completar e reformular frases e
emendar erros, conseguindo, assim, uma maior motivacdo e interesse pela tarefa de

escrita.
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Estudos Empiricos

No ambito da producdo escrita e do uso do processador de texto neste processo,
varios sdo os estudos que tém vindo a ser realizados, de forma a analisar as implica¢gdes
desta potencialidade das TIC na construcdo de textos e compreender o grau de
envolvimento e motivacdo dos alunos nas producdes textuais digitais.

Investigando as potencialidades do computador enquanto instrumento de escrita,
Kochan (s/d) nas Atas do Seminario organizadas pela Equipa de Tecnologias do GEEP (1990)
apresenta estudos que procuraram compreender se o computador e 0os seus programas
facilitam a aquisicdo da escrita e se apoiam o desenvolvimento deste dominio.

A investigadora concluiu que os efeitos positivos do processamento de texto nao
dependem, exclusivamente, do dominio do computador nem do programa utilizado, mas
de outros fatores relacionados com o contexto de escrita. No entanto, Kochan (s/d) refere
gue atividades de treino e pratica em programas do computador resultam da mesma forma
no papel, mas que o processador de texto se torna bastante mais adequado, pois permite
ao aluno soletrar o seu pensamento e ao professor observar as formas ortograficas
“inventadas” que o aprendiz digita. Kochan (s/d) indica ainda neste levantamento que, de
facto, ndo ha uma grande diferenga entre a escrita manuscrita e a escrita digital, porém o
processador de texto facilita as alteracdes ortograficas sem afetar o aspeto do texto e sem
sobrecarregar o aluno com a tarefa de reescrita.

Mais recentemente, Pinto (2011) realizou um estudo em que pretendia analisar o
impacto da utilizacdo das TIC nas praticas letivas e o seu contributo para o desenvolvimento
de competéncias de escrita junto de dezoito alunos do 3%2ano de escolaridade. Assim, foram
definidos dois momentos em que os alunos elaboraram duas histérias, uma em suporte
manuscrito e outra em suporte digital.

Sendo um dos objetivos do estudo referido compreender de que modo o
processamento de texto interfere no desenvolvimento de competéncias de escrita, a
investigadora comparou alguns itens que determinam a qualidade da producdo textual
com recurso ao papel e ao processador de texto, analisando o nimero de erros
ortograficos, a falta ou inadequacdo da pontuacdo e a falta ou colocacdo incorreta de

acentos ortograficos.
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Depois de analisar os valores relativos aos parametros estabelecidos, Pinto (2011) verificou
que os alunos apresentam um maior nimero de erros em suporte papel do que no
computador. Quanto a andlise da pontuacdo utilizada, a investigadora confirmou que a
maioria dos alunos apresenta mais falhas na pontua¢cdo em suporte papel do que em
suporte digital, ainda assim, da totalidade dos participantes, quatro alunos apresentaram
mais erros de pontuag¢ao no computador e apenas um aluno apresentou um nimero igual
de erros em ambos os registos. Na colocacdo da acentuacao, os resultados foram idénticos
aos anteriores, visto que, na sua maioria, os alunos apresentaram mais erros a este nivel
guando produziram o texto manuscrito.

Também a brochura Implicacdes das TIC para o Ensino da Lingua (2011) procurou
compreender que influéncia tém as TIC na escrita, analisando de que forma o computador
pode auxiliar os alunos a dominar a complexidade do processo de escrita. Segundo a
investigacdo dos autores Tavares e Barbeiro (2011), o computador, por meio dos
processadores de texto, pode ajustar-se a robustez complexa inerente a escrita. No
entanto, impera a estes autores a seguinte questdo: Basta a utilizacdo do processador de
texto para se alcancar uma melhoria na qualidade dos textos dos alunos?

Os resultados obtidos nesta investigacdo associam a obten¢dao de melhorias ndo ao
computador enquanto fator isolado, mas a utilizagdo deste recurso num contexto
pedagégico que permita ndo sé a utilizacdo das TIC, mas também, a descoberta das
carateristicas dos textos e da sua utilizacao na sociedade, assim como a reflexdo sobre todo
0 processo de escrita e a atribuicdo de funcbes aos textos, de maneira a tornar a sua
producao significativa para os alunos. Com isto, o computador e o processador de texto
surgem como um valioso recurso colocado a mercé de estratégias que procurem o
desenvolvimento da relacdo dos alunos com a escrita (Tavares & Barbeiro, 2011).

Enfatizando a competéncia de escrita aliada aos recursos digitais, Fernandes (2014)
desenvolveu um estudo orientado por varias questdes, salientando-se a possibilidade das
estratégias pedagodgicas com recursos digitais serem uma boa proposta para superar
dificuldades e tornar o ensino da escrita mais eficaz.

Apds a implementacdo e comparacao de atividades de escrita que nao utilizavam

recursos digitais e atividades de escrita que utilizavam este tipo de recursos, a
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investigadora confirmou que as estratégias pedagdgicas com recursos digitais sdo uma boa
proposta para superar dificuldades, tornando, ao mesmo tempo, o ensino da escrita mais
eficaz. Deste modo, ficou comprovado que a capacidade de escrita dos participantes no
estudo melhorou através do corretor ortografico do processador de texto Word que, de
entre diversas vantagens, facilitou a revisdo do texto e a correcdo dos erros ortograficos,
produzindo efeitos imediatos nos textos dos alunos.

Neste estudo, Fernandes (2014) concluiu que o processador de texto é um elemento
promotor da competéncia ortografica, visto que permite ao aluno a comparagdo entre as
formas incorretas e as formas que o corretor ortografico apresenta, sem ser
necessariamente obrigado a apagar, riscar ou reescrever o texto. Todavia, a investigadora
sublinha que o uso do computador e das ferramentas digitais s6 é efetivamente vantajoso
guando enquadrado em estratégias pedagogicas bem estruturadas.

Um outro estudo desenvolvido no ambito das TIC e da escrita foi realizado por Cruz
(2015) que procurava, entre outras questdes, saber se a utilizacdo do computador, mais
precisamente do processador de texto, amentava o interesse e a motivacao dos alunos pela
tarefa de escrita. Esta investigacdo, indo ao encontro dos resultados apresentados por
Tavares e Barbeiro (2011), revela que o computador, por si s, ndo é suficientemente
motivador para a producdo escrita. No entanto, este recurso, dada a sua interatividade,
poderd ajudar na motivacdo pelo momento da atividade, porém a motivacdo da escrita
advém de outros aspetos anteriores ao momento da escrita: conjunto de a¢des organizadas
e planeadas, pelo professor, com intencionalidade pedagdgica. Desta forma, Cruz (2015)
concluiu que o entusiasmo dos alunos incidiu mais na utilizagdo do computador e ndo tanto
na tarefa de escrita.

Perante as investigacOes ja realizadas, o presente estudo procura compreender a
influéncia das TIC na construcdo do texto narrativo, verificando se ha ou ndo diferencas
entre produgdes textuais manuscritas e digitais e se o processador de texto potencia a
aquisicdo de competéncias ao nivel da escrita e do texto narrativo. Além disso,
aprofundando temas ja estudados noutros estudos, tentar-se-a perceber se a utilizacdo das
TIC e de recursos criativos em atividades de escrita contribui para um aumento da

motivacdo dos alunos para estas tarefas.
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Metodologia de Investigacao

Nesta parte serdao referenciadas as principais op¢Ses metodoldgicas realizadas,
porque delas dependeu o desenvolvimento do estudo. Desta forma, torna-se fundamental
apresentar o desenho da investigacdo, definir o paradigma em que se enquadra o estudo,
assim como a sua natureza, método e instrumentos de recolha de dados. Além disso, sera

descrita a intervenc¢ao educativa e, por fim, a analise de dados.

Op¢oes Metodoldgicas

O que deve determinar a op¢do metodoldgica do investigador
ndo serd a adesdo a uma ou outra metodologia, a um ou
outro paradigma mas o problema a analisar.

(Coutinho, 2011, p. 32)

Na investigacdo em educacdo sdao multiplas as acdes e as op¢des metodoldgicas que
um investigador tem de adotar, como o paradigma em que se inscreve o estudo, a
metodologia, o método e as técnicas de recolha de dados. Estas possibilidades surgem para
apoiar o investigador a enveredar por caminhos que o ajudem a dar respostas aos seus
problemas e/ou atingir os objetivos da sua investigacdo.

A acdo de investigar, em educag¢dao, ndo é mais do que procurar conhecer,
compreender e descobrir solugdes para os problemas, “trata-se de uma capacidade de
primeira importancia para todos os cidaddos e que deveria permear todo o trabalho da
escola, tanto dos professores como dos alunos” (Ponte, 2003, p. 2).

Na perspetiva de Berger (2009), a investigacdo nesta area tende a ser “um trabalho
de reelaboracdo, de reinterpretacdo de um conjunto de fenémenos” (p. 178), em que os
investigadores exploram nado a partir de um saber constituido do exterior, mas a partir do
universo em que se inserem, “porque pertencem a este universo que é simultaneamente
o seu objeto” (p. 184).

A investigacdo educacional tem vindo a alterar-se com o avancar dos tempos,
deixando de ser um campo dominado por “questdes da mensuracdo, definicGes

operacionais, varidveis, teste de hipdteses e estatistica”, alterando-se para uma
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metodologia de investigacdo “que enfatiza a descricdo, a inducao, a teoria fundamentada
e o estudo das percec¢des pessoais” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 11).

Inerente as dinamicas de metodologia de investigacdo educacional emerge, entdo, a
necessidade de selecionar de entre a diversidade de paradigmas, métodos e instrumentos
de recolha de dados existentes, aqueles que melhor se coadunam aos pressupostos deste
projeto.

Posto isto, o paradigma da investigacdo, de acordo com Guba (1990, citado por
Creswell, 2007, p. 19) define-se como sendo “um conjunto de crengas que orientam a
acao”, o que envolve um compromisso tedrico e metodoldgico preciso e que implica uma
partilha de experiéncias e uma concordancia quanto a natureza da investigacdo (Pacheco,
1993, citado por Coutinho, 2011).

Nesta perspetiva, uma vez que o paradigma coloca exigéncias ao investigador,
abrangendo as questdes que formula e as interpreta¢des que retira dos problemas, o
presente estudo enquadra-se no Paradigma Interpretativo, visto que procura interpretar e
compreender os significados num dado contexto (Coutinho, 2011).

No que concerne as metodologias de investigacdo, estas podem ser quantitativas,
qualitativas e mistas. Com efeito, da multiplicidade de opg¢Ges ligadas as questdes
metodoldgicas enveredou-se por uma metodologia de investigacdo qualitativa, uma vez
gue se usa esta metodologia “quando se pretende descrever e explicar fendmenos” (Vale,
2004, p. 193). A metodologia qualitativa centra-se na compreensao de dados, partindo de
guestdes praticas e processando-se de modo indutivo e sistematico a partir da analise dos
dados.

Sendo o propésito deste projeto de investigacdo compreender se a utilizagdo das TIC,
nomeadamente, do processador de texto Word, potencia ou ndo as produgdes textuais dos
alunos, torna-se fundamental seguir um método de investigacdo que permita atingir
claramente os objetivos e estudar os fendmenos particulares, sempre na perspetiva de
compreender, explorar ou descrever esses fenédmenos.

Para César (2005), o conceito de método é encarado como o conjunto de processos

por meio dos quais se torna possivel conhecer uma determinada realidade ou desenvolver
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certos comportamentos, podendo ser visto como o conjunto de procedimentos
sistematizados na descrigao e explicagdao dos fendmenos que se pretende estudar.

Perante estas exigéncias, e sendo este um estudo de pendor qualitativo optou-se
pelo método Estudo de Caso, visto ser o que mais se adequa a interpretacdo da
problematica descrita. Deste modo, o que melhor define esta abordagem metodoldgica é
o facto de se tratar de um plano que envolve o estudo intensivo e pormenorizado de uma
entidade: o caso.

De acordo com Sousa (2009), o método Estudo de Caso pode ter como objetivo
compreender o comportamento de um sujeito, de um determinado acontecimento ou de
um grupo de sujeitos considerados como entidade uUnica, numa situagdo contextual
especifica, ou seja, no seu ambiente natural. Por seu turno, Guba e Lincoln (1994, citados
por Coutinho, 2011) referem que o objetivo do Estudo de Caso é, essencialmente,
descrever situagdes ou factos, proporcionar conhecimento acerca do fendmeno estudado,
comprovar e comparar efeitos e relagdes presentes no caso.

Numa perspetiva mais global, Gomez, Flores e Jimenez (1996, citados por Coutinho,
2011) acrescentam que este método apresenta como objetivos: explorar, descrever,
explicar, avaliar e/ou transformar, o que se aplica claramente ao presente projeto de
investigacdao. O método de Estudo de Caso parece-nos, entdao, uma escolha plausivel, dado
o trabalho desenvolvido e o periodo/duragdo da intervencdo, pois proporciona uma
“oportunidade para estudar, de uma forma mais ou menos aprofundada, um determinado
aspeto de um problema em pouco tempo” (Bell, 2004, p. 23).

Este método de investigacdo pode assumir, de acordo com Bogdan & Biklen (1994)
duas tipologias, designadamente, o Estudo de Caso Unico, que ocorre numa investigacdo
de algo muito particular, e o Estudo de Caso Multiplo, que assume uma maior variedade
de formas. Mediante estas duas possibilidades, o presente estudo enquadra-se no Estudo
de Caso Multiplo, uma vez que dois casos sao estudados e, posteriormente, comparados e

contrastados.
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Participantes

Face ao design de investigacdo pelo qual se enveredou, emergiu a necessidade de
selecionar criteriosamente os participantes no estudo. No método de Estudo de Caso, a
selecdo dos participantes adquire um sentido muito particular, constituindo-se a esséncia
da metodologia (Bravo, 1998, citado por Coutinho, 2011), uma vez que tem como objetivo
obter a maxima informacao possivel para a fundamentacdo do projeto, formulando, assim,
as devidas conclusdes.

Para a selegao dos casos, segundo Aires (2011), a investigacao qualitativa procura a
maxima variacdo, sendo esta uma perspetiva de amostragem intencional, pois os casos
selecionados ndao sdo escolhidos ao acaso, mas selecionados a partir de critérios
especificos. No entanto, temos plena consciéncia que por ter sido selecionado o caso por
conveniéncia do investigador, este tipo de amostra pode ndo ser representativo do
universo da investigacdo e, por conseguinte, os resultados poderdo nado ser generalizados
ao mesmo.

Neste seguimento, a modalidade de selecdo de caso do presente estudo, baseou-se
na Amostragem Opinidtica (Aires, 2011), visto que o caso foi selecionado em fungdo de um
critério estratégico, nomeadamente, a fluidez de escrita no computador e o conhecimento
basico das funcionalidades do processador de texto Word.

Com isto, importa ter presente que redigir com recurso ao computador é uma tarefa
completamente diferente da tarefa de redigir no papel. Para que a escrita no computador
seja fluente é necessario que a motricidade que a mesma implica no teclado tenha atingido
um determinado automatismo.

Assim sendo, a rapidez de escrita, no que comporta aos movimentos dos dedos e ao
dominio da disposicdo das teclas é uma competéncia fundamental para que a escrita no
computador seja fluente. Este foi o critério tido em consideracdo para a sele¢do da
amostra.

Dos vinte e quatro alunos que escreveram um excerto de um texto no computador,
foram selecionados os dois alunos que realizaram a tarefa mais rapidamente e sem grandes

dificuldades de colocacdo de sinais de pontuacdo e maiusculas.
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Os dois alunos selecionados encontram-se na faixa etdria dos oito anos, completando
0s nove ainda no presente ano letivo. De maneira a manter o anonimato dos intervenientes
foi atribuida uma denominag¢do em cddigo a cada aluno: A e B. Para que o estudo fosse
permitido, entregou-se aos encarregados de educagdo dos participantes uma autorizagao

para garantir a normalidade do estudo (Anexo 2).

Aluno A: O aluno A é do sexo feminino e frequenta o 32 ano de escolaridade do
19CEB. Define-se por ser um aluno atento nas aulas, disponivel para novas aprendizagens
e empenhado na realizacdo de todas as tarefas, embora a um ritmo um pouco lento.

No dominio das atitudes e valores revela ser um aluno com sentido de
responsabilidade e organizacdo, coopera com os colegas e com o professor, demonstra
iniciativa e algum trabalho auténomo, manifestando ainda um elevado espirito de
entreajuda e lideranga.

Ao nivel das dreas curriculares disciplinares, o aluno A revela bons resultados em
todos os dominios, obtendo as classificagdes maximas nas fichas de avaliagao realizadas no
final do 12periodo.

Ao nivel das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, o participante referia ter
algum contacto com o computador dos pais, utilizando-o para fazer pesquisas, jogar e, por

vezes, escrever textos por iniciativa prépria.

Aluno B: O aluno B é do sexo masculino e frequenta o 3%2ano de escolaridade do
19CEB. Trata-se de um aluno bastante participativo nas aulas, evidenciando estar atento e
interessado nas tarefas propostas. Por vezes, a excessiva participacdo e rapidez na
execucado de determinados exercicios leva-o a realizar atividades para além das planificadas
para as aulas.

Ao nivel das atitudes e valores, o participante B revela ser um aluno bastante
organizado, manifestando ter espirito de lideranca, de entreajuda e respeito pelos colegas.
Demonstra espirito de iniciativa e bastante trabalho auténomo, ndo sé no contexto de sala
de aula, mas também em casa.

Ao nivel das dreas disciplinares, o aluno B define-se por ser um bom aluno, obtendo

bons resultados nas trés fichas de avaliacdo realizadas no final do 12periodo.
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Ao nivel das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao, o aluno referia ter contacto
assiduo com o computador, utilizando-o para escrever textos de modo auténomo, escrever

copias do manual escolar, jogar e ouvir musica.

Instrumentos de recolha de dados

A selecdo dos instrumentos de recolha de dados a utilizar no processo investigativo
constitui-se um aspeto a que o investigador deve atribuir uma elevada importancia, pois
destes depende a concretizagdo dos objetivos do trabalho de campo (Aires, 2011). De
acordo a mesma autora, a “escolha das ferramentas a utilizar depende das estratégias,
métodos e materiais empiricos disponiveis” no contexto da investiga¢do (p. 13).

No Estudo de Caso, a utilizacdo de multiplas fontes de dados na construcdo de um
estudo, permite-nos considerar um conjunto mais diversificado de tépicos de analise e, em
simultdneo, permite corroborar o mesmo fendmeno (Yin, 2009), pelo que a recolha dos
dados, em investigacdo qualitativa, é processada em funcdo de um contacto aprofundado
com os individuos nos seus contextos (Bogdan & Biklen, 1994).

Enquadrada no presente estudo, apenas foi utilizada a andlise documental como
principal instrumento de recolha de dados, articulada com a observagao realizada no
momento em que os alunos redigiam os textos manuscritos e digitais.

As fontes documentais constituem-se o método de pesquisa central ou mesmo
exclusivo de alguns projetos de investigacao (Bell, 2004). Este instrumento de recolha de
dados permite a analise de conteldos que incidem sobre documentos, correspondendo
assim a uma observacdo de artefactos escritos (Lessard-Hebert et al, 2005).

No caso especifico deste projeto, tendo em consideracao o campo de investigacdo e
os objetivos propostos, serdo analisados catorze textos que foram elaborados durante o
periodo da Pratica de Ensino Supervisionada Il. Apds a implementacao e apresentacao de
um recurso criativo de apoio a construcdo de textos narrativos, os alunos produziam um
texto no formato indicado pela investigadora. Da totalidade dos textos, seis foram
realizados em formato papel e oito em formato digital, sendo que cada aluno realizou trés

textos manuscritos e quatro textos digitais.
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Os dados recolhidos através dos documentos dos alunos facilitaram uma observagao
e subsequente analise mais aprofundada, permitindo verificar a relagao existente entre os
dois registos, assim como o desenvolvimento e evolucdo das competéncias de escrita dos
alunos. Constituindo-se o instrumento de recolha de dados basilar, torna-se indispensavel
a analise detalhada das produgdes textuais, de forma a compreender as principais
dificuldades dos alunos, quais as estratégias que despontaram uma maior motivagao e,
sobretudo, qual o registo que mais potencia a construcao dos textos narrativos.

A observacgao direta que foi realizada promoveu a compreensao do contexto e das
vdrias questdes associadas ao fendmeno em estudo. De acordo com Maffezzolli e Boehs
(2008) os aspetos positivos associados a observacdo estdo associados a capacidade de
captar acontecimentos em tempo real, além de tratar diretamente o contexto de
investigacao.

Posto isto, a observacgao realizada para o estudo incidiu nas atividades de construgao
de texto narrativo que foram realizadas semanalmente durante a intervengdo educativa,
em especial, no momento em que era introduzido um novo recurso criativo que iria
fornecer as informacdes necessarias a producdo textual e no momento de escrita com

recurso ao processador de texto Word.

Intervenc¢ao Educativa

O presente estudo de investigacao foi operacionalizado em cinco momentos
distintos, ao longo dos quais foram implementadas tarefas para a producdo de textos
manuscritos e digitais. As acdes foram, sequencialmente, planeadas em etapas com o
intuito de estimular as ideias dos alunos e proporcionar-lhes a oportunidade de produzirem
textos em formato manuscrito e digital, de maneira a ser possivel compreender a influéncia
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, mais concretamente do processador de
texto Word, na construg¢do do texto narrativo.

Os momentos da intervencdo didatica foram delineados com a inten¢do dos alunos

produzirem um determinado numero de textos que permitisse estabelecer relacbes e
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comparacdes entre os dois registos, de modo a responder as questdes formuladas para o
estudo.

Nos cinco momentos implementados previam-se trés de producdo textual
manuscrita e quatro de produc¢do textual digital. No Momento 1, os alunos construiram
textos narrativos nos dois registos (manuscrito e digital); no Momento 2 construiram um
texto narrativo em registo digital; no Momento 3 redigiram em registo manuscrito; no
Momento 4 redigiram em registo digital e, por fim, no Momento 5, a semelhanca do
primeiro momento, os alunos construiram um texto narrativo manuscrito e outro digital.

Para cada momento de produgdo escrita, procurando-se estimular as ideias dos
alunos, na etapa prévia a redacdo foram utilizados recursos criativos que serviram de
estimulo e motivacdo para os participantes iniciarem a producdo dos seus textos
narrativos.

Cada um destes recursos criativos serviu de base para a construcao de textos
manuscritos ou de textos digitais, a excecdo do primeiro recurso que foi utilizado para
ambos os registos. Através de cada recurso eram fornecidas informacgdes aos alunos que
orientavam a criacdo das suas histérias. Estas informacbes, essenciais a estrutura da
narrativa, consistiam em elementos associados as personagens, ao espaco e a a¢ao, sendo
progressivamente introduzidas outras informagdes, como personagem conflito, situacao
conflito, objeto e animal.

A ordem definida para a apresentacdo dos recursos criativos baseou-se numa
intencdo de superar o recurso anterior. Ou seja, durante a operacionalizacdo do estudo,
pretendeu-se apresentar recursos diferentes e cada vez mais criativos, com a perspetiva
de motivar, progressivamente, os alunos para os momentos da intervengao, fomentando
o seu interesse pelos recursos e, essencialmente, pela escrita.

Importa ainda salientar que em cada um dos momentos, a producdo dos textos
narrativos, independentemente do tipo de registo, seguiu sempre a mesma dinamica. Estas
dindmicas basearam-se num estimulo de ideias, através de um recurso criativo e de uma
orientacdo inicial realizada pela professora-investigadora e, posteriormente, na redacao

dos textos nos formatos propostos.
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E de referir que durante os periodos de producdo textual, a professora-investigadora

nao intervinha, gerindo apenas o tempo de escrita dos alunos.

Quadro 2: Friso da Intervengao Educativa

Momentos Etapas

Etapa 1: Andlise do conto “Caldo de Pedra”

Momento 1 Etapa 2: Recurso: “Mala das Histdrias”
- 1°Texto Digital Etapa 4: Produgdo do 12 Texto Digital
Momento 2 Etapa 1: Recurso: “Dados das Histdrias”
- 2°Texto Digital Etapa 2: Produgdo do 22 Texto Digital
Momento 3 Etapa 1: Recurso: “Témbola das Histérias”
Momento 4 Etapa 1: Recurso: “Roda das Historias “
- 32 Texto Digital Etapa 2: Produgdo do 32Texto Digital
Momento 5 Etapa 1: Sem recurso

- 4°Texto Digital Etapa 3: Produgdo do 49Texto Digital

Apresentacao e descrigao da intervencao

Momento 1

O Momento 1 foi implementado em quatro etapas fundamentais, nomeadamente, a
analise do conto tradicional “Caldo de Pedra”, a introdugdo do recurso criativo “Mala das
Histdrias”, a construcao do 12Texto Manuscrito e a construgdo do 12 Texto Digital.

Este momento visou compreender e identificar os conhecimentos dos alunos sobre
o texto narrativo e, sobretudo, sobre a sua coeréncia estrutural. Esta abordagem facilitou
a percecdo das dificuldades dos alunos ao nivel deste tipo de texto e, fundamentalmente,
permitiu a producdo de textos manuscritos e digitais, a partir da introducao do recurso

criativo “Mala das Histoérias”.
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Etapa 1: Andlise do conto: “O Caldo de Pedra”

A primeira etapa da intervengdo procurou identificar os conhecimentos que os
alunos detinham ao nivel do texto narrativo e da sua coeréncia estrutural, através da
anadlise do conto tradicional “O Caldo de Pedra”.

A escolha deste conto baseou-se no facto de ser um texto claramente demarcado
em termos de aspetos estruturais da narrativa, o que facilitou aos alunos o reconhecimento
de como se estrutura este tipo de texto.

Na fase inicial da atividade foi apresentado o conto tradicional “O Caldo de Pedra”,
que previamente foi alterado quanto a sequéncia do texto. De seguida, foi proposta a sua
leitura silenciosa, com o intuito dos alunos constatarem que o texto se encontrava
desorganizado. Os alunos fizeram as alteragGes necessarias para organizarem o texto,
sendo-lhes proposto ainda que identificassem a situacado inicial, o desenvolvimento da acao
e a situacdo final, realizando, de seguida, a leitura organizada do conto em voz alta.

Numa segunda fase da tarefa, os alunos sublinharam no texto, palavras/expressées
gue respondiam aos seguintes elementos constituintes do texto narrativo: guem, quando,
onde, o qué e como, assim como aos topicos resolugcdo do problema/conflito e situagdo

final, tendo sido realizada a correcdo da respetiva tarefa com recurso a um PowerPoint.

Etapa 2: “Mala das Historias”

A “Mala das Histérias” foi o primeiro recurso criativo apresentado que,
simultaneamente com orienta¢do da professora-investigadora, serviu como estimulo de
ideias para a construcdo de um texto manuscrito e de um texto digital.

Este recurso criativo integrava trés envelopes com cartdes referentes aos tdpicos
Personagem, Espacgo e Situagdo. Com o intuito de motivar os alunos para a realizacao da
tarefa a propor, procurou-se utilizar personagens associadas aos seus desenhos animados
preferidos, como por exemplo, Violetta, Phineas, Ferb, Naruto, Bloom e Super Why.

Para a utilizacdo do recurso criativo, os alunos retiraram, de forma aleatdria, um
cartdo de cada envelope, obtendo trés cartdes que indicavam, respetivamente, a

personagem, 0 espago e a a¢ao a incluir na sua produgdo textual.
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Apds obterem as informacgdes necessdrias, cada aluno preencheu uma tabela-guido
fornecida pela professora-investigadora, com os elementos que lhes foram atribuidos pelo
recurso criativo.

Antes de ser iniciada a producgdo textual manuscrita e a produgao textual digital, a
professora-investigadora relembrou com os alunos a estrutura da narrativa, proferiu
determinadas orientagbes pertinentes (titulo, paragrafos,...), relembrou os
elementos/questdes constituintes de uma narrativa (quem, quando, onde, o qué e como)

e esclareceu aspetos que haviam suscitado duvidas aos alunos.

- -..“ » v
'HISTORIA:

' one T, ax R N

Figura 2: Recurso Criativo "Mala das Histérias". Figura 3: Cartbes da "Mala das Histdrias”.

Etapa 3: Produgdo do 12 Texto Manuscrito

Concluido o preenchimento da tabela-guido e esclarecidas as eventuais duvidas, na
Etapa 3 os alunos iniciaram a producado do primeiro texto narrativo em registo manuscrito.
Apds terminar a producdo textual, cada aluno procedeu a leitura do seu texto,
analisando-se, de seguida, a presenca das informacdes apontadas na “Mala das Histdrias”,
entre outros aspetos ligados a coeréncia estrutural da narrativa, tentando-se ainda atribuir
respostas aos toépicos quem, quando, onde, o qué, problema/conflito, resolugcdo do

problema/conflito e situagdo final.
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Etapa 4: Produg¢do do 12 Texto Digital

Para concretizar a quarta etapa do Momento 1, acompanhando a professora-
investigadora, os participantes no estudo dirigiram-se a biblioteca escolar, local onde lhes
foram explicadas algumas potencialidades do processador de texto Word, como as
vantagens do corretor ortografico, as técnicas para fazer pardgrafos e centrar os titulos, as
formas de colocar maiusculas e, sobretudo, as dindmicas ligadas a acentuacdo que se
constituiam as principais dificuldades dos alunos, principalmente, o modo de colocar o
acento grave, o acento circunflexo e o til.

Posto isto, cada aluno escolheu um computador, ligou-o e procurou o icone do Word,
explorando um pouco as novas aprendizagens e descobrindo outras ferramentas do
processador de texto. Estando devidamente integrados nesta dindmica, os alunos iniciaram
o seu primeiro texto digital, tendo sido utilizado o mesmo estimulo de ideias que havia sido
apresentado na etapa anterior (“Mala das Histérias” — com as informacGes personagem,
espago e situagdo).

Terminada a producdo textual, cada aluno procedeu a leitura do seu texto,
analisando-se a presenca das informacdes atribuidas pelo recurso, assim como as respostas
aos tépicos quem, quando, onde, problema/conflito; resolucéo do problema/conflito e
situagdo final.

Por fim, com a ajuda da professora-investigadora, cada aluno guardou o seu texto em

formato PDF e procedeu a impressao do documento.

Momento 2

O Momento 2 foi implementado em duas etapas principais que se centraram na
introducdo do recurso criativo “Dados das Histdrias” e na construcdo do segundo texto
narrativo digital. Através da implementacao deste recurso criativo foi introduzido outro
tépico em relacdo ao primeiro recurso, nomeadamente, a Personagem Confflito.

Procurou-se utilizar este estimulo de ideias, uma vez que, ao contrario do recurso
anterior, implicava manipulacdo e constituia-se absolutamente imprevisivel, o que apelava

ao interesse e motivacao dos alunos.
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Etapa 1: “Dados das Historias”

O recurso criativo “Dados das Histérias” foi o segundo recurso apresentado aos
alunos que, simultaneamente com orienta¢do da professora-investigadora, serviu como
estimulo de ideias para a construcdo do segundo texto em formato digital.

Este recurso criativo era composto por quatro dados (cubos) de diferentes cores,
referentes aos tdpicos Personagem, Espaco, Situa¢do e Personagem Conflito. Em cada face
dos dados, os alunos tinham diferentes informagdes que l|hes eram atribuidas,
aleatoriamente, através do langamento simultaneo dos quatro dados.

Os alunos deslocaram-se a mesa central da biblioteca, lancaram os dados e
obtiveram, assim, as informag&es necessarias a construcdo do texto narrativo.

Posteriormente, a professora-investigadora relembrou com os alunos os elementos
essenciais do texto narrativo e explicou as fungbes dos elementos atribuidos, como a
personagem conflito cuja finalidade era causar problemas/gerar conflitos com a primeira
personagem. Seguiu-se, entdo, um didlogo sobre algumas personagens conflito/viloes

conhecidos das histérias infantis e sobre os seus atos maquiavélicos.

Figura 4: Recurso Criativo "Dados das Historias".

Etapa 2: Produc¢do do 22 Texto Digital

Terminado o estimulo de ideias e o didlogo sobre a tarefa a produzir, os alunos
dirigiram-se para os seus computadores, ligando-os e selecionando o processador de texto
Word, com o intuito de iniciar a construcdo do segundo texto narrativo em registo digital.

Concluida a construcdo do texto, os alunos leram as suas producles textuais,

analisando-se a pertinéncia das informacdes atribuidas pelo recurso e qual a acdo da
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personagem conflito. Procurou-se ainda ouvir a opinido dos alunos sobre a utilizacdo do
processador de texto, sobre o corretor ortografico e, sobretudo, quais os erros que
corrigiram através desta funcionalidade do Word.

Por fim, com a ajuda da professora-investigadora, cada aluno guardou o seu texto em

formato PDF e procedeu a impressao do documento.

Momento 3

O Momento 3 foi implementado em duas etapas fundamentais, nomeadamente, a
introducdo do recurso criativo “Tombola das Histdrias” e a construcao do segundo texto
narrativo manuscrito.

Com o intuito de estimular mais ideias para a producdo textual dos alunos, através
da utilizacdo deste recurso criativo foram introduzidos dois novos tdpicos: Situagdo
Problema e Objeto.

A escolha deste recurso baseou-se nos fatores novidade e imprevisibilidade, uma vez
que foi um material construido exclusivamente para este momento, constituindo-se um
recurso totalmente desconhecido, mas que por ser diferente e imprevisivel quanto as

informacgdes, aumentou o entusiasmo e motiva¢do dos alunos para a sua utilizagdo.

Etapa 1: “Tébmbola das Histdrias”

Para estimular as ideias dos alunos, na primeira etapa do Momento 3 foi utilizada a
“Témbola das Histérias”, que era um recurso constituido por uma estrutura em madeira e
por uma tébmbola em metal. No interior da tébmbola rodavam bolas pequenas que
continham, no seu interior, um papelinho com informacdes relativas aos itens Personagem,
Espaco, Situag¢do, Personagem Conflito, Situagcéo Problema e Objeto.

Para obter as informacdes necessarias a producdo textual, dirigindo-se a um local
previamente definido na sala de aula, pretendia-se que cada aluno fizesse rodar a témbola,
com o auxilio de uma manivela.

No momento em que a tdbmbola se imobilizasse, saia uma bola com as informacdes
necessarias para os alunos preencherem a tabela-guido fornecida pela professora-

investigadora.
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Figura 5: Recurso Criativo "Témbola das Historias".

Etapa 2: Produgdo do 22 Texto Manuscrito

Concluida a etapa dedicada ao estimulo e organizacdo das ideias, os alunos
redigiram o segundo texto narrativo manuscrito, utilizando os elementos que |Ihes foram
atribuidos pelo recurso criativo “Témbola das Histdrias”.

Concluida a producdo textual, os alunos leram os seus textos, analisaram a presenca
e coeréncia dos elementos estruturais da narrativa e verificaram a pertinéncia e funcdo dos
elementos definidos na fase de estimulo de ideias.

Apds esta andlise, com base nas suas produgdes textuais, os alunos tentaram
responder aos tdépicos quem, quando, onde, problema/conflito; resolu¢do do

problema/conflito e situagdo final.

Momento 4

O Momento 4 foi implementado em duas etapas que consistiram na implementacao
do recurso criativo “Roda das Histdrias” e na construcao do terceiro texto narrativo digital.
Através da implementacdo deste recurso foi introduzido outro elemento/informacao,
nomeadamente, o animal. A escolha desta categoria adveio de uma sugestdao dos alunos e,
por sua vez, a escolha do recurso baseou-se mais uma vez na tentativa de superar o recurso
anterior, estimulando os alunos para a producdo textual e aumentando o seu empenho e

motivacdo para a execugdo da tarefa.
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Etapa 1: “Roda das Histdrias”

A primeira etapa do Momento 4 centrou-se na utilizagdao do recurso criativo “Roda
das Histdrias”. Este recurso, cuja estrutura era em madeira, integrava oito “fatias” de
diferentes cores, sendo que a cada cor correspondia um cartdo que continha informacdes
relativas aos seguintes itens: Personagem, Espaco, Situagcdo, Personagem Conflito, Situagéo
Problema, Objeto e Animal.

Pretendia-se que cada aluno se dirigisse ao local previamente estabelecido, de forma
a fazer rodar a “Roda das Histdrias” e lhe ser atribuida uma cor. De seguida, o aluno deveria
abrir a caixa pertencente ao recurso e, mediante a cor atribuida, selecionar o cartdo com
as informacgdes necessarias a construgdo do texto narrativo.

Enquanto os alunos analisavam as suas informacdes, a professora-investigadora
permitiu a troca de ideias, incentivou a analise das imagens associadas as informacdes, de
forma a estimular ainda mais as ideias dos alunos, reforcando a pertinéncia da

caraterizagdo das personagens.

Figura 6: Recurso Criativo "Roda das Histdrias".

Etapa 2: Produgdo do 32 Texto Digital

Terminada a dinamica de estimulo de ideias e o didlogo de orientagao sobre a tarefa
a produzir, os alunos dirigiram-se para os seus computadores com o intuito de iniciar a
construcdo do terceiro texto narrativo em registo digital, utilizando todas as informacdes

gue lhes haviam sido atribuidas pelo recurso criativo “Roda das Histérias”.
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Concluida a producdo textual, os alunos leram os seus textos, analisaram a
pertinéncia das informagdes atribuidas pelo recurso e a sua adequa¢dao no desenlace.
Procurou-se ainda ouvir a opinido dos participantes sobre a utilizacdo do processador de
texto, relativamente a organizacao do texto, a correcao dos erros ortograficos e a facilidade
de escrever e reescrever determinadas partes.

Por fim, com a ajuda da professora-investigadora, cada aluno guardou o seu texto em

formato PDF e procedeu a impressao do documento.

Momento 5

No Momento 5 nao foi apresentado qualquer recurso criativo, sendo da
responsabilidade dos alunos, a definicdo dos elementos-chave a incluir no seu texto
narrativo manuscrito e digital.

Pretendia-se verificar se os alunos, autonomamente, conseguiam indicar as
informacgdes necessarias a constru¢ao do texto narrativo, ndo desvalorizando a estrutura
deste tipo de texto, no que se refere ao envolvimento das personagens, a localizacdo
temporal, a localizacdo espacial, a sequencializagdo dos eventos e ao fechamento, nem
omitindo o papel da personagem conflito (vildo) e da situacdo conflito (situacdo

problematica).

Etapa 1: Sem recurso criativo

Ao contrdrio dos momentos anteriores, na primeira etapa do Momento 5, o estimulo
de ideias foi concretizado sem a utilizacao de recursos criativos. No entanto, os alunos
relembraram todos os recursos criativos utilizados anteriormente, assim como os
elementos que lhes haviam sido atribuidos por cada um.

Na mesma perspetiva de informacdes que eram abrangidas pelos recursos criativos,
os alunos referiram algumas ideias/elementos que consideraram pertinentes incluir nos
seus textos. A medida que os alunos participavam, a professora-investigadora registou as

ideias no quadro da sala de aula, realizando-se, assim, um brainstorming.
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Posteriormente, os alunos, de forma auténoma, agruparam as suas ideias em sete
categorias de informacgdo: Personagem, Espago, Situagdo, Personagem Conflito, Situagdo
Problema, Objeto e Animal, tendo-se baseado nas categorias do recurso criativo anterior:

“Roda das Histoérias”.

Etapa 2: Produgdo do 32 Texto Manuscrito

Para a producdo do texto manuscrito, a semelhanca dos momentos anteriores,
forneceu-se uma tabela-guido aos alunos. Com base nas ideias que proferiram, estes
escolheram os elementos a utilizar, completando a tabela.

Antes de iniciarem a producdo do terceiro e ultimo texto narrativo manuscrito, a
professora-investigadora relembrou aos alunos os aspetos estruturais deste tipo de texto,
ndo menosprezando a necessidade de atribuirem um titulo, fazerem paragrafos,
acentuarem devidamente as palavras, entre outros aspetos relevantes.

Posto isto, os alunos iniciaram as suas produgdes textuais e, no fim, procederam a
sua leitura, analisando-se a pertinéncia das informacgdes-chave escolhidas, o envolvimento

das personagens na acdo, bem como a sequéncia légica entre os eventos narrados.

Etapa 3: Produgdo do 42 Texto Digital

Na ultima etapa do Momento 5, os alunos encaminharam-se para a biblioteca escolar,
a fim de concretizarem o seu quarto e ultimo texto narrativo digital. As informacgdes
utilizadas pelos alunos basearam-se no brainstorming realizado na Etapa 1 (fase de
estimulo de ideias).

Nos seus computadores habituais, os alunos selecionaram o icone do processador de
texto, dando inicio a producdo textual. De seguida, os alunos releram os seus textos,
melhorando os aspetos que consideraram pertinentes e incluindo uma imagem alusiva ao
texto, através da ferramenta “Clipart”.

Por fim, com a ajuda da professora-investigadora, cada aluno guardou o seu texto em

formato PDF e procedeu a impressao do documento.
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Procedimentos de analise de dados

Os procedimentos de analise de dados procuram estruturar as formas de atribuir
significado aos dados recolhidos num determinado contexto de investigacao. Deste modo,
a analise de dados baseia-se num processo de organizacdo sistemdtico dos dados
recolhidos, com o objetivo de compreendé-los e permitir a apresentacdo aos outros
daquilo que encontramos no contexto investigativo (Bodgan & Biklen, 1994).

Com o intuito de transformar os dados em conclusdes concretas, torna-se
fundamental selecionar ponderadamente as etapas e as formas de como analisar todas as
informagdes, pelo que a sua escolha depende do material a ser analisado, assim como dos
objetivos da investigacao (Mozzato & Grybovski, 2011).

Nesta perspetiva, antes de serem devidamente analisados, os dados definem-se
apenas como dados brutos, “que s6 terdo sentido ao serem trabalhados de acordo com
uma técnica de analise de dados apropriada” (Mozzato & Grybovski, 2011, p. 733). O
conhecimento dos procedimentos de analise de dados torna-se indispensavel para que o
investigador tenha condi¢des de selecionar aqueles que mais se adequam ao dmbito do
seu estudo e aos seus objetivos.

No decorrer da acdo de leitura, reflexdo e organizacdo dos dados recolhidos, o
investigador depara-se com o aparecimento de padroes e repeticdes de “palavras, frases,
padrdes de comportamento, formas dos sujeitos pensarem e acontecimentos” (Bodgan &
Biklen, 1994, p. 221). Estas repeticGes, depois de inferidas, constituirdo as categorias de
codificagdo que edificam um meio de classificagdo dos dados, dai que se torne essencial a
elaboracdo de uma lista de categorias de codificacdo para, posteriormente, se preparar a
sua organizagao.

No presente estudo, para a obtencdo das respostas as questdes de investigacdo, a
analise de dados foi concretizada com base nas produc¢des textuais dos alunos, obtidas nos
cinco momentos interventivos.

A sequencialidade destes momentos originou o seguinte esquema de andlise
(Quadro 3), estruturado com o intuito de serem comparados os diversos textos

manuscritos e digitais e identificadas as principais diferencas entre os mesmos, para além
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de permitir verificar se houve algum tipo de evolugcdo ou melhoria entre os varios

momentos.
Quadro 3: Esquema de analise das produgdes textuais
Movimento A
Momento 1: 19Texto Manuscrito 12 Texto Digital
Momento 2: g 22 Texto Digital =
o o
= s
] 3
Momento 3: E 22 Texto Manuscrito [
3 g
= (2]
Momento 4: 32 Texto Digital
Momento 5:
39 Texto Manuscrito 42 Texto Digital
Movimento D

Através do esquema apresentado pretende-se sistematizar o procedimento adotado
para a andlise das produgdes textuais dos alunos A e B. No Movimento A é comparado o
19Texto Manuscrito com o 19Texto Digital; no Movimento B procede-se a analise
comparativa dos 19, 22 e 32 Textos Manuscritos; no Movimento C comparam-se os 19, 29,
32 e 42 Textos Digitais; no Movimento D é analisado, comparativamente, o 32Texto
Manuscrito e o 49Texto Digital.

Estabelecidos estes movimentos, os textos relativos a cada um foram analisados face
a um conjunto de parametros. Estes definiram-se em fung¢ao dos objetivos do estudo, do
preconizado pela literatura de referéncia e dos critérios de avaliacdo para o texto narrativo
fixados pelo Instituto de Avaliacdo Educativa (IAVE) para as Provas Finais de Portugués do
12CEB em 2014. Desta forma, criou-se a Grelha de Andlise das Produgées Textuais’, sendo
gue a andlise de conteldo se apoiou em duas categorias fundamentais, a designar: 1)

Categorias do Texto Narrativo e 2) Aspetos da Estrutura Linguistica.

7 Anexo 3: Grelha de Andlise das Produgées Textuais.
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Na categoria de andlise Categorias do Texto Narrativo analisa-se o conhecimento dos
alunos sobre a norma estrutural deste tipo de texto, pretendendo-se verificar se constroem
os seus textos em conformidade com as carateristicas intrinsecas ao género narrativo.

Concretamente, verificar-se-a se os textos narrativos dos alunos apresentam
informantes relativos a localizacdo espacial e temporal da acdo, envolvimento e
caraterizagdao das personagens, sequencialidade coerente e articulada dos eventos
narrativos e conclusdo/fechamento da narrativa, propriamente dita.

Por sua vez, na categoria de andlise Aspetos da Estrutura Linguistica definiram-se
quatro dominios: Dimens3ao Textual; Sintaxe; Pontuacdao e Ortografia. Através desta
categoria de andlise procura-se analisar o desempenho linguistico dos alunos face a
aspetos que qualquer tipo de texto deve respeitar.

Relativamente a Dimensdo Textual, procura-se verificar o nimero de palavras em
cada texto. Embora ndo tenha sido exigido um numero minimo de palavras escritas, a
dimensado de um texto permite, desde logo, ajudar a formar uma ideia acerca do empenho
dos alunos na construcao do texto.

No dominio da Sintaxe procura-se verificar se o aluno usa estruturas sintdticas
variadas e complexas, assim como processos de conexdo intrafrdsica, como regras de
concordancia, flexao verbal, entre outros. Este dominio torna-se um elemento essencial na
elaboracdo de um texto narrativo e, para que o aluno elabore um discurso coerente, é
imperativo ter nogdo de inimeras realidades sintaticas, de entre as quais salientamos a
existéncia de diferentes constituintes frasicos, a concordancia nominal (em género e
numero) e a concordancia verbal (em pessoa, nimero, tempo e modo) (Caels & Carvalho,
2008). Na analise das producdes textuais dos participantes sera preferencialmente
enfatizada a concordancia entre sujeito e verbo.

No dominio da Pontuagdo procura analisar-se a correta segmentacdo das unidades
maiores do discurso, assim como a pontuacdo utilizada na delimitacdo e partes
constituintes do texto. Pretende-se, com este parametro, verificar a adequacdo da
pontuacdo do discurso direto, destacando-se as falas de personagens, identificar os sinais
de pontuacdo utilizados e compreender as suas fun¢des nos textos (relacionar o uso do

ponto ao uso da letra maiuscula no inicio das frases, por exemplo).
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Por fim, na Ortografia procura-se analisar a ocorréncia de erros ortograficos e,
principalmente, em qual registo (manuscrito ou digital) os alunos cometem menos erros
de ortografia. No ambito deste dominio, consideram-se também como erros de ortografia,
situagdes de erro de acentuagao ou desenho pouco exato do acento, erro de translineagao
e uso inadequado de letra minuscula ou maiuscula. A repeticao de um erro de ortografia é
contabilizado como uma Unica ocorréncia. De referir que os erros ortograficos serdo
interpretados de acordo com a tipologia de incorrecdes ortograficas definidas por Baptista,

Viana e Barbeiro (2011)3.

8 Estes autores propdem a seguinte tipologia de incorre¢Ges ortograficas: Dificuldades na correspondéncia
entre producdo oral e produgdo escrita; Incorre¢ées por transcricdo da oralidade; Incorre¢bes por
inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica; Incorrecdes por inobservancia de regras ortograficas
de base morfoldgica; Incorrecbes quanto a forma ortografica especifica das palavras; Incorrecdes de
acentuacdo grafica; Dificuldades na utilizacdo de mindsculas e maiusculas; Incorregdes por inobservancia da
unidade grafica da palavra e Incorre¢des ao nivel da translineagao.
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Calendarizagao das Atividades

Com o intuito de facilitar a organizacdo das atividades e a sua implementacao,

delineou-se o seguinte plano de a¢ao do estudo que integra a calendarizagdo do plano da

investigagcao, assim como dos varios procedimentos efetuados no contexto.

Quadro 4: Plano de agdo do estudo

Més Plano da Investigacdo Procedimentos no Contexto
Definigdo dos objetivos e questdes; ~ -
Obser\g/a 30 do cimtexto- q Selegdo dos participantes
Selecio Eios artici ante'S' - Observacgdo de competéncias de escrita no
640 oS P pantes; - | computador.
Definigdo de estratégias para intervengao;
o
&
E Inicio da exoeriancia da PES II: Momento 1: Identificacdo das principais dificuldades na
o) Percecio daps dificuldades dos,alunOS' construcdo do Texto Narrativo e implementagao de
o Recolﬁa de dados: ! atividades que promovam a sua construcgdo:
N ’ - Analise do conto “O Caldo de Pedra”;
- Observacdo e documentos dos alunos “ i ~ o
Recolha de bibliografia para a revisio de | _ A Mala das Histérias”- Construgdo do 12 texto
literatura; manuscrito;
! - “A Mala das Histdrias”: Construcdo do 19 texto digital;
Recolha de bibliografia para a revisdo de Momento 2: Implementagdo de atividades que
o literatura: promovam a construcdo do Texto Narrativo:
= Continua,éo da recolha de dados: - “Os Dados das Histdrias”: Construgdo do 22 texto
S ¢ ’ digital.
§ Momento 3: Implementacdo de atividades que
% Continuagdo da recolha de dados; promovam a construgdo do Texto Narrativo:
Redagdo da Revisdo de Literatura; - “A Tombola das Histdrias”: Construgao do 22 texto
manuscrito.
Q . Momento 4: Implementagdo de atividades que
& Continuagdo da recolha de dados; romovam a co:stru ao jo Texto Narrativoc'l
= Descri¢do da intervengdo educativa; P L. & L
L ! - “Roda das Histdrias”: Construgdo do 32 texto digital.
(NN
e Férias de Natal
o Continuagdo da recolha de dados; Momento 5: Implementagdo de atividades que
% Descri¢do da intervengdo educativa; promovam a construgdo do Texto Narrativo:
<Z: Descrigdo das opgdes metodoldgicas; - “Sem Recurso”: Construgdo do 32 texto manuscrito;
- Redacdo do Relatodrio Final - “Sem Recurso”: Construcdo do 42 texto digital.

A concretizacdo do projeto de investigacdo, como qualquer outro projeto, foi

faseada. A primeira etapa, que ocorreu em outubro simultaneamente com o inicio da PES

Il, prendeu-se com a definicdo dos objetivos do estudo e das questdes de investigacao,

seguindo-se a observacdao aprofundada do contexto e a subsequente selecdo dos
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participantes. Num primeiro momento procedeu-se, entdo, a observacdo da turma e de
todas as dinamicas da sala de aula e, sobretudo, a sele¢do dos alunos que constituiriam “o
caso”. Esta selecdo foi concretizada através de uma tarefa de digitacdo de um excerto do
manual escolar, com recurso ao processador de texto Word.

Durante este momento foram observadas as principais dificuldades dos alunos a
digitar o texto, assim como a rapidez na execucdo da tarefa, selecionando-se os dois alunos
gue se destacaram nos dois requisitos, tendo ficado desfasados dos tempos cronometrados
dos restantes colegas, razao pela qual se definiram apenas dois participantes para o estudo.

De forma a orientar a intervencdo educativa do projeto foram definidas estratégias e
selecionados os recursos criativos de motivacdo para a construcdo dos textos, que pelo
facto dos alunos se mostrarem cada vez mais interessados, foram alvo de alteragdes no
decorrer do projeto, emergindo a necessidade de aplicar recursos progressivamente mais
criativos e diferentes.

Na segunda semana do més de outubro, iniciaram-se as implementac¢des da PES II,
bem como a intervenc¢do educativa das atividades inerentes a investigacao, cujo objetivo
foi compreender os conhecimentos que os alunos detinham sobre o texto narrativo e
iniciar a recolha de dados (produgdes textuais).

Paralelamente deu-se inicio a organizacao geral do relatério com a recolha de
informacgdes bibliograficas pertinentes para a revisdao de literatura do projeto e com a
redagao das atividades interventivas que iam sendo implementadas.

Este processo prolongou-se nos meses seguintes com a semanal implementagao de
recursos criativos e consequente recolha de dados, ao mesmo tempo que se iniciou a
efetiva descricdo das op¢des metodoldgicas e se aprimorou o que ja havia sido escrito.

Em janeiro, o documento foi devidamente estruturado, desenvolvendo-se todos os
seus toépicos pormenorizadamente. Apesar de se vir analisando os dados de modo
superficial, apenas a partir de fevereiro, foram alvo de uma analise aprofundada e
sustentada, de forma a serem definidos critérios especificos de andlise de dados.

A partir do ultimo més mencionado, o relatdrio foi verdadeiramente ganhando
forma, estabeleceram-se procedimentos concretos de andlise e analisaram-se todos os

dados recolhidos, de maneira a serem formuladas as devidas conclusdes.
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Analise e Interpretagdao de Dados

Esta seccdo pretende expor a analise e interpretacdo dos dados obtidos nas
produgdes textuais (manuscritas e digitais) dos participantes no estudo, sendo utilizadas as
siglas TM e TD, significando, respetivamente, Texto Manuscrito e Texto Digital.

De modo a resultar numa interpretacdo de dados eficaz, a analise das producdes
textuais dos alunos baseou-se nos movimentos que estabelecemos e descrevemos na
subseccdo da metodologia: Procedimentos de analise de dados (Quadro 3). Deste modo,
para a interpretagdo dos dados inerentes as produgdes textuais dos alunos foram definidos
os seguintes subtépicos: Movimento A: Analise dos 19Texto Manuscrito e 19Texto Digital;
Movimento B: Andlise dos 12, 22 e 32 Textos Manuscritos; Movimento C: Analise dos 19,
29, 32 e 49 Textos Digitais e, por fim, Movimento D: Andlise dos 39Texto Manuscrito e

49Texto Digital®.

Movimento A: Andlise dos 1°Texto Manuscrito e 12Texto Digital

Categoria 1: Categorias do Texto Narrativo

A andlise dos textos elaborados nesta fase ndo aponta para diferencgas de realce entre
0 19TM e o 19TD, pois na maioria dos parametros, a utilizacdo do processador de texto
parece ndo ter grande influéncia no desempenho dos alunos, ndao sendo muito
significativas as diferencas entre os registos manuscrito e digital.

No entanto, destacam-se dois parametros por se evidenciar uma evolugao do registo
manuscrito para o registo digital, nomeadamente, nos informantes relativos ao
envolvimento e caraterizagdo das personagens e ao fechamento/conclusdo da narrativa.
Desta forma, o aluno A, no registo manuscrito, apenas introduziu os elementos
intervenientes na acdo da histdria, enquanto no registo digital ja apresentou uma melhoria
no seu desempenho, caraterizando as personagens introduzidas.

Ligado ao fechamento, do 12TM para o 12TD evidenciou-se uma ligeira melhoria em

ambos os participantes. Em relacdo ao aluno A, de um final pouco conciso no registo

% Anexos 4, 5, 6 e 7: Preenchimento da Grelha de Andlise das Producées Textuais referente a cada momento.
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manuscrito, foi possivel verificar um final mais claro e especifico no registo digital, sendo
percetivel o encerramento da histéria. O aluno B, embora tenha definido um desenlace
claro em ambos os formatos, no registo digital conseguiu encadear sequencialmente os
eventos de uma forma mais coerente, antecipando o final da histéria, antes do ultimo
paragrafo.

Nos restantes parametros estruturais do texto narrativo, os alunos revelam ter
conhecimento do potencial da estrutura genoldgica deste tipo de texto, sendo possivel
identificar marcadores de localizagdo temporal e espacial, para além de se evidenciar a
introducdo pertinente das personagens e uma sequencializacao légica entre os varios

acontecimentos descritos.

Categoria 2: Aspetos da Estrutura Linguistica

Quando se analisam os textos efetuados no Movimento A, emergem alguns dados a
considerar. A comparacdo entre o 19TM e o 19TD revelou, sobretudo, diferencas
significativas ao nivel da dimensao dos textos e da ortografia.

Com efeito, o aluno A passou de um texto manuscrito com 154 palavras para um
texto digital com 255 palavras. Por sua vez, embora ndo sejam valores tdo consideraveis,
também o aluno B no 12TM produziu um total de 92 palavras, conseguindo produzir um
texto digital de extensdo superior, com 118 palavras.

Estes aumentos na dimensao textual repercutem-se no desenvolvimento das ideias,
pois ao redigirem os textos com recurso ao processador de texto Word, os alunos foram
mais descritivos nas personagens, caso do aluno A, e apresentaram mais detalhes nas
informantes do espaco, caso do aluno B, para além de incluirem outros pormenores que
nao se verificaram na produg¢ao manuscrita.

Ao nivel da Ortografia encontra-se uma variedade e nimero de incorre¢des maior no
19TM do que no 19TD. Identificam-se erros ortograficos no 19TM que tém por base
incorrecOes quanto a forma ortografica especifica das palavras (“sangada”, “sima”, “vez” e
“panxas”); incorrecoes por transcricdo da oralidade (“feichas-me”, “exelente” e

“encontramos-nos”); incorre¢des de acentuacao grafica (

lla’ll o" n u
’

as”, “esta”); incorrecdes por
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inobservancia de regras ortograficas de base morfolégica (“to”) e incorre¢des por
inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica (“divertiran-se”).

A maioria destas incorrecbes, verificadas quer no aluno A, quer no aluno B,
desapareceram no 19TD, a excegdo para alguns casos do uso inapropriado do tempo verbal,
caso de “virdo” usado indevidamente por “viram”, e “avia” em vez de “havia”. Estas
situagdes nao sao identificadas pelo processador de texto e, portanto, ndo se assumem
como erro, dado serem formas corretas da lingua. Contudo, no caso do verbo “haver”,
verificamos ainda, no texto digital do aluno B, que a forma verbal “havia” foi escrita
corretamente, sendo, entdo, corrigido o erro ortografico cometido na parte inicial do texto
(“avia”). Também o aluno A, no registo digital, corrigiu a escrita do pronome pessoal “tu”,
que no 12TM foi escrito de forma incorreta (“to”).

Ao nivel da Sintaxe evidenciam-se mais incorrecdes no registo manuscrito do que no
registo digital, pois as regras de concordancia entre sujeito e predicado, no 12TM de ambos
os participantes, evidenciam algumas falhas na sequéncia do uso inadequado da virgula,
para além da ocorréncia de incorre¢des ao nivel da adequa¢dao de pronomes. No 19TD a
maioria destas incorrecdes sdao suprimidas, embora, no caso do aluno A, as falhas no uso
de regras associadas ao emprego de pronomes pessoais permaneg¢am e, no caso do aluno
B, apareca um erro ao nivel da conjugacao verbal (“virdo” - 32pessoa do plural, futuro do
indicativo do verbo “vir’” em vez de “viram” - 3%pessoa do plural, pretérito perfeito do
indicativo do verbo “ver”).

Outro aspeto por nés identificado prende-se com a utilizagcdo da pontuacdo. O aluno
A no 19TM demonstra uma certa preocupagao em pontuar as frases com sistematicidade,
embora se observe a necessidade de reposicionar algumas virgulas, evitando erros de
concordancia e promovendo algumas pausas no discurso. Evidencia-se, ainda, a auséncia
de sinais de pontuacdo no decorrer de algumas unidades maiores de discurso,
principalmente, na introducdo de didlogos. Este comportamento linguistico atenua-se no
19TD, pois verifica-se uma maior adequacdo do uso da virgula, salientando-se a utilizacao
de outros sinais de pontuagao, como o ponto de interrogacao, o travessao e os dois pontos,

compreendendo-se, assim, uma correta introducdo das intervengdes dialogais.
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Também o aluno B evidencia maior acuidade no uso da pontuagao no 1°TD,
destacando-se o emprego correto dos sinais de pontuagdo nos didlogos, assim como na
enumeracdao de objetos presentes no espaco descrito, através da utilizacdo dos dois
pontos, da virgula e de reticéncias. No registo digital, destaca-se, ainda, a utilizacao do
ponto de exclamacao, diversificando os tipos de frases construidos.

Regista-se ainda o facto de ambos os participantes, no registo digital, demarcarem os
paragrafos através do espacamento inicial da margem esquerda, o que vem tornar
percetivel as potencialidades da utilizagdo do processador de texto na construcdo das
producgdes textuais dos participantes.

Em termos gerais, neste movimento de analise, os dados apontam para uma maior
influéncia do processador de texto no dominio da Ortografia, por ser aquele que nos parece
mais eficaz aguando do uso do processador de texto, pois os alunos cometeram um menor
numero de erros ortograficos no registo digital. Na realidade, o corretor ortografico deste
programa torna-se num verdadeiro aliado dos alunos, na medida em que os alerta do erro,
ajuda-os na sua identificacdo e ainda fornece varias sugestdes ortograficas para corrigir a

incorregao.

Movimento B: Andlise dos 12, 22 e 32 Textos Manuscritos

Categoria 1: Categorias do Texto Narrativo

A analise dos 12, 22 e 32 Textos Manuscritos realizados pelos alunos A e B apresentam
sinais de evolucdo positiva. Os varios dominios desta categoria de analise evidenciam uma
progressao na sucessividade dos textos, tendo sido melhorados varios aspetos ligados a
estrutura coerente do texto narrativo, principalmente, os informantes associados a
caraterizagdo das personagens e ao fechamento/conclusdo, que no 19TM apresentam
algumas imprecisdes superadas nos textos subsequentes.

Enquanto no 12TM ambos os participantes apenas introduziram as personagens na
acao, nos 22 e 39TM caraterizaram-nas fisica e psicologicamente, evidenciando-se
envolvimento ao longo do texto. Com efeito, o ultimo texto manuscrito é o que permite

verificar claramente a preocupacado crescente dos alunos em caraterizar detalhadamente
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as personagens principais e secunddrias, o que permite ao leitor recriar o perfil das
personagens e o seu envolvimento nas histdrias.

No que se refere aos informantes relativos ao fechamento/conclusdo da narrativa,
ambos os alunos apresentam melhores resultados nos 22 e 39TM em detrimento do 12TM.
Particularizando o caso do aluno A, que na primeira producdo textual manuscrita ndo
especificou oportunamente um desfecho para a histéria, verificamos que nos textos
seguintes conseguiu aperfeicoar este parametro, recriando uma conclusdo mais concisa e
em conformidade com as temdticas desenvolvidas na histéria.

Fundamentalmente, ao nivel desta categoria de analise, a melhoria percecionada até
a producdo do 39TM pode enraizar-se no facto dos participantes, entre a realiza¢cdo do 12
e do 29TM, terem produzido dois textos digitais, o que permitiu uma evolugao progressiva
no desempenho de cada um e facilitou a aquisicio de competéncias ao nivel da norma

estrutural do texto narrativo.

Categoria 2: Aspetos da Estrutura Linguistica

Ao nivel da categoria Aspetos da Estrutura Linguistica, nas produ¢des manuscritas
dos alunos A e B constata-se uma melhoria gradual na sucessividade dos textos. Apesar de
nao se identificarem dificuldades de relevo por parte de ambos os participantes, podemos
verificar que as possiveis imprecisdes vao sendo suprimidas até a producdo do 32TM.

Com isto, no dominio da Dimensdao Textual verificamos, em ambos os casos, um
aumento significativo do niumero de palavras desde o primeiro momento de escrita. Deste
modo, vemo-nos tentados a afirmar que a prdpria implementagdo dos varios momentos
da intervencdo didatico-pedagdgica permitiram aos participantes desenvolver cada vez
mais 0s seus textos e até mesmo incluir um maior nimero de ideias nos mesmos,
construindo, por conseguinte, produgdes textuais mais longas e de maior qualidade.

De facto, a medida que a intervencdo se ia desenvolvendo e iam sendo apresentados
os recursos didatico-pedagégicos, os alunos, principalmente, nos 22 e 32TM mostraram-se
cada vez mais motivados para a tarefa de escrita, o que, possivelmente, influenciou a

dimensdo dos seus textos.
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Ao nivel da Sintaxe verificamos que o 12TM de ambos os alunos apresenta algumas
incorre¢des no uso de regras de concordancia sujeito-predicado e do emprego pronominal.
Estas incorrecdes atenuam-se até ao 32TM, apresentando-se esta Ultima producdo textual
com uma estrutura mais definida, com ideias claras e adequadamente organizadas nas
unidades maiores do discurso, contemplando-se frases que evidenciam um progressivo
dominio de regras sintdticas. O 32TM patenteia um discurso mais coerente, tendo os
participantes ultrapassado as eventuais dificuldades ao nivel da sintaxe.

O dominio da Pontuacgdo revela, igualmente, melhorias desde o 12TM que apresenta
em ambos os casos algumas lacunas. Verifica-se que de texto para texto os alunos pontuam
com maior rigor, evitando erros em termos sintaticos e de organizacdo de ideias.

No caso do aluno A, salientamos o0 32TM em que se pode observar a adequacao da
pontuacdo, quer no uso das virgulas, quer no uso de sinais de pontuacdo que delimitam as
frases, destacando-se o ponto final como sendo o mais utilizado e o ponto de exclamacao.
Neste texto também se pode observar que, comparativamente ao 12TM, o aluno pontuou
com mais intencionalidade e correcao.

A este nivel linguistico também o aluno B, comparativamente aos textos manuscritos
anteriores, apresenta o 32TM corretamente pontuado, tendo sido utilizados os sinais de
pontuac¢do oportunos ao discurso narrativo e dialogal. Deste modo, com a utilizacdao dos
sinais de pontuag¢ao, o aluno B construiu frases do tipo declarativo, exclamativo e
interrogativo, salientando-se as frases exclamativas por atribuirem um sentido mais
ficcional a histéria, pois facilita ao leitor acompanhar e imaginar todo o enredo.

Outro aspeto que revela uma evolugao positiva desde o 19TM relaciona-se com a
ortografia, sendo claro que ambos os alunos melhoraram significativamente os seus
escritos, diminuindo o nimero de erros ortograficos até ao 3eTM.

Quanto a tipologia das incorrecdes ortograficas, os erros dos alunos A e B tém por

n u

base incorre¢des quanto a forma ortografica especifica das palavras (“sangada”, “sima” e

“", ” u ”n «u n u

vez”, “panxas”, “vés”); incorrecoes por transcricdo da oralidade (“feichas-me”, “exelente”

"

e “encontramos-nos”, “destraido”); incorrecdes de acentuacdo grafica (“3”, “as”, “esta”,

n

“pais”, “tive-se”, “destraido”); incorre¢des por inobservancia de regras ortograficas de base

n u

morfoldgica (“to”,

n u ” u

puderes”, “curuja”, “resoltar”), incorrecées por inobservancia de regras
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ortograficas de base fonoldgica (“divertiran-se”) e incorre¢Ges por inobservancia da
unidade grafica da palavra (“ouvila”, “querente”).

Particularizando o caso do aluno B, no 29TM verifica-se algumas vezes a escrita da
palavra “puderes” em vez de “poderes”. Porém, no fim do mesmo texto podemos observar
gue o aluno escreveu corretamente a palavra, o que nos leva a considerar que apesar de
conhecer as regras de escrita desta palavra, o aluno ndo esteve atento a esta situagao.

Posto isto, ambos os participantes registam um decréscimo gradual no nimero de
erros por texto. Desde o 12TM ao 32TM destaca-se um erro ortografico que se repete,

owin
d

nomeadamente, a forma que além de estar incorreta, ndo existe. Contudo, apesar de

se verificar com muita frequéncia esta incorrecdo, destacamos o caso do aluno A que,

“uxn
d

curiosamente, no 29TM escreveu a forma referida corretamente (“a”). Numa primeira
analise poderiamos ser tentados a afirmar que o aluno apropriou-se da forma correta de
escrita desta palavra, mas tal ndo sucedeu, visto que no texto seguinte (32TM) voltou a
cometer o erro varias vezes, ndo evidenciando, assim, a aprendizagem e consolidacdo do
modo de escrita correto da palavra.

O facto de no 39TM os alunos apresentarem um menor nimero e variedade de erros
ortograficos em relagdo aos 12 e 29TM, permite-nos considerar que a superac¢do desta
lacuna talvez tenha sido coadjuvada pelos momentos de escrita digital anteriores a
producdo do 32TM, pois o proprio corretor ortografico do processador de texto auxilia os
alunos neste dominio, promovendo o contacto com a escrita correta das palavras.

Procedendo a uma analise mais geral em relacdo aos Aspetos da Estrutura Linguistica
relativa ao 19, 22 e 39TM, os dados apontam para uma melhoria gradual na escrita dos
textos, revelando que através da implementacdo da intervencdo didatica, os participantes

foram desenvolvendo capacidades de escrita, coeréncia e organizagao textual.
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Movimento C: Anadlise dos 12, 22, 32 e 42 Textos Digitais

Categoria 1: Categorias do Texto Narrativo

Analisando as produgdes textuais dos participantes A e B na elaboragdo dos 19, 29,
32 e 49 TD, relativamente a analise da Categorias do Texto Narrativo, verifica-se que os
textos revelam um bom dominio das convencgdes deste tipo de texto, no que comporta a
sua norma estrutural.

Em todos os escritos foi possivel identificar referéncias temporais e espaciais, da
mesma forma que se observou um envolvimento pertinente das personagens na agao,
assim como uma sequencializacdo ldgica dos acontecimentos e um fechamento coerente
com o conteldo informacional presente na histdria.

No entanto, verifica-se uma melhoria mais significativa e observavel entre o 12TD e
o 4°TD que corresponde ao texto inicial e final, respetivamente. As diferencas
percecionadas entre estas duas producdes textuais baseiam-se tanto na perspetiva do
enredo desenvolvido e do vocabuldrio utilizado, como também na apropriacdo de
conhecimentos ligados a norma estrutural do texto narrativo e ao dominio progressivo de
mecanismos de articulagao e sequencializa¢ao das ideias.

Os parametros que indicam tais diferencas sdo os marcadores relativos ao
envolvimento das personagens e a sequencializacdo dos eventos, pois consegue-se
observar uma evolugdo bastante positiva ao nivel destes informantes entre o 12 e 42 TD.

Em relacdo as personagens esperava-se que os alunos introduzissem e
caraterizassem todas as personagens intervenientes na a¢do, sendo que este requisito ndo
foi cumprido no 19TD do aluno B, pois apenas introduziu as personagens sem qualquer tipo
de carateriza¢do. Todavia, nos restantes textos digitais verifica-se o envolvimento e
caraterizacdo pormenorizada quer das personagens principais quer das personagens
secundarias. Regista-se ainda, de texto para texto, um aumento na quantidade de
elementos caraterizadores das personagens que permitem tracar um retrato fisico e
psicolégico destes elementos, o que traduz uma clara evolucdo ao nivel deste dominio.

Relativamente ao parametro sequencializacdo dos eventos, embora se verifique que
todos os textos realizados pelos participantes apresentam um conjunto ordenado de

eventos bem articulados, cuja relagao légica e temporal se evidencia através da presenca
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de diversos articuladores discursivos, apenas entre o 12 e 42TD conseguimos percecionar
uma diferenga mais objetiva, observando-se uma melhoria e consequente aumento de
articuladores do discurso. Assim, verifica-se que a este nivel, os participantes utilizaram,
progressivamente, um vasto conjunto de palavras e expressdes que permitem articular as
ideias presentes nas suas histdrias, possibilitando uma sequencializacdo coerente dos
eventos narrados.

De modo geral, neste movimento de andlise, os dados indicam evidéncias mais
positivas a partir da produgdo do 32TD, visto que para além de respeitarem na integra a
estrutura coerente do texto narrativo, ambos os participantes escrevem com mais

pormenor e incluem mais ideias nos seus textos.

Categoria 2: Aspetos da Estrutura Linguistica

Ao analisarmos os textos elaborados no Movimento C, confere-se que os
participantes A e B detém conhecimentos e capacidades reveladoras de um bom
desempenho ao nivel de vdrias estruturas linguisticas, principalmente, ao nivel da
dimensdo textual, sintaxe e ortografia, aspetos que determinam a elaboracdo de um
discurso coerente e a correcdo dos textos produzidos.

Com isto, ao nivel da Dimensado Textual denota-se um aumento bastante consideravel
do numero de palavras por texto, embora esta discrepancia se verifique, sobretudo, entre
0 19TD e 0 49TD. Comparando os textos, no 12TD do aluno A registam-se 255 palavras e no
497D este valor aumenta para 362 palavras. De modo semelhante, o aluno B contabilizou
118 palavras no 19TD, aumentando este numero para 322 palavras no 49TD. Estes
aumentos confirmam que ao utilizar o processador de texto, os alunos desenvolvem mais
as suas histdrias e, assim, escrevem mais, permitindo a criatividade um campo mais amplo
para se expressar (Sarmento, 1994).

Outro parametro identificado prende-se com aspetos ligados a Sintaxe, sendo
possivel observar que o discurso escrito dos alunos assume, gradualmente, uma forma
cada vez mais estruturada e corporizada na complexidade sintatica das frases. A este nivel,

ambos os participantes revelam uma melhoria desde o 19TD até ao 49TD.
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Com efeito, no 12TD verifica-se que os participantes apresentam estruturas sintdticas
com algumas incorregdes sintdticas, embora nos 22, 32 e 49TD se observem estruturas
sintdticas cada vez mais variadas e complexas, em que sdo utilizados, com coeréncia,
diversos tempos verbais e respeitadas as regras de concordancia entre o sujeito e a forma
verbal, verificando-se que nesta fase os alunos dominam processos de conexao intrafrasica
(de concordancia, selegao, flexdo e ordem). Este comportamento linguistico revela uma
clara melhoria que é fruto do desenvolvimento da competéncia textual que ambos os
alunos foram trabalhando ao longo dos varios momentos da intervengao educativa.

Apesar de nao se constituir um parametro de significativas diferengas entre os textos,
verifica-se que os sinais de pontuacao sdo cada vez mais adequados, comprovando-se que
a colocagdo de virgulas vem sendo aprimorada, suprimindo-se eventuais falhas sintaticas e
realcando-se pausas fulcrais ao texto. Sobretudo, no 49TD de ambos os alunos, a colocacdo
de virgulas e de outros sinais de pontuacdo é executada ponderadamente, sendo
respeitadas as regras de concordancia e as pausas necessarias. Além disso, ressalta-se a
importancia da pontuacao utilizada na delimitacdo das frases, pelo facto de enriquecer o
texto com diferentes tipos de frase.

Por fim, ao nivel da Ortografia verificam-se alguns erros ortograficos que vao
diminuindo (aluno B) ou até mesmo desaparecendo (Aluno A) até a elaborac¢do do ultimo
texto digital.

As incorrec¢des ortograficas observadas nos textos digitais dos alunos sustentam-se
em incorre¢Ges quanto a forma ortografica especifica das palavras (“studio”, “anvos”,
“ahou”, “pas”, “avia”, “foice”, “fés” e “concelhos”), incorrecdes ortograficas por
transcricdo da oralidade (“perdom”, “maldoso”, “traz”), incorrecdes por inobservancia de
regras ortograficas de base morfoldgica (“roubo-lhe”, “saio”), incorre¢cdes por
inobservancia de regras ortograficas de base fonolégica (“virdo”) e incorrecdes de
acentuacao gréfica (“a”, “bebe”).

Destacando algumas particularidades, verificamos que em algumas incorrec¢des
ortograficas ndo ocorreu a digitacdo de determinados grafemas, o que nos leva a
considerar que a sua ocorréncia sucedeu devido a rapidez de digitar o texto no

computador. Apesar do corretor ortografico localizar estes erros ortogréficos, a distracdo
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do participante em causa ou o prdprio entusiasmo na elaboracdo dos textos contribuiram
para a desvalorizagdo das sugestdes desta ferramenta do Word.

Noutras situacdes de erro ortografico, certamente o processador de texto nao
sinalizou as palavras como incorretas, pois sdo palavras que existem na lingua portuguesa
e, por isso, o corretor ortografico do Word ndo as reconhece enquanto incorrecdo
ortografica. Neste sentido, ressalta-se a incorre¢do “a” que de facto nao existe, mas que o
corretor assume como correta, induzindo os alunos em erro.

Posto isto, destacamos esta dimensao linguistica pela diminuicdo de erros do 12TD
para os textos seguintes, o que traduz uma das grandes vantagens do corretor ortografico
sob a producdo escrita dos alunos. Apesar da utilizacdo do corretor ortografico estar
presente desde o 19TD, verifica-se uma diminuicdo mais acentuada no nimero de erros
nos textos posteriores, o que se pode justificar pela crescente valorizacdo atribuida pelos
alunos a esta potencialidade ao servigo permanente da produgdo escrita.

Em termos gerais, na analise da categoria Aspetos da Estrutura Linguistica, referente
aos 19, 29, 32 e 497D, verificamos uma progressiva evolugao e consequente melhoria na

producdo dos textos, sendo, no entanto, estes dados mais evidentes entre o 12 e 49TD.

Movimento D: Analise dos 32Texto Manuscrito e 42Texto Digital

Categoria 1: Categorias do Texto Narrativo

Quando analisamos os dados dos participantes A e B na elaboracdo do 39TM e 49TD,
relativamente a categoria de andlise Categorias do Texto Narrativo, verifica-se que nestes
dois ultimos momentos da intervencdo educativa, os alunos respeitam integralmente a
estrutura do texto narrativo.

Neste momento final da investigacdo constatamos que ndo se revela muito
significativa a influéncia do processador de texto na maioria dos parametros analisados.
Desta forma, pelo facto destes momentos serem apresentados no culminar da intervencao
educativa, os participantes atingiram um nivel muito positivo, superando as eventuais

dificuldades que foram detetadas em textos anteriores, de ambos os registos.
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Ainda assim, destacamos os informantes relativos a localizacdo espacial e ao
envolvimento e caraterizagao das personagens por nao ter sido utilizado qualquer recurso
criativo para atribuir as informacdes necessdrias para os textos, sendo da responsabilidade
dos alunos a definicdo dos elementos a incluir na produ¢dao manuscrita e digital. Deste
modo, verificou-se que os alunos conseguiram indicar as informacdes necessdrias a
construcao do texto narrativo, respeitando a sua estrutura.

Outro parametro que merece especial destaque é a sequencializacdo dos eventos
que em ambos os registos apresenta os eventos narrados de forma sequencializada, com
recurso a varios articuladores discursivos. No entanto, ressalta-se nos dois participantes o
registo digital, por nele se evidenciar um aumento do numero de articuladores que ndo sé
facilitam o encadeamento dos acontecimentos, mas também enriquecem o texto em si.

Na generalidade, ambos os alunos incluem elementos especificos que localizam a
acdo no tempo e no espaco, criam um enredo no qual é possivel observar o envolvimento
das personagens na prépria acdo e apresentam os varios acontecimentos de forma ldgica
e sequenciada. Com efeito, a utilizacdo do processador de texto ndo se revela muito

significativa, pois as diferencas entre os dois registos sdo quase inexistentes.

Categoria 2: Aspetos da Estrutura Linguistica

Os textos produzidos pelos participantes A e B, no que se refere a categoria de andlise
Aspetos da Estrutura Linguistica traduzem o constante desenvolvimento de competéncias
linguisticas, refletindo-se este aspeto na melhoria, qualidade e correcdo das producdes
textuais dos alunos. No entanto, os dominios mais significativos e contrastantes entre estas
producgdes textuais continuam a ser a Dimensao Textual e a Ortografia.

Relativamente ao dominio da Dimensdo Textual, entre o 32TM e o 4°TD observa-se
uma diferenca ainda consideravel no numero de palavras, sendo que o registo digital se
apresenta com maior extensao em ambos os casos. Assim, o 32TM do aluno A apresenta
uma totalidade de 227 palavras, verificando-se um aumento no 42TD com um total de 362
palavras. Também no caso do aluno B esta evidéncia se manifesta de igual modo, sendo
gue no 32TM o aluno contabilizou um total de 227 palavras, aumentando este niumero para

322 no 4°TD.
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Apesar do tempo disponibilizado para cada producdo textual ser aproximadamente
0 mesmo, estes resultados tao claros revelam que no registo digital a dimensao dos textos
dos alunos aumenta significativamente, patenteando, por um lado, a motivacdo e
entusiasmo dos participantes aquando do uso do computador e, por outro, a flexibilidade
de ideias que este registo estimula nos alunos, permitindo-lhes que incluam mais
informagdes em qualquer etapa do processo de escrita, dado que o texto pode ser editado
a qualgquer momento, podendo-se introduzir novos acontecimentos. Este aspeto confirma
que em fungdo das potencialidades do processador de texto, os alunos arriscam e tentam
mais ideias do que se redigissem o texto manuscritamente (Armstrong & Casement, 2001).

Ao nivel da ortografia, apesar de se denotar uma menor ocorréncia de erros
ortograficos, verifica-se ainda uma incidéncia inferior de incorre¢cdes no registo digital.
Relativamente a tipologia das incorre¢cdes ortograficas, os erros dos alunos A e B
sustentam-se em incorre¢des quanto a forma ortografica especifica das palavras (“vés” e

“uLn
d

“concelho”); incorrecdes de acentuacdo grafica (“a”) e incorrecbes por inobservancia da

unidade grafica da palavra (“ouvila”, “querente”).

Podemos, com isto, verificar que a maioria das incorrecdes ortograficas dos alunos
incide na reproducgdo das formas verbais quando estas devem ser separados por um hifen
e na colocagao da acentua¢ao. Embora o erro ortografico “a” se observe apenas no registo
manuscrito, parece-nos que esta incorrecdo nao foi melhorada pelos alunos, pois estes ndo
conseguem ainda diferenciar a adequacgdo do acento grave nesta situagao especifica.

O erro ortogréfico verificado no 49TD do aluno B, sendo uma palavra homdfona
“concelho/conselho”, certamente ndo foi assinalada pelo corretor ortografico, visto
pertencer ao nosso léxico, dai que o participante ndo tenha corrigido devidamente a
incorrecdo. Neste caso era necessario que o aluno procedesse a uma analise das relagdes
semanticas da palavra no contexto da frase para optar pela expressao correta.

Apesar de ndo ser uma competéncia linguistica que aponte para grandes diferencas
entre os dois registos, no dominio da sintaxe torna-se possivel verificar que os textos dos
participantes sustentam-se num discurso bem estruturado e numa organizagdo coerente

das unidades maiores do discurso, para além de se patentear a apropriacdo de processos

variados de articulacdo intrafrasica.
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Também a Pontuacdo constitui um parametro isento de diferencas entre o 39TM e
497D, estando patente a intencionalidade e correcdo dos sinais de pontuacao utilizados
tanto nas intervengdes narrativas como nas intervencdes dialogais. Ambos os alunos
revelam dominar as regras de utilizagdo da pontuagdo, cumprindo as regras sintaticas
integralmente. A utilizacdo dos sinais de pontuacao nestes dois textos revela-se sistematica
e intencional, comprovando-se que o dominio destes mecanismos parece encontrar-se
consolidado por ambos os participantes no estudo.

Numa anadlise mais generalizada, verificamos que ndo se constituem muito
acentuadas as diferengas entre os dois registos, pois nesta fase da investiga¢do, os alunos
ja se encontram num patamar mais elevado, no que se refere ao desenvolvimento de
capacidades ao nivel sintatico, ortografico e estrutural das produgdes textuais.

Com isto, para além da dimensdo textual, a ortografia determina as principais
diferencas entre os textos, resultado das potencialidades que o processador de texto
oferece a este nivel de baixos resultados para a maioria dos alunos do 12CEB. Como j3
temos vindo a referir ao longo desta fase de andlise, o corretor ortografico torna-se num
verdadeiro reforco e aliado dos alunos, ajudando-os a detetar, analisar e corrigir as suas
incorre¢Oes ortograficas.

Em resultado de todo o trabalho desenvolvido, no registo manuscrito, comparando
com outros momentos da intervencdo didatico-pedagdgica, patenteia-se também um
reduzido nimero de erros ortograficos, o que pode advir do uso do processador de texto,
principalmente, da utilizacdo do corretor ortografico que, com as suas carateristicas, pode

melhorar a escrita dos alunos (Ferreira & Martins, 2009).
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Sintese dos Movimentos de Analise

Face aos resultados analisados, importa apresentar as ideias-sintese de cada
movimento, de modo a clarificar os principais aspetos inerentes a andlise e interpretagao
dos dados obtidos nas produgdes textuais (manuscritas e digitais) dos participantes.

A anadlise dos textos do Movimento A ndao aponta para acentuadas diferengas entre
o 19TM e o 19TD, no que se refere as categorias do texto narrativo. Na maioria dos
parametros, a utilizagdo do processador de texto parece nao influenciar o desempenho dos
alunos, embora se destaguem os informantes relativos ao envolvimento e caraterizagao
das personagens e ao fechamento/conclusdo da narrativa, por neles se evidenciar uma
evoluc¢ao do registo manuscrito para o registo digital.

Ainda entre o 19TM e o 19TD, ao nivel dos aspetos estruturais do texto apenas se
revelaram diferencas significativas na dimensao dos textos e na ortografia. A diminuigao
do numero de incorrecdes ortograficas no registo digital, torna mais visivel a influéncia do
processador de texto neste dominio, sendo o aspeto mais eficaz aquando do uso deste
recurso pedagodgico.

No Movimento B, a analise dos 12, 22 e 32 Textos Manuscritos apresenta sinais de
melhoria na estrutura do texto narrativo, nomeadamente, em relacdo aos informantes da
caraterizacdo das personagens e do fechamento/conclusdo, sendo suprimidas algumas
imprecisdes observadas no 12TM.

Neste movimento, ao nivel dos comportamentos linguisticos percecionamos,
igualmente, uma evolucdo gradual nos varios textos, com destaque, para o dominio da
dimensao textual, em que ambos os participantes registaram um aumento no nimero de
palavras desde o 12TM. Também no dominio da ortografia, o 32TM dos participantes
apresenta um decréscimo no numero e variedade de erros ortograficos em relagdo aos 12
e 29TM.

No Movimento C verifica-se um dominio progressivo das convenc¢des do texto
narrativo, no que se refere a sua norma estrutural. Em todos os textos foi possivel
identificar referéncias temporais e espaciais, da mesma forma que se observou um
envolvimento pertinente das personagens na acdo, uma sequencializacdo logica dos

acontecimentos e um fechamento coerente em fung¢do das tematicas do texto.
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Ainda assim, neste movimento, verifica-se uma melhoria mais significativa e
observavel entre 0 12TD e 0 429TD, que corresponde ao texto inicial e final, respetivamente.
Os aspetos mais observdveis baseiam-se no enredo desenvolvido e no vocabuldrio
utilizado, assim como no dominio progressivo de mecanismos de articulagdo e
sequencializacdo das ideias.

Verificamos também que os participantes ja possuem competéncias indicadoras de
um bom desempenho ao nivel de vdrias estruturas linguisticas, principalmente, ao nivel da
dimensao textual, sintaxe e ortografia. Neste movimento de analise, o nUmero de palavras
por texto apresenta um aumento bastante considerdvel, embora este aumento seja mais
percetivel entre o 19TD e o 49TD. As estruturas sintaticas evidenciam o respeito pelas
regras de concordancia entre o sujeito e a forma verbal e, ao nivel da ortografia, verifica-
se que as incorrecdes ortograficas vao diminuindo, no caso do aluno B, ou até mesmo
desaparecendo, no caso do aluno A.

Por fim, quando analisamos os dados alusivos ao Movimento D verificamos que nos
39TM e 497D os alunos respeitam integralmente a estrutura do texto narrativo. Como tal,
neste momento final do estudo ndo se revela muito significativa a influéncia do
processador de texto na maioria dos parametros em andlise, pois as diferengas entre os
dois registos s3ao quase inexistentes.

Ainda nos 32TM e 49TD produzidos pelos participantes A e B transparece o constante
desenvolvimento de competéncias linguisticas, refletindo-se este aspeto na melhoria,
qgualidade e correcdo das producdes textuais dos alunos. Ainda assim, repetem-se os
dominios da dimensao textual e da ortografia, por se constituirem os mais significativos e
contrastantes entre estas producdes textuais. Deste modo, no registo digital observa-se
uma maior dimensdo textual e uma menor ocorréncia de erros ortograficos,
comparativamente com o registo manuscrito. Porém, neste movimento de anilise, as
diferencas entre os dois registos nao se constituem muito acentuadas, pois, nesta fase da
investigacdo, os alunos ja revelam ter atingido um bom desenvolvimento de capacidades
ao nivel de estruturas linguisticas.

De modo geral, os textos dos alunos em ambos os registos evidenciam, claramente,

uma melhoria entre os varios momentos da intervenc¢do educativa. Todavia, na maioria dos
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parametros analisados na categoria Categorias do Texto Narrativo, a utilizacdo do
processador de texto parece nao ter grande influéncia no desempenho dos alunos,
enquanto na categoria Aspetos da Estrutura Linguistica se pode verificar a influéncia
positiva desta funcionalidade em vdrios aspetos, destacando-se a dimensao dos textos e a
ortografia.

O aumento da dimensdao textual parece resultar de um maior nimero e
desenvolvimento de ideias, enquanto os bons resultados ao nivel da ortografia,
certamente, sdo fruto das potencialidades que o processador de texto oferece,

constituindo-se um suporte a aprendizagem da escrita dos alunos.
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Conclusoes

No presente subcapitulo sdo apresentadas as principais conclusées do estudo de
investigacdo. Fundamentalmente, pretende-se responder as questdes formuladas na fase
inicial do estudo, expor algumas limitagdes da investigagao, bem como as consideragdes

finais.

Conclusodes do estudo

Enquadrando-se numa perspetiva de analisar a influéncia das TIC e do processador
de texto Word na construcdo do texto narrativo, o presente estudo procurou compreender
as principais diferencas entre os textos manuscritos e digitais, além de proporcionar o
contacto com estratégias motivadoras para escrita.

Com efeito, as conclusdes deste estudo sustentam-se nas produgdes textuais dos
alunos e centram-se nas duas questdes de investigacao definidas para a concretizagao do
projeto: “Como promover o desenvolvimento de competéncias de escrita dos alunos?” e
“Por que motivo o uso do processador de texto se revela um recurso adequado a
aprendizagem da escrita?”

Para encontrar os dados que nos possibilitaram responder as questdes formuladas,
o estudo apoiou-se nos seguintes objetivos especificos, que permitiram desenvolver uma
sequéncia didatico-pedagdgica potenciadora da competéncia escrita e compreender a
influéncia do processador de texto na aprendizagem desta dimensdo:

e Identificar as principais diferencas entre produgdes textuais manuscritas e digitais;

e Compreender a influéncia das TIC na construcdo do Texto Narrativo;

e Potenciar a aprendizagem da estrutura do texto narrativo, através da utilizacdo de

recursos criativos;

e Motivar os alunos para a escrita.

Para a exequibilidade dos objetivos enunciados, a fase de observacdo foi crucial para
definir um conjunto de estratégias que permitissem criar momentos de producao escrita
nos dois registos, tendo em consideracdo aimplementacado de atividades que estimulassem

e motivassem os alunos para o processo de escrita.

86



As tarefas de escrita da turma eram confinadas a simples construcdo de textos sobre
temas festivos (Dia da Crianga, Dia da Arvore, férias, ...) ou a continuagdo de histérias do
manual, pelo que numa fase inicial os alunos se mostravam um pouco reticentes em
desenvolver textos, evidenciando nao apresentar ideias nem produzir uma narrativa
respeitando a sua norma estrutural.

Face ao que foi observado e sendo a escrita considerada a dimensdo mais imediata e
privilegiada de transmissdao e acesso ao saber, tornou-se imperativo definir prioridades e
estratégias com o intuito de atingirmos os objetivos previstos. Assim, apds a
implementacao destas agdes, os alunos evidenciaram uma melhoria progressiva tanto nos
subprocessos de escrita, como no desenvolvimento de mais ideias e da coeréncia estrutural
da narrativa.

A constante apresentacdo de novos recursos didatico-pedagdgicos criativos
despertou nos alunos um interesse e motivacao acrescida para os momentos de producao
textual, tendo-se alterado a tarefa macuda de escrever um texto, para a tarefa tdo desejada
da semana de producdo de textos narrativos. Note-se que a criacdo de ambientes
promotores para a aprendizagem da escrita, incluindo os recursos e estratégias utilizadas,
determinam o grau de envolvimento e sucesso dos resultados dos alunos, sendo essencial
para que o aluno ganhe gosto, prazer e entusiasmo pela escrita (Machado, 2012).

Também o facto de haver momentos de escrita no computador, pelo que nos foi
possivel presenciar, entusiasmou bastante os alunos, refletindo-se tal aspeto no seu
desempenho. Durante estes momentos, em funcdo do ambiente instalado, os participantes
mostraram-se muito interessados e empenhados na producdo do texto, permanecendo
totalmente atentos a tarefa, o que revelou um grande envolvimento e disponibilidade de
ambas as partes. Esta observacao sustenta-se no que Sarmento (1994) referia ao afirmar
que o processador de texto cria um ambiente que estimula o aluno a explorar a linguagem
e a experimentar expressdoes com diferentes significados, desenvolvendo novas ideias, ao
mesmo tempo que o encoraja a escrever mais em quantidade e qualidade,
comparativamente ao material tradicional.

A escrita no computador mobiliza determinados comportamentos e capacidades que

ndo estdo ao alcance imediato de todos os alunos do 12CEB, dai que tenha sido necessario
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selecionar os participantes mediante o critério estipulado. O facto dos alunos envolvidos
no estudo ja estarem familiarizados com o computador e com o processador de texto foi
fundamental para o sucesso da intervencdo educativa. Em especial, destacamos
competéncias ligadas a formatagdo de textos que determinaram algumas a¢des dos alunos.
Ou seja, o processador de texto Word facilitou, por exemplo, a divisdo dos textos em
pardgrafos demarcados de forma correta e a colocagao do titulo, situagées que no registo
manuscrito nem sempre eram cumpridas. Este aspeto revela que, através do processador
de texto, os alunos estao mais atentos e ativam plenamente os seus conhecimentos.
Posto isto, e tendo em consideragdo todos os parametros analisados, foi-nos possivel
observar que as producdes dos alunos apresentam, progressivamente, uma construcdo
muito mais complexa em relagdao aos primeiros textos, destacando-se o trabalho sobre
aspetos especificos, de entre os quais a ortografia que foi melhorada no desenrolar de cada

momento.

Respostas as questoes de investigagdo

O presente estudo focou-se na andlise da influéncia das TIC, nomeadamente, do
processador de texto Word na construcdo do texto narrativo, tendo sido operacionalizada
uma intervencao didatico-pedagdgica potenciadora do desenvolvimento de competéncias
ao nivel da producdo escrita, de forma a tornar possivel dar resposta as questdes de

investigacao definidas a partida.

1. Como promover o desenvolvimento de competéncias de escrita dos alunos?

O ato de escrever é uma exigéncia social. Sabe-se que a escrita assume grande
importancia no processo ensino-aprendizagem dos alunos, tanto na fase de aquisicao de
conhecimentos, como na estruturacdo e aplicacdo dos mesmos (Carvalho & Teixeira, 2011).
Torna-se, assim, evidente que esta competéncia assume especial destague na
aprendizagem dos alunos, relacionando-se diretamente com o sucesso e insucesso escolar,
até porque, na maioria das vezes, a avaliacdo dos conhecimentos passa pela escrita.

A capacidade de produzir textos diversos é uma imposicao generalizada a qualquer

situacdo dos alunos, pelo que a escola deve torna-los capazes de criar textos que facilitem
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0 acesso as inumeras funcbes que a escrita desempenha na sociedade. Com efeito, a
competéncia compositiva traduz uma certa complexidade subjacente ao processo de
producdo textual, sendo necessario repensar os modos de acdo que podem ser adotados
pelo professor e a diversidade de praticas que devem ser concretizadas (Barbeiro & Pereira,
2007).

Dada essa complexidade inerente a produgao textual, torna-se necessario apostar
em praticas motivadoras, de maneira a que o aluno tenha interesse e gosto na realizacao
de tarefas de escrita. Deste modo, os fatores que determinaram os resultados deste
projeto alicercaram-se na motivacdo para a escrita e nas estratégias adotadas para
promover o desenvolvimento de competéncias de escrita dos alunos. Assim, repensaram-
se as praticas neste dominio, refletindo-se sobre as metodologias utilizadas na abordagem
da escrita e sobre estratégias mais ludicas e dindmicas que facilitam a apreensdo da
competéncia escrita.

Em resultado das praticas desenvolvidas no estudo, a motivacdao dos alunos para a
escrita advém de um conjunto de agdes com intencionalidade pedagdgica, destacando-se
a utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos e a producdo textual com recurso ao
processador de texto Word, pois sdo duas estratégias de relevo que tornam as atividades
de escrita mais significativas para os alunos, desenvolvendo tanto conhecimentos ao nivel
do texto narrativo, como ao nivel dos aspetos linguisticos.

Nos aspetos da coeréncia estrutural do texto narrativo, através da utilizacdo dos
recursos criativos, os alunos foram-se apropriando das carateristicas intrinsecas a este tipo
de texto, incluindo nas suas produgdes textuais informantes associados a localiza¢do
espacial e temporal da acdo, ao envolvimento e caraterizacdo das personagens, a
sequencialidade dos eventos, assim como a conclusdo/fechamento da narrativa. Deste
modo, 0s recursos criativos permitiram aos alunos o contacto e a aprendizagem da norma
estrutural, tendo esse aspeto sido comprovado na sucessividade dos textos, pois foi clara
a integracdo de todos os elementos, em especial nas Ultimas producgdes textuais.

Além de potenciar a estrutura genoldgica da narrativa, o estimulo de ideias
concretizado com os recursos didatico-pedagdgicos, sendo mais atrativo para os alunos,

permitiu trabalhar competéncias ao nivel da planifica¢do, ativando os conhecimentos dos
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alunos sobre o conteudo informacional, antecipando as ideias que os textos podem conter
e organizando a informagdo a incluir, de acordo com a tipologia do texto (Soares, 2010).

O facto destes recursos serem manipuldveis, inovadores e apelativos motivou
bastante os alunos e, por isso, a dinamizagdao e desenvolvimento de atividades e
experiéncias criativas traduziram-se numa oportunidade para o relacionamento entre a
linguagem e a descoberta, ndo sendo nunca um mero exercicio gratuito que se esgota em
si mesmo (Barbeiro, 2001, p. 62).

Por seu turno, a utilizagdo do processador de texto promoveu, igualmente, o
desenvolvimento de competéncias de escrita nos alunos, transparecendo-se este aspeto
na qualidade dos textos digitais e nos niveis de motivacdo e concentracdo dos alunos,
comparativamente aos momentos de escrita manuscrita.

Quando escrevem com recurso ao processador de texto, os alunos permanecem mais
empenhados no ato de escrita, desenvolvem mais ideias e cumprem eficazmente as fases
do processo de escrita. Neste sentido, dada a robustez complexa da escrita, torna-se fulcral
uma pratica constante de atividades promotoras desta competéncia, pelo que a producao
textual com o uso do processador de texto se torna uma mais-valia, pois permite o
desenvolvimento do vocabulario, bem como o treino de contelidos gramaticais e da
corregao ortografica (Ferreira & Martins, 2009).

Com isto, ao ser utilizado o processador de texto sdo infindaveis as atividades de
escrita que podem ser concretizadas, sendo da responsabilidade do professor refletir sobre
todas as praticas, criando ambientes motivadores e potenciadores da aprendizagem da
escrita. Desta forma, combinada com um ensino eficaz, esta ferramenta do computador
facilita o aumento da qualidade e quantidade das producées escritas dos alunos, sendo,

por isso, uma estratégia de promocgao desta dimensdo da lingua.

2. Por que motivo o uso do processador de texto se revela um recurso adequado

a aprendizagem da escrita?

O processador de texto constitui-se um recurso pedagégico de inUmeras

potencialidades ao servico da aprendizagem da escrita. Este instrumento facilita diversas
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acdes, com destaque para a facilidade de correcao de erros ortograficos e qualidade de
apresentacdo grafica.

Nas tarefas de escrita com recurso ao processador de texto, os alunos manifestam
um elevado grau de interesse e motivagao, para além de permanecerem bastante mais
atentos, comparando com os momentos de escrita tradicional (Ferreira & Martins, 2009).
Estes aspetos ajudam a promover a aprendizagem e aquisi¢ao eficaz da escrita, porém, as
carateristicas associadas a este instrumento pedagdgico desempenham um papel mais
relevante nesta aprendizagem, pois incidem diretamente no processo de escrita, no que
comporta as suas fases, principalmente, na fase da revisao.

As facilidades do processador de texto tém implicacbes no aperfeicoamento da
escrita, na medida em que ao permitir escrever, reescrever, apagar, mover blocos de texto,
formatar o aspeto grafico, verificar a ortografia e enriquecer o texto com sinénimos, o
processador apoia os alunos a melhorar progressivamente os textos, experienciando todas
estas potencialidades, com vista a produzirem um produto final de qualidade.

Com isto, o processador de texto tornou-se um suporte para a aprendizagem da
escrita, visto que influenciou diretamente o seu processo. Pelo que foi observado, no que
se refere a fase da planificacdo, quando escreviam no computador, os alunos foram mais
rapidos e eficazes a planificar os seus textos, organizando as suas ideias abaixo do bloco de
texto correspondente a producdo textual e, a medida que incluiam essas ideias,
atualizavam o registo auxiliar, podendo acrescentar, ainda, outras informagdes. Deste
modo, durante a fase de textualizacdo, os alunos podem a qualgquer momento incluir outras
informagdes, enriquecendo o texto com novas ideias e aprofundando determinados
informantes. Estas acdes, no registo manuscrito, sdo evitadas, pois é necessario apagar e
reescrever o texto, sendo este um processo mais complexo e demorado.

Na aprendizagem da escrita, o processador de texto auxilia ainda na tarefa de revisao,
pois permite aos alunos rever os seus textos, mobilizando apenas o cursor e facilitando,
assim, a alteracdo e/ou introdugdo de paragrafos que podem completar o sentido do texto.

Em qualquer momento do processo de escrita, mas em especial na revisao, o corretor

ortografico incorporado no processador de texto constitui-se uma valiosissima ajuda para
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os alunos, assim como o diciondrio de sindnimos que possibilita enriquecer o vocabuldrio
textual.

No entanto, nem todas as utilidades do processador de texto se verificam
plenamente benéficas na aprendizagem da escrita. Assim, apesar de na maioria das vezes
o corretor ortografico assinalar a vermelho os erros de ortografia, a verde as incorrecdes
ao nivel gramatical e apresentar as devidas sugestées, nem sempre produz uma verificagao
correta, visto que admite vdrias entradas. Este aspeto justifica a permanéncia e
continuidade de alguns erros ortograficos que se verificaram em mais que um texto.

Perante estas situagdes, vemo-nos tentados a afirmar que este recurso informatico,
em termos pedagdgicos e didaticos, potencia muitas vantagens e revela-se um suporte
adequado a aprendizagem da escrita, embora, por si sé, ndo seja suficiente para que os
alunos tenham bons resultados, sendo necessdrio conjugar este recurso com outras
praticas pedagdgicas ponderadamente refletidas pelo professor.

Nos casos em que o processador de texto indica alguma incorrecdo, na maioria das
vezes, o aluno aceita a sugestdo sem perceber o cerne da explicacdo, dai que a a¢do do
professor se torne fundamental, no sentido de apoiar o aluno na analise e explicacdo
apresentada pelo recurso. Mediante as possibilidades que o processador de texto oferece,
o papel do professor incide no desencadear duma situagao de aprendizagem em que o
aluno, para aceitar ou rejeitar as sugestdes apresentadas, deve compreender a génese do
seu erro, explorar as varias hipdteses de correcao e selecionar a mais indicada para a
situacado concreta.

Face aos resultados desta investigacao, utilizando o processador de texto, os alunos
produziram textos mais coerentes, mais extensos, com mais ideias e, sobretudo, com um
menor nimero de erros ortograficos. Estas melhorias significativas nos textos confirmam
gue o processador de texto é um verdadeiro aliado dos alunos na escrita, pelo que as
potencialidades deste recurso contribuem para a qualidade de escrita dos alunos,

constituindo-se um recurso oportuno para a aprendizagem da mesma.
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Limitagoes do Estudo

No decorrer do estudo observaram-se algumas limitacdes que ndo colocaram em
causa o desenrolar da investiga¢cdo, mas que influenciaram, de certo modo, os resultados
obtidos.

A limitagao mais acentuada prende-se com a questao do tempo, concretamente, com
a duragao do periodo dedicado ao estudo. O tempo de intervengao tornou-se escasso para
conseguirmos compreender e percecionar se, efetivamente, o processador de texto tem
um forte impacto nas produgdes textuais dos alunos, pois, se fosse concretizado um estudo
mais longo e aprofundado, possivelmente, até poderia ser que os alunos desenvolvessem
determinadas competéncias e que anulassem as diferencgas entre os registo manuscrito e
digital.

Neste sentido, seria oportuno que estudos desta envergadura pudessem ser
desenvolvidos durante, pelo menos, um ano letivo, para permitir um acompanhamento
mais sistematico e detalhado do foco da investigacdo. Deste modo, podera ficar em aberto
a possibilidade de retomar este estudo numa possivel futura investigagao.

Outra limitacdo percecionada baseia-se no facto de haver apenas dois alunos como
amostra representativa, sendo que os resultados ndao podem ser totalmente generalizados
a turma, pois trata-se de um estudo de caso de carater exploratdrio. Assim, seria oportuno
desenvolver-se este estudo com uma amostra mais significativa ou, até nos arriscamos a
dizer, com a totalidade da turma, podendo ser retiradas mais conclusdes, semelhantes ou
contrastantes as desta investigagao.

Contudo, é certo que estas limitacdes ndo impediram a validacdo da andlise que foi
realizada nem as conclusdes que foram retiradas deste estudo. Ainda assim, para futuras
investigacGes sugiro, entdo, a) a realizacdo do estudo num periodo de tempo mais
alargado; b) a selecdo de mais participantes; c) a implementacdo das linhas orientadoras
deste estudo, com outros recursos criativos e em fungdo de outro tipo de texto e ano de
escolaridade; d) divulgacdo das producdes textuais dos alunos, explorando outras

potencialidades das TIC.
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De modo geral, considero que este estudo possa apoiar futuras investigacdes com as
mesmas ou com outras diretrizes no ambito do processo de ensino-aprendizagem da

escrita.

Consideragoes Finais

Terminado todo este percurso de intervencado e investigacao, importa refletir sobre
o mesmo, de modo a fazer uma retrospetiva sobre a intervengao e, consequentemente, do
periodo da PES Il, procurando ndo sé compreender e refletir sobre as dificuldades sentidas,
mas também sobre as inUmeras aprendizagens adquiridas.

O ato reflexivo de qualquer profissional é de supra importancia para podermos
avaliar a nossa intervencdo e os respetivos resultados e para conseguirmos melhorar a
nossa pratica pedagdgica, pois s6 deste modo crescemos enquanto profissionais e
desenvolvemos, conscientemente, as dimensdes implicadas na profissdio de um
professor/educador.

O estudo estruturou-se numa perspetiva de desenvolver competéncias ao nivel da
aprendizagem da escrita, pelo que adotamos, desde o inicio, uma pedagogia motivadora,
no sentido de estimular os alunos para a tarefa de escrita, proporcionando-lhes o contacto
com recursos ludicos e didaticos e com experiéncias de escrita em ambientes
potencialmente favordveis e estimulantes para a producdo textual. Estas opcoes
motivaram bastante os alunos, refletindo-se este facto nas suas interacdes e também na
evolucado positiva observada nos textos.

Assim, a utilizagdao de recursos criativos deve ser enfatizada no contexto de sala de
aula, pois assume uma fung¢do preponderante, na medida em que contribui para o
desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos, assim como para o enriquecimento
de experiéncias que se podem revelar oportunas para a sua autonomia e comunicagao.

De igual modo, o recurso as TIC deve ser mais sistematico e cada vez mais intencional,
para que se possam explorar as suas potencialidades que se constituem inimeras, ndo sé

para o ensino da escrita, mas também para o ensino de outras competéncias e areas do
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saber. Este tipo de atividades sdo bastante estimulantes para os alunos, suscitando neles
uma maior predisposi¢cao para novas aprendizagens.

Pela experiéncia vivenciada apelo aos (futuros) profissionais de educacdo que
apostem em novas metodologias de ensino, mais eficazes, e que promovam atividades
deste género nas suas praticas, levando aos contextos a possibilidade de novas
aprendizagens, com recurso a praticas mais motivadoras e que ampliam o gosto e interesse
dos alunos pelas tarefas escolares.

Neste momento, relembrando uma multiplicidade de situagdes que ndao me sao
indiferentes e desencadeando em mim um misto de emogdes e sentimentos, queria apenas
sublinhar o desejo deste trabalho ndo ficar esquecido no contexto escolar. Seria
extremamente gratificante, e em reconhecimento do meu trabalho, verificar que as escolas
valorizam, cada vez mais, um ensino inovador e criativo, e atribuem as TIC, e ao
processador de texto em especial, o devido valor nas atividades de producdo textual,

permitindo aos alunos diferentes modos de desenvolverem os seus escritos.
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CAPITULO Ill: REFLEXAO GLOBAL DA PES I E II

“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”

Paulo Freire

Concluida a ultima etapa de formacgado, torna-se fundamental refletir sobre o longo
caminho percorrido. Esta tarefa de reflexdo implica pensar e repensar, de forma
aprofundada, ndo sd na experiéncia propriamente dita, mas também nas aprendizagens,
nas vitdrias, no crescimento pessoal e profissional, nos receios, nas inquietudes e nas
inimeras incertezas que dia apds dia surgiam.

Comeco por justificar a pertinéncia da citacdo supramencionada, com a qual me
identifico bastante e que ja por mim foi referenciada noutras circunstancias. Ora, ensinar
e aprender foi o que verdadeiramente me aconteceu, tanto no contexto pré-escolar como
no contexto de 1°2CEB, pois inUmeros e sucessivos foram os momentos de ensino e
aprendizagem. No entanto, esta frase remete-me para a ideia de que ensinar e aprender
sdo termos que se unem de tal modo que quem ensina, inevitavelmente, aprende. Por um
lado, quem ensina aborda conteudos que ja foram adquiridos noutra fase, acabando por
aprofundd-los cada vez mais, e por outro quem aprende ajuda-nos sempre a descobrir
outros dados, outras vertentes.

Com isto, ninguém melhor que os alunos, com mentes limpas e plenamente
predispostas para aprendizagem, para nos colocar questdes, levantar hipdteses, incertezas
e duvidas que nos obrigam, a quem ensina, a aprofundar o conhecimento, aprendendo por
consequéncia.

O ensinar ndo existe sem o aprender nem vice-versa. Com o intuito de transmitir o
gue pretendia aos alunos, foi necessdrio aprender com eles, pois a pratica que adquiri
sustentou-se em aprendizagens constantes e diarias, que me ajudaram a mobilizar as
melhores estratégias e métodos para as situagcdes com que me ia deparando, a resolver
pequenos dilemas e a enfrentar uma infinidade de obstaculos que despontavam
naturalmente.

No decorrer da pratica pedagdgica, enquanto educadora de infancia e professora do

19CEB, a constante preocupacdo foi apoiar os alunos nas suas aprendizagens, nas suas
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descobertas e até nos momentos de erro, incentivando-os na procura de solucdes para a
resolugao das suas dificuldades.

Cada um destes niveis de ensino tem, naturalmente, os seus objetivos e finalidades,
salientando-se a necessidade da diferencia¢do e adaptagdo do papel do professor. Segundo
Ponte, Janudrio, Ferreira & Cruz (2000), a educagdo pré-escolar procura o estimulo das
capacidades das criangas, favorecendo o desenvolvimento equilibrado de todas as suas
potencialidades e contribuindo para a sua estabilidade e seguranca afetiva. Por sua vez, na
educacdo basica articulam-se objetivos centrados no desenvolvimento dos alunos,
visando-se a aquisicdo de conhecimentos, capacidades e atitudes, que no 19ciclo a
responsabilidade é de um Unico professor, papel que desempenhei na primeira pessoa.

Na PES | (estdgio em contexto pré-escolar), uma questdo que sistematicamente me
ocorria, numa fase inicial, consistia em saber como é que me iria aproximar de um grupo
de criangas totalmente desconhecido e conquistar a sua confianga. Para responder a esta
guestdo, fui encontrando estratégias, pretextos e conversas que se constituiram a base de
uma excelente relacdo de confianga, amizade e cumplicidade que construi com o grupo. E
certo que todas as criancas eram diferentes, umas eram mais comunicativas, outras mais
reservadas ou mais rebeldes, outras mais sensiveis, enfim, todas elas tinham as suas
carateristicas préprias, que me competiu descobrir, compreender e cativar.

A Pratica de Ensino Supervisionada | e Il despertou em mim uma consciencializacdo
plena inerente a acao de ensinar, assim como a todo o processo reflexivo desta referida
acdo, que se constituiu uma nova realidade, a realidade de uma sala de aula, de criancas,
de alunos curiosos, de professores cooperantes, de professores de supervisdo, de
planificacOes e reflexdes semanais, enfim... um mundo novo, que seria durante aquele
periodo, o meu mundo.

Esta nova realidade, num primeiro impacto, amedrontou-me, fez-me parar e pensar
na minha prépria forma de agir, na atitude e na postura que deveria assumir perante esta
nova dimensdo. O contexto de jardim-de-infancia ndo se constituiu novidade para mim,
uma vez que ja havia contactado com este nivel ndo-escolarizado noutras circunstancias,
tendo sido desde sempre a minha ambicdo. Pelo contrario, a entrada numa sala de aula de

19CEB e a responsabilidade de uma turma deste nivel de escolaridade (32ano) foi uma
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experiéncia um pouco intimidante que, numa primeira abordagem, me fez pensar se
realmente era aquilo que tinha idealizado. Foi uma mistura de sentimentos, senti-me
incapaz, com vontade de repensar as minhas escolhas, mas tal ndo aconteceu. Os alunos
conquistaram-me, eu conquistei os alunos, e juntos avangamos nesta caminhada que hoje
me enche de orgulho, embora com uma certa nostalgia.

Pelo facto de ser uma turma demarcada pela heterogeneidade em termos de
resultados, de aprendizagens e ritmos de trabalho, foi necessdria uma constante
preocupacdo em adaptar estratégias e metodologias préprias a turma em questdo, sendo
que a pretensdo essencial era o desenvolvimento das capacidades dos alunos ao nivel das
diversas areas curriculares.

Admito que em certos momentos nem tudo foi facil. Inicialmente, havia que cativar
0 meu publico para permitir uma aproximacao reciproca, depois havia que conhecer os
alunos, cada um com o seu jeito, para poder desempenhar as minhas fun¢des. No entanto,
apos terminar a valiosissima fase de observacao, havia uma questdo que me atormentava:
Teria eu dado demasiada confianga aos alunos, que quando iniciasse a interven¢dao ndao me
iriam respeitar?

Efetivamente foi um risco que corri, mas tal ndo sucedeu. A primeira interven¢ao
correu de forma tdo positiva que, a partir dai, quebrou-se uma barreira, perderam-se os
receios e esta aventura fluiu com naturalidade, embora a ansiedade e os nervos das aulas
supervisionadas permanecessem sempre.

Até iniciar as intervencbes, como se apenas isso fosse importante, assustava-me a
ideia de ndo estar a altura do desafio, tendo receio de nao dominar todos os conteudos
cientificos necessarios e ndo saber dar respostas as duvidas dos alunos. Mas com o tempo,
e com a devida preparacao, isto foi ultrapassado, apercebi-me que a componente cientifica
por si sé ndo basta para fazer de mim uma profissional competente.

Ainda no que aos conteudos diz respeito, com as sucessivas intervengdes apercebi-
me que por muito mais que me preparasse, permanecia na incognita a possibilidade de um
aluno questionar algo que ndo estivesse no manual escolar nem em nenhuma enciclopédia.
Caso estivesse bem preparada, possivelmente, conseguiria mobilizar varios conhecimentos

e formular uma resposta que esclarecesse o aluno, caso ndo conseguisse elucidar o aluno,
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ndo seria reprovavel assumir as minhas limitacdes e improvisar o momento, ao invés de
dar uma resposta errada.

Na vertente tedrica da minha formacao ouvi varias vezes que ndo hd uma receita para
a docéncia, ndo hd uma receita para ensinar. A fungao do professor transcende a mera
transmissdao de conhecimentos, pois conjuga outras capacidades igualmente importantes.
Tal como afirma Ponte, et al (2000) ndo basta ao educador/professor “conhecer teorias,
perspetivas e resultados da investigacdo. Tem de ser capaz de construir solugdes
adequadas para os diversos aspetos da sua acdo profissional, o que requer ndo so6 a
capacidade de mobilizagdo e articulacdo de conhecimentos tedricos, mas também a
capacidade de lidar com situagdes praticas” (p. 11).

Uma das maiores dificuldades com que me deparei nas primeiras semanas,
sobretudo no contexto pré-escolar, foi a de conseguir controlar o grupo, que revelou ter
um caracter um pouco forte e exigente, assim como um comportamento dificil de moldar.
Diria até que havia um grupo restrito de criangas que procurava testar-me, para ver até
onde poderiam ir, de forma a destabilizarem o decorrer normal das atividades. No entanto,
passadas as primeiras semanas, essas criangas comegaram elas proprias a envolverem-se
naquilo que era proposto, mantendo-se ativas e participativas no desenrolar das sessdes.

Durante as intervenc¢des da PES | e I, além das reflexdes escritas que eram elaboradas
semanalmente, diversas vezes procedi a um autoquestionamento sistemdtico do meu
trabalho, numa perspetiva de melhorar as estratégias e planear atividades cada vez mais
diversificadas, tendo em conta as diferentes areas e a sua articulacdo. Mas, tdo ou mais
importante que isso, no contexto de jardim-de-infancia, foi a capacidade que fui
gradualmente desenvolvendo, no que diz respeito a improvisacdo de pequenas atividades,
que surgiam no seguimento de peripécias e/ou conversas com as crian¢as e com 0 meu par
pedagégico.

A componente de estagio em ambos os contextos permitiu-me adquirir varias
estratégias, tanto ao nivel do planeamento, da execucdo das atividades como da
remediacdo de eventuais falhas. Relativamente a fase de planear, saliento a capacidade de
mobilizar diferentes meios para, com uma atividade, trabalhar diferentes areas em funcao

das necessidades do grupo. Desta forma, na vertente da educacdo pré-escolar, de acordo
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com o documento que rege este nivel, “planear implica refletir sobre as intencdes
educativas e sobre a forma de as adequar ao grupo, prevendo situacdes e experiéncias de
aprendizagem” (OCEPE, 1997, p. 26).

Neste sentido, além da definicdo criteriosa das atividades e formas de as
implementar, destaco a constante emissao de feedbacks e o reforco positivo que transmiti
aos alunos. O feedback, no momento oportuno, contribuiu para a motivagdo e
envolvimento dos alunos nas atividades propostas, promovendo-se um ambiente
educativo mais propicio a aprendizagem. Por sua vez, através do refor¢o positivo procurei
incentivar os alunos a continuarem e a melhorarem progressivamente as suas agdes e
tarefas bem sucedidas.

No contexto de 12CEB destaco uma das atitudes potenciadoras das aprendizagens
dos alunos, que se baseou no sistematico questionamento e incentivo de explicarem o seu
raciocinio, assim como as suas ideias e hipdteses conjeturadas, o que permitiu
compreender se estavam perante raciocinios corretos, se percebiam e interpretavam
corretamente o que lhes era solicitado, para além do que a partilha de ideias para a toda a
turma, permitiu contrastar respostas analisando as diferentes possibilidades.

Deste percurso nao foram apenas as situagdes e os alunos que contribuiram para o
sucesso da minha pratica, pelo que destaco o meu par pedagdgico como uma verdadeira
aliada nesta aventura. Constituindo-se um aspeto fundamental, o trabalho em equipa, o
mutuo apoio e cooperagdo fez-me ter presente o qudao importante é estarmos
acompanhados por alguém que nos ajude e que seja “o nosso braco direito”. Foram as
imensas conversas, os momentos de partilha de ideias e as valiosas sugestdes que demos
uma a outra que nos ajudaram também a crescer.

O trabalho de equipa é isto mesmo, a unido, a cumplicidade, o companheirismo, o
espirito de entreajuda e a vontade de atingirmos os mesmos objetivos. Se tal nao
acontecesse, certamente este processo nao teria sido tao positivo e tao gratificante, nem
conseguiriamos, tdo pouco, atingir todos os objetivos que tragamos.

N3o menos importante, foi o contributo da educadora cooperante, da professora
cooperante e de todos os professores supervisores da PES | e I, na medida em que foram

incansaveis, estando sempre disponiveis para ajudar, apoiar e ensinar.
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De modo geral, consigo fazer um balanco positivo, pois adquiri experiéncia na
abordagem de conteuldos, na interagdo com as criangas e com os alunos e na correta gestao
do curriculo. Para além do que foi exposto, considero que foi através do contacto direto
com as criangas/alunos e com as diversas situa¢des, que me foi possivel evoluir, aprender
e crescer enquanto futura profissional. Terminado este percurso, posso dizer que
ultrapassei todas as minhas expectativas e, enquanto estagiaria, sinto-me plenamente
realizada e certa daquilo que anseio para o futuro.

Na incerteza de saber como terminar, tenho plena consciéncia que em ambos os
contextos, com todos os constrangimentos, receios, ansiedades e inquietudes, consegui
adquirir alguma experiéncia inerente a profissdo de educadora de infancia e professora do
19CEB, profissdo esta que ainda se encontra em fase de construcdo, sendo imperativo
continuar a apostar na minha formacao, de modo a dar o salto de uma jovem professora
recém-formada a uma verdadeira profissional.

Numa perspetiva final, considero ter superado todos os desafios, ficando na memoria
as criangas, os alunos, os professores, a comunidade educativa e os lagos afetivos que
consegui conquistar ao longo desta caminhada. Fazendo jus a este turbilhdo de

sentimentos, termino com a seguinte citagao:
O amor reciproco entre quem aprende e quem ensina é o

primeiro e mais importante degrau para se chegar ao conhecimento.

Erasmo de Roterdao
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Anexo 1: Planificacdo

Escola: Centro Educativo das Lagoas

Ano /Turma: L3B

Data: 27 de outubro de 2014

Mestrandas: Catarina Sousa (a implementar) e Sara Faria

Dias da semana: 3,4 e 5 de novembro de 2014

Periodo: 12 periodo

Competéncias/

do tempo meteoroldgico é representado graficamente).
Para terminar esta tarefa de rotina, a professora estagidria questiona um aluno,
aleatoriamente, sobre o resultado do cdlculo supracitado.

Tarefa de Cdlculo Mental

Temas L. L.
. Objetivos Materiais/ Tem-
/Contetdo . . L.
/8l especificos/ Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho recursos/ po Avaliagao
s /Blocos
Objetivos gerais/ espacos fisicos
Descritores
Segunda-feira — 3 de novembro de 2014
. .. As atividades iniciam-se com a escrita da data no quadro da sala de aula, assim como
Leitura e 15. Redigir . L.
. dos seguintes tépicos: Copia e
Escrita corretamente .
- e Diadasemana; completa
- U.tlllza.r um? e Que tempo faz; corretament
caligrafia legivel e Calcula: 64:8 = Quadro da e os topicos;
Numeros e sala de aula; 10’
OperagOes | Efetuar divisGes O aluno responsavel pela distribuigdo do material escolar distribui os cadernos | Caneta;
- Divisdo inteiras por diarios pelos colegas. Caderno Efetua
métodos informais ) L diario; corretament
Posto isto, os alunos transcrevem a data e completam os tépicos indicados (o estado ‘il
e o célculo;
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Leitura e
Escrita

8. Organizar os
conhecimentos do
texto

- Identificar o tema
ou o assunto do
texto

10. Monitorizar a
compreensao

- Sublinhar as
palavras
desconhecidas,
inferir o significado
a partir de dados
contextuais e
confirma-los no
diciondrio

Depois de ser lancado este calculo para toda a turma, serd apresentado o Saco
Matemdtico (remeter para anexo 1). Pretende-se que trés alunos (selecionados
aleatoriamente) retirem um cart30® do interior do saco, tendo que responder
rapidamente ao desafio proposto — calculo mental.

Portugués
Pré-leitura

A aula inicia-se com a apresentac¢do da capa do livro “Livro com Cheiro a Baunilha”,
de Alice Vieira. Este livro, com cheiro a baunilha, é composto por varios contos
didaticos, que procuram jogar com as palavras e com a imagina¢do, ao mesmo
tempo que abordam alguns conteldos gramaticais.

Apds serem analisados os elementos paratextuais do livro e apresentado o titulo do
conto a abordar (“Baunilha e Mimos”), a professora estagiaria prop&e a turma que
explicite as suas expectativas e opinides sobre o qual sera o enredo do conto.

Depois de terem uma fotocépia do conto, os alunos devem realizar uma leitura
silenciosa do conto, sublinhando as palavras mais dificeis e/ou desconhecidas.

As palavras devem ser registadas no caderno diario, sendo que os alunos devem
tentar compreender, pelo seu contexto, o significado de cada palavra desconhecida
e, de seguida, deverdo discutir os resultados perante a turma. Caso seja necessario,
devem recorrer ao dicionario com o intuito de confirmar o significado das palavras.

Livro: Livro
com Cheiro a
Baunilha, de
Alice Vieira

Fotocopia do
conto:
“Baunilha e
Mimos”
Dicionario

10’

Identifica,
oralmente,
os elementos
paratextuais
do livro;
Refere, de
forma
pertinente, a
sua opiniao
sobre o
enredo da
historia.
Descobre,
pelo
contexto, o
significado
das palavras
desconhecid
as;

10 Os cartdes apresentam diferentes desafios aos alunos, como calculos da tabuada do 6, 7 e 8, somas, subtracdes, multiplicacdes por 10, 100 e 1000 e questdes do
tipo: “Sou 0 25!” em que os alunos deverdo pensar numa operacdo que dé esse resultado.
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Educacgao
Literaria

Leitura

Educacdo
Literaria

21. Ler e ouvir ler
textos literarios

- Ler em voz alta,
apods preparagao da
leitura

5. Ler em voz alta
palavras e texto

22. Compreender o
essencial dos
textos escutados e
lidos

- Responder,
oralmente e por
escrito, de forma
completa, a
questdes sobre os
textos

Leitura

A professora estagiaria, enquanto exemplo de boa leitura, 1 o conto para a turma.
Posto isto, os alunos iniciam a leitura do texto, em voz alta, pela ordem habitual —
cada aluno |é uma parte.

Pos-leitura
Inicia-se um didlogo interpretativo, que serd orientado pelas seguintes questdes:
e O que faz a tia Adélia para aquelas tardes em que sé apetece mimos e doces?

R.: A tia Adélia faz sempre um bolo diferente.

e Em que estacdo do ano se passa a histdria?

R.: A histéria passa-se no outono.

e A que sabia o bolo da tia Adélia? O que dizia ela sobre a comida de hoje em dia?
R.: O bolo da tia Adélia sabia a bolo, ndo era como a comida de hoje em dia em que
tudo é de plastico e ja nada sabe a nada.

e Como sdo as fatias de bolo da tia Adélia?

R.: As fatias do bolo da tia Adélia sdo daquelas que enchem o prato todo.

e Como estava o bolo desta vez?

R.: O bolo estava diferente, estava melhor, mais doce e mais macio.

e ()

Fotocépia do
conto:
“Baunilha e
Mimos”

Vagem de
Baunilha

15

10’

10’

Lé
corretament
eotextoe
respeita os
sinais de
pontuacgao;
Lé com
entoagao e
voz audivel;
Responde
oralmente,
de forma
correta e
completa, a
questdes
sobre o
texto;

Evidencia
compreende
r o texto,
através das
respostas;

Escreve a
receita,
utilizando
sinais de
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Posto isto, a professora estagidria permite a circulagdo do livro pela turma, | Livro: Livro pontuacgdo
incentivando os alunos a cheirar o livro. De seguida, questiona sobre a origem da | com Cheiro a como dois
baunilha, disponibilizando uma vagem da mesma para compararem os cheiros. Baunilha pontos,
Caderno diario travessdo e
. . e . ponto e
Escrita 19. Escrever textos | Apos a atividade sensorial, a professora estagiaria ira ditar a receita que vem na capa virgula;
diversos (receita) do livro abordado, trabalhando assim um outro tipo de texto: receita.
Intervalo: 10.30h as 11.00h
Educagao | 22. Compreender o Responde as
Literaria essencial dos questdes, de
textos escutados e | Portugués Ficha: Ficha forma
lidos com cheiro a correta e
. . . completa;
- Responder, por De seguida, sera proposto aos alunos que respondam as questdes da Ficha com Baunilha 40’
escrito, de forma Cheiro a Baunilha (remeter para anexo 2). Ordena
frases, por
completa, a ordem de
questdes sobre os acontecimen
Gramatica ;th?jplicitar Assim que os alunos terminarem a tarefa proposta, sera feita a sua corre¢ao no sj“:::r:j:e to; 3
: quadro da sala de aula (remeter para anexo 3). Classifica as
aspetos quadro palavras
fundamentais da interativo; quanto 3
fonologia do posicido  da
portugués silaba ténica;
- Classificar
palavras quanto a Le
posic3o da silaba corretament
ténica e o texto,
dando
Leitura Ler e ouvir ler Livro: Livro entoagdo e
textos literarios com Cheiro a 15’ | respeitando
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Caso os alunos terminem a correc¢do da ficha atempadamente, poderdo escolher um
outro conto do livro, e proceder a sua leitura.

Baunilha, de
Alice Vieira

os sinais de
pontuacgao.

Almoco: 12.30h as 13.30h

Bloco 1-A
Descoberta
de si
mesmo

2. O seu corpo

- Identificar
fendmenos
relacionados com
fungdes vitais

- Conhecer as
fungdes vitais

- Conhecer alguns
orgdos dos
aparelhos
correspondentes

Estudo do Meio

De modo a introduzir o estudo de um novo Sistema do Corpo Humano (Sistema
Urindrio), a professora estagiaria apresenta uma Sopa de Letras (remeter para anexo
4). Os alunos devem procurar palavras (bexiga, rins, uretra, uréter, urina), na vertical
e na horizontal, relacionadas com o sistema em questao.

Pretende-se que, através destas, os alunos antecipem a designacao do Sistema do
Corpo Humano a abordar.

Posteriormente, a professora estagidria apresenta um PowerPoint alusivo ao
Sistema Urinario (remeter para anexo 5). O PowerPoint complementa as
informacgbes presentes no manual escolar dos alunos, abordando ainda algumas
curiosidades sobre a fungao excretora do nosso organismo.

Simultaneamente, e recorrendo a um recurso manipulavel representativo do corpo
humano (remeter para anexo 6), a professora estagiaria sugere a um aluno que
indique e nomeie quais os drgaos que compdem o Sistema Urinario.

Ao ser nomeado o principal érgdo do Sistema Urinario, ird circular pela turma um
rim (recurso manipuldvel).

De forma a consolidar os conteudos abordados, a professora estagiaria apresenta
um jogo em PowerPoint (remeter para anexo 7), que servird como questionario.
Pretende-se que um aluno, aleatoriamente, responda ao desafio/questdo
apresentado no slide. Caso responda corretamente, surgird um slide a confirmar a

Cartao: Sopa
de Letras

PowerPoint:
Sistema
Urindrio
Quadro

interativo

Recurso

manipulavel:

O Sistema
Urinario
Recurso

manipulavel:

Rim

Descobre as

palavras

15" | sobre o
tema;
Identifica as

20" | diferentes
formas de
excregao;

Localiza, no
5’ cartaz, os
O6rgaos do
sistema
urinario,
nomeando-
0s;

Responde
corretament
20" | e as
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superacao do desafio, caso contrario surgird um slide a incentivar o aluno a tentar Jogo: O questdes/de
novamente. Sistema safios.
Urindrio
AEC’s de Educacao Fisica: 15.30h as 16.30h
Bloco 1-A | - Conhecer alguns A professora estagidria distribui pela turma, uma pequena folha na qual esta Imagem: Legenda
Descoberta | 6rgaos dos representado o Sistema Urindrio (remeter para anexo 8). Pretende-se que os alunos Sistema 15’ | corretament
desi aparelhos completem a legenda da imagem, colando-a no caderno didrio. De seguida, serd Urinario ea
mesmo correspondentes fornecido um papelinho com uma dobragem, que devera ser colado em cima do rim | Caderno diario
do lado “aberto”. Pretende-se que os alunos decalquem a forma deste 6rgao,
servindo o papelinho como uma janela, que permite a visualizacdo do rim exterior e
interior do rim.
Numeros e | 5. Adicionar e Matematica e Portugués
Operagdes | subtrair nimeros Corregdo de Trabalhos de Casa Manual Resolve
- Adicao e | naturais A crianga responsdvel pela distribuicdo dos manuais escolares ird recolher os escolar de 30" | corretament
Subtracdo | 6. Resolver manuais de Estudo do Meio, distribuindo, de seguida, o material necessario para a | Matematica e e os
problemas corregao dos trabalhos de casa. Portugués; exercicios.
Gramatica | 26. Explicitar Posto isto, a professora estagiaria propde aos alunos que resolvam os exercicios no
aspetos quadro. Quadro da
fundamentais da sala de aula;
fonologia do
portugués
- Classificar

palavras quanto a
posicdo da silaba
ténica
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Leitura e
Escrita

Nimeros e
Operagoes
- Adicao e
Subtracdo

Organizaca
oe
Tratament
o de dados

15. Redigir
corretamente

- Utilizar uma
caligrafia legivel

5. Adicionar e
subtrair nimeros
naturais

Representagdo e
tratamento de
dados

- Representar
conjuntos de dados

Terca-feira — 4 de novembro de 2014

As atividades iniciam-se com a escrita da data no quadro da sala de aula, assim como
dos seguintes tdpicos:

e Diadasemana;

e Que tempo faz;

e (Calcula: 1200-300+100 =

Depois dos alunos transcreverem a data, devem completar os tépicos (o estado do
tempo meteoroldgico é representado graficamente).

Para terminar esta tarefa de rotina, a professora estagiaria questiona um aluno,
aleatoriamente, sobre o resultado do cdlculo indicado.

Tarefa de Cdlculo Mental

De seguida, e recorrendo ao Saco Matemdtico, trés alunos deverao retirar um cartao
do interior do saco, tendo que responder rapidamente ao desafio proposto — calculo
mental.

Matematica

A professora estagiaria dialoga com os alunos, informando que irdo realizar um
pequeno estudo sobre as preferéncias futebolisticas da turma.

Posto isto, questiona os alunos, um a um, sobre qual o seu clube de futebol,
registando informalmente no quadro:

Exemplo:

Clube de Futebol N¢ de Alunos

S. L. Benfica: M

Quadro da
sala de aula;
Caneta;
Caderno
didrio;

Quadro da
sala de aula;

15’

20

Copia e
completa
corretament
e os topicos;

Efetua
corretament
e o calculo;

Faz a
contagem

dos  dados
conforme o

indicado;

F. C. Porto: 1]
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- Tratar conjuntos
de dados

- Identificar a
<<frequéncia
absoluta>> de uma
categoria/classe de
determinado
conjunto de dados
como o numero de
dados que
pertencem a essa
categoria/classe

- Identificar a
<<moda>> de um
conjunto de dados
qualitativos/quanti
tativos discretos
como a
categoria/classe

De seguida, com recurso ao quadro interativo, a professora estagiaria constréi uma
tabela de frequéncias no processador de texto — Word, preenchendo-a em conjunto
com a turma:

Frequéncia

Clube de Futebol
Absoluta

Contagem

Total:

(Os alunos devem passar a tabela para o caderno diario)

A professora estagidria ird fazer algumas questGes de interpretacao da tabela, de
forma a iniciar a analise dos dados.

- Qual o clube que tem mais adeptos?

- Qual o clube que tem menos adeptos?

- Nesta turma ha adeptos de quantos clubes diferentes?

- Qual o clube que tem x adeptos?

De seguida, a professora estagidria fara referéncia ao termo frequéncia absoluta,
explicando a turma que se trata do nimero de vezes que um determinado valor é
observado. Neste seguimento, desenvolver-se-a um didlogo de andlise, em que os
alunos devem indicar a frequéncia absoluta de cada valor. Sera ainda abordado o

Quadro
interativo;
Caderno
diario;

15

Representa
0s dados
numa tabela
de
frequéncias;

Refere,
oralmente, a
frequéncia
absoluta de
cada dado;

Identifica a
moda do
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com maior
frequéncia

termo moda, sendo explicado que se trata da categoria/classe com maior frequéncia
absoluta. Dada a explicacdo, os alunos devem referir qual a moda do conjunto de
dados apresentados.

Posto isto, a professora estagidria depois de explicar que os dados ainda podem ser
organizados de outra forma (graficos), constrdi, com a turma, um grafico de barras,
intitulado Preferéncias Futebolisticas da turma L3B — exemplo:

Preferéncias Futebolisticas da Turma L3B

F. C. Porto

O R N W b 1 OO N

S. L. Benfica Sporting C. P. Limianos Outros

B N2 de Alunos

De seguida, de modo a confirmar a compreensdo do que foi realizado, a professora
estagiaria distribui uma “cara” pela turma. Pretende-se que os alunos pintem os
olhos, de acordo com a cor dos seus proprios olhos.

A medida que v3o terminando esta pequena tarefa, os alunos devem colocar a
“cara” na estrutura da tabela de frequéncias que estara no quadro de sala de aula.

Concluida esta tarefa, os alunos devem proceder a contagem dos dados e ao
preenchimento da tabela de frequéncias.

Quadro de
sala de aula;

“Cara” para
pintar;
Lapis de cor;
Cola;
Cartaz:
Pictograma;

10’

conjunto de
dados;

Identifica
carateristicas
dos graficos
de barras;

Coloca a sua
imagem no

local
corresponde
nte;

Refere
corretament
e a

frequéncia
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Posto isto, serd iniciada a construgdo de um pictograma, sendo estabelecido que

absoluta de

cada “cara” ird representar cada dois alunos. O pictograma sera construido por dois Quadro da cada dado;
alunos, sendo que a colagem deve ser feita em colunas, diferenciadas pela cor dos | sala de aula; Determina a
olhos (coluna dos olhos castanhos, coluna dos olhos verdes, ...). Caderno moda dos
didrio; dados
Posteriormente, os alunos deverdo analisar o pictograma construido, confirmando apresentado
os valores na tabela de frequéncias e referindo a frequéncia absoluta e a moda. s;
Caso se verifigue uma situacdo bimodal ou trimodal, sera explicada esta
possibilidade a turma, assim como a possibilidade de ser uma situacdo amodal.
Intervalo: 10.30h as 11.00h
Organizaca | - Tratar conjuntos Serd proposto aos alunos que, em 40 segundos, escrevam o maximo de vezes que
oe de dados conseguirem, a palavra matemdtica.
Tratament - Identificar a Terminado o tempo estabelecido, cada aluno deve contar o nimero de palavras
o de Dados | <<frequéncia escrito, indicando-o a professora estagiaria que fara o respetivo registo no quadro.
absoluta>> de uma | Exemplo: Refere a
categoria/classe de frequéncia
determinado 7 8 5 9 10 5 8 7 Caderno absoluta de
conjunto de dados 9 5 10 6 7 6 5 didrio; cada dado;
como o niimero de 8 3 10 8 8 7 9 5 20’ _
dados que Determina a
pertencem a essa Posto isto, no quadro, um aluno (com ajuda da professora estagiaria e dos colegas) moda dos
categoria/classe devera construir uma tabela de frequéncias, de modo a organizar os dados. Os dados
alunos devem referir a moda dos dados apresentados. Quadro da apresentado
- Identificar a . L . . . . _ g
De seguida, a professora estagidria questiona qual o dado minimo e maximo que sala de aulg; ’

<<moda>> de um
conjunto de dados

foi registado, explicando que ao tratarmos dados quantitativos (dados numéricos)
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qualitativos/quanti
tativos discretos
como a
categoria/classe
com maior
frequéncia

- Identificar o
<<maximo>>e o
<<minimo>>de um
conjunto de dados
numéricos
respetivamente
CcOmMo 0 maior e
menor valor desses
dados e
<<amplitude>>
como a diferenca
entre o maximo e o
minimo.

podemos determinar o minimo e mdximo, que sdo o maior e menor valor que
esses dados podem assumir.

Seguidamente, os alunos serdo questionados sobre a amplitude dos dados, sendo-
Ihes explicado que este termo corresponde a diferenca entre o valor maximo e o
valor minimo dos dados: amplitude= maximo — minimo.

Os alunos deverao iniciar a resolugao dos exercicios do manual (pp. 48e 49 —
remeter para anexo 9), acrescentando os seguintes dados:
Pag. 48: - Qual o animal que regista a menor frequéncia absoluta?

- Imagina que, de repente, chegaram 28 periquitos para o concurso. Qual
animal representaria a moda?

Pag. 49: Mesmo antes de fechar a sapataria, um casal comprou o nimero 32 e o
nuimero 44.

36 42 36 38 37 36 42 37 38 33
37 42 37 37 38 32 44

Qual o minimo, o maximo e amplitude deste conjunto de dados?
Caso os alunos ndo terminem a resolugdo dos exercicios na sala, deverdo terminar
em casa.

Manual
escolar de
Matematica;

Refere
corretament
e 0 maximo,
minimo e
amplitude
dos  dados
apresentado
S.

Almoco: 12.30h
*0Os alunos ndo tem atividades letivas a terga-feira a tarde.

Quarta-feira—5 de novembro de 2014
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Leitura e
Escrita

Numeros e
Operagoes
- Adicao e
Subtracdo

Organizaca
oe
tratamento
de dados

Gramatica

15. Redigir
corretamente

- Utilizar uma
caligrafia legivel

5. Adicionar e
subtrair nimeros
naturais

- Tratar conjuntos
de dados

26. Explicitar
aspetos

As atividades iniciam-se com a escrita da data no quadro da sala de aula, assim como
dos seguintes tdpicos:

e Dia dasemana;

e Que tempo faz;

e (Calcula: 10100 - 500 =

Depois dos alunos transcreverem a data, devem completar os tdpicos (o estado do
tempo meteoroldgico é representado graficamente).

Para terminar esta tarefa de rotina, a professora estagiaria questiona um aluno,
aleatoriamente, sobre o resultado do calculo indicado.

Tarefa Cdlculo Mental

De seguida, e recorrendo ao Saco Matemdtico, trés alunos deverao retirar um cartao
do interior do saco, tendo que responder rapidamente ao desafio proposto — calculo
mental.

Matemadtica
Correg¢do dos trabalhos de casa
Os alunos (selecionados aleatoriamente) fardo a corre¢do dos exercicios de

matemadtica que foram realizados em casa.

Portugués e Matematica

A professora estagiaria propde aos alunos que retirem de um excerto do texto
“Baunilha e Mimos” (remeter para anexo 10) todas as palavras agudas, graves e
esdruxulas (excetuando os monossilabos e dissilabos).

Durante a procura das palavras, os alunos devem iniciar as contagens e a construgdo
da seguinte tabela:

Quadro da
sala de aula;
Caneta;
Caderno
didrio;

Manual
Escolar de
Matematica;

Excerto do
texto:

Copia e
completa
corretament
e os tépicos;

Efetua
corretament
e o calculo;

Realiza
corretament
e os
exercicios;
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fundamentais da
fonologia do
portugués
- Classificar
palavras quanto a
posicao da silaba
tdnica
- Tratar conjuntos
de dados

- Identificar a
<<frequéncia
absoluta>> de uma
categoria/classe de
determinado
conjunto de dados
como o numero de
dados que
pertencem a essa
categoria/classe

- Identificar a
<<moda>> de um
conjunto de dados
qualitativos/quanti
tativos discretos
como a
categoria/classe

Esdruaxula

Grave

Aguda

Palavra Frequéncia Palavra

Frequéncia

Palavra

Frequéncia

Total: Total:

Total:

De seguida, os alunos devem construir o grafico de barras correspondente a tabela
de frequéncias. De modo a analisar os dados recolhidos e a apresentar conclusées,

a professora estagidria podera colocar questdes, como:

- Qual é o tipo de palavras que surge com mais frequéncia (moda)?

- Qual é o tipo de palavras que surge com menos frequéncia?

- Que conjeturas podemos formular quanto ao tipo de palavras presentes nos

textos?

“Baunilha e
Mimos”;
Caderno

diario;

Caderno
didrio;

20

10

10

Retira do
texto,
palavras
agudas,
graves e

esdruxulas;

Organiza as
palavras na
tabela de
frequéncias;

Constroi
devidamente
o grafico de
barras;

Determina a
frequéncia

absoluta de
cada palavra;

Identifica a
moda do
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com maior
frequéncia

conjunto de
dados;

Intervalo: 10.30h as 11.00h

Leitura e
Escrita

Leitura

14. Planificar a
escrita de textos

16. Escrever textos
narrativos

- Escrever
pequenas
narrativas,
incluindo os seus
elementos
constituintes:
quem, quando,
onde o qué, como

6. Ler textos
diversos

Portugués — Relatoério

A professora estagiaria propoe aos alunos que construam um Texto
Narrativo/historia.
Para o efeito, sera apresentado o recurso “Dados das Histdrias” (remeter para
anexo 11). Este recurso, em cada uma das suas faces, tera informagoes relativas
aos seguintes itens (remeter para anexo 12):

e Personagem (Quem?);

e Espaco (Onde?);

e Situacdo (A¢do);

e Personagem conflito;
Pretende-se que cada aluno lance os dados todos de uma vez, de modo a
preencher a tabela fornecida com as informagdes que sairem (remeter para anexo
13).

Estando a tabela completa, os alunos devem construir uma historia, utilizando os
dados fornecidos.

Assim que terminarem, serdo selecionados alguns alunos para partilharem o texto
com os colegas, sendo verificada a presenca dos varios elementos da narrativa:
Quem, Quando? e Onde?;

Problema/Conflito;

Resolugéo do Problema/Conflito;

Situagdo Final.

Dados das
Historias;

Guido do
Texto
Narrativo;

30’

20’

Organiza as
ideias,
transcrevend
0-as para o
guiado;

Produz um
texto
narrativo,
incluindo s
seus
elementos
constituintes

’

Utiliza
vocabulario
diversificado

.
’

Almogo: 12.30h as 13.30h
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Portugués

Lé
Leitura 6. Ler textos | A professora estagiaria apresenta o poema “Frases” de Maria Helena Marques expressivam
diversos (remeter para anexo 12), sugerindo aos alunos uma leitura silenciosa do mesmo. Poema: ente o
De seguida, a professora estagidria 1€ o poema de forma expressiva, propondo a | “Frases” de poema;
Graméatica | 28 Analisar e | turma que procedam a uma leitura semelhante (serdo selecionados alguns alunos). | Maria Helena | 20’
. Responde
estruturar unidades Marques
o . ~ . . ~ corretament
sintaticas Posto isto, os alunos deverdo responder, oralmente, as seguintes questdes:
o e as
- Identificar os - Que tipos de frases existem? ~
. . questdes
seguintes tipos de ) )
. - O que transmite a frase exclamativa? orais;
frase: declarativa,
i i - Que sinais de pontuacgdo pode ter a frase imperativa? E a frase declarativa? _—
interrogativa, Q p ¢aop P Distingue os
exclamativa e - O que transmite uma frase imperativa? varios tipos
im i
perativa de frase;
5I
Posteriormente, a professora estagidria prop&e aos alunos que procurem no livro
. . . . Caderno Resolve
uma frase para cada tipo, apresentando-as e analisando (quanto a pontuagdo) em | , .
didrio; corretament
turma. ,
20 e os
. . . . exercicios;
De seguida, serd proposto aos alunos que resolvam os exercicios da Gramatica M ld
. anual de
adotada pela professora (pdginas 99 e 100 — remeter para anexo 13). L
Gramatica;
Intervalo: 15.00h as 15.15h
Linguagem Verbal Expressdo Dramatica e Portugués Dramatiza a
Bloco2— | - Experimentar ) ‘ . frase, com a
Jogos diferentes Serd fornecido um cartdo (remeter para anexo 14), a cada aluno, com uma frase. devida
. maneiras de dizer Mediante o tipo de frase presente no cartdo, os alunos devem dramatiza-la para a , -
Dramaticos ; 40 entoacgao,
uma frase
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Gramaética

28. Analisar e
estruturar unidades
sintaticas

- Identificar os
seguintes tipos de
frase: declarativa,
interrogativa,
exclamativa e
imperativa

turma. Pretende-se que os colegas descubram/adivinhem o tipo de frase
dramatizado. O aluno que acertar dramatiza a sua frase.

Assim que todos os alunos participarem, e caso haja tempo, o grau de dificuldade
aumenta. Ou seja, em pares, os alunos terdao que improvisar didlogos com os varios
tipos de frases, sendo que os colegas que estdo a assistir, terdo de nomear os tipos
de frases presentes.

Cartdes com
diferentes
frases.

mediante o
tipo de frase
proposta.

Descobre o
tipo de frase
do colega.
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Anexo 2: Autorizagao para os Encarregados de Educac¢ao dos participantes

Estimado(a) Encarregado(a) de Educacao,

No ambito do curso de Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do
Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo,
e da minha integragdo no estagio que realizo com o grupo de alunos em que o seu
educando se encontra, pretendo realizar um estudo centrado na area curricular de
Portugués.

Para a concretizacao do estudo serd necessdrio proceder a recolha de dados através
de diferentes meios, entre eles os registos fotograficos e documentos realizados pelos
alunos. Estes registos serao confidenciais e utilizados exclusivamente na realizagao deste
estudo. Todos os dados serao devidamente codificados garantindo, assim, o anonimato das
fontes quando publicado.

Venho, entdo, solicitar a sua autorizacdo para que o seu educando participe neste
estudo, permitindo a recolha dos dados acima mencionados. Caso seja necessario algum
esclarecimento adicional estarei disponivel para esse fim.

Agradeco, desde j3a, a sua disponibilidade.

Ponte de Lima, 15 de outubro de 2014

A mestranda

(Catarina Patricia Cerqueira de Sousa)

Eu, Encarregado(a) de
Educacdo do(a) ,
declaro que autorizo a participacdao do meu educando no estudo acima referido e a recolha
de dados necessaria.

Assinatura

Data

125



Anexo 3: Modelo da Grelha de Andlise das Produgdes Textuais

Movimento: Aluno:
(TEXTO) (TEXTO)
Titulo: Titulo:
. - Obs. Obs.
Localizagdo
Temporal
]
)
x — . '
2 Localiza¢do Obs. Obs.
o .
o > Espacial
T B
o 0
S = Envolvimento e | ©bs Obs.
L m . ~
% 2 Caraterizac3o
9 das Personagens
S
- Sequencializagdo | ©b Obs
- dos Eventos
Fechamento | % Obs.
(TEXTO) (TEXTO)
Titulo: Titulo:
Obs. Obs.
Dimensdo
o Textual
S
)
E © Obs. Obs.
n 2
w B Sintaxe
m N\ -
S &
2 = 5 S
8_ Pontuacgao
(7]
<
~ Obs. Obs.
~
Ortografia

126







Anexo 4: Grelha de Analise das Produgdes Textuais — Movimento A

Movimento: A Aluno: __ A
12 Texto Manuscrito 12 Texto Digital
Titulo: (o aluno ndo atribuiu titulo) Titulo: O pior dia da minha vida
. ~ Obs. Obs.
Localizacdo
Temporal “Mais um dia...”; “Era umavez...”; “Um dia...”
Obs. Obs.
Localizacao

1) Categorias do Texto Narrativo

Espacial

“ilha”;

“..em Buenos Aires..”;
“..numailha..”;

Envolvimento e
Caraterizagao
das Personagens

Obs.

Personagem principal: Violeta;

Personagem secunddria: Pai;

Obs.

Personagem principal: Violeta:

“uma adolescente muito
bonita e talentosa...”;
Personagem secundaria: Pai:

“que era muito mau”;

Sequencializa¢do
dos Eventos

Obs.

“Mais um dia; “E assim”; “De
repente”; “Mas de repente”;
“Ela continuou”;

Obs.

“..enumdia”’; “Um dia...”;
Depois...; Entao...;

Obs.

“... pois agora sé falta tu me

Obs.

“ A Violeta e o pai foram para

(ex.:“A musica, é a minha
vida”) e ainda de flexdo
(ex.:“so6 falta tu me quereres
levar-me”).

frases. A titulo de
exemplificativo, verifica-se
este facto no segundo

Fechamento
guereres levar-me de volta a o barco e voltaram para casa
casal” ambos muito contentes.”
12 Texto Manuscrito 12 Texto Digital
Titulo: (o aluno ndo atribuiu titulo) Titulo: O pior dia da minha vida
X . Obs. Obs.
Dimensao
o . o .
Textual N2 total de palavras: 154 N2 total de palavras: 255
©
S Obs. Obs.
=]
2 © Escreve frases com algumas Constrdi frases um pouco
-0
] b falhas no uso de regras de extensas, o que talvez
% E='o concordancia, na sequéncia do | requeira um maior uso de
nw c . uso inadequado da virgula virgulas ou a divisdo das
o 5 Sintaxe
)
[}
Q
[7,]
<
p—
~

pardgrafo do texto.
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istica

Vg

2) Aspetos da Estrutura Lingu

Salienta-se ainda falhas no uso
de regras de conjugacao
verbal, p.ex.: “ ele dizia que s6
a queria protege-la”.

Obs.

Auséncia de pontuacao no
interior de algumas unidades
maiores de discurso, (ex.: “

Obs.

De modo geral, embora a
auséncia de alguma
pontuacao se verifique, o

Pontuagao Mas ndo sé por isso que ela aluno utiliza corretamente as
estava assim também porque | regras de pontuagdo no
perdeu a sua guitarra.”) interior e delimitacdo das
Auséncia de pontuagdo nos frases, cumprindo as regras de
didlogos. introducdo do discurso.

Obs. Obs.

O aluno cometeu 8 erros O aluno cometeu 3 erros

ortograficos: ortograficos:

“Sangada” - zangada; “studio” — estudio;

“sima” - cima; “perdom” — perdao;
Ortografia

“feichas-me” - fechas-me;
lla’ll _ é
“vez” - vés;

”

“to” - tu;
“as” - as

“esta” - esta.

“anvos” —ambos;
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Movimento: A Aluno: B
12 Texto Manuscrito 12 Texto Digital
Titulo: (o aluno ndo atribuiu titulo) Titulo: O pior dia da minha vida
Localizag3o Obs. Obs.
Temporal “Um dia...”; “Um dia...”
Obs. Obs.
Localizacdo

1) Categorias do Texto Narrativo

Espacial

“casa”; “ilha da Madeira”;

“...ilha assombrosa ...”;
“... gruta assombrosa...”

Envolvimento e
Caraterizagao
das Personagens

Obs.

Personagens: Ferb e Jerami.

Obs.

Personagens: Ferb e Phineas;

Sequencializa¢do
dos Eventos

Obs.

“Um dia”, “Depois”;

Obs.

“Um dia...”; “Depois...;
Entdo...;

Obs.

“E divertiram-se muito. Depois

Obs.

Fechamento “Os dois irmdos Phineas e Ferb
foram para casa tomar
foram para casa.”
banho.”
12 Texto Manuscrito 12 Texto Digital
Titulo: (o aluno ndo atribuiu titulo) Titulo: O pior dia da minha vida
Dimens3o Obs. Obs.
Textual N2 total de palavras: 92 N2 total de palavras: 116
8 Obs. Obs.
'.E No decorrer do texto, o aluno Constrdi a maioria das frases
'S escreve frases curtas, a de forma correta,
excecdo da primeira. manifestando um dominio
Quanto ao desrespeito de aceitavel no uso de estruturas
regras de concordancia e sintaticas.
flexdo verifica-se a separacdo | O aluno cometeu um erro ao
. incorreta de constituintes nivel da flexao verbal,
Sintaxe

2) Aspetos da Estrutura Lingu

frasicos através do uso
incorreto da virgula (exemplo:
“Um dia, o Ferb, ligou ao
Jerami...”). Nas restantes
frases nao se verificam
acentuadas incorrecées no
uso de virgulas, o que nao
compromete as regras de

trocando a forma verbal
“viram” por “virdo”.
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istica

Vs

2) Aspetos da Estrutura Lingu

concordancia entre o sujeito e
as formas verbais.

Obs.

Auséncia de pontuacgdo no
interior de algumas frases,
exemplo: “Eu trouxe duas

Obs.

Ao nivel da pontuacao
verifica-se que o aluno pontua
de forma sistematica e

Pontuagdo pranchas vamos surfar?” intencional.

Auséncia das regras de

introducdo e pontuacdo de

didlogos.

Obs. Obs.

O aluno cometeu 5 erros O aluno cometeu 2 erros

ortograficos: ortograficos:

“exelente” - excelente; “avia” — havia;
Ortografia “encontramos-nos” — “virdo” — viram.

encontramo-nos;

“a” - a;

“panxas” - pranchas;
“divertiran-se” — divertiram-

se.
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Anexo 5: Grelha de Analise das Produgdes Textuais — Movimento B

Movimento: B Aluno: A
12 Texto Manuscrito 22 Texto Manuscrito 32 Texto Manuscrito
Titulo: (o aluno ndo atribuiu titulo) Titulo: O Soldado Miki Titulo: De volta a Argentina
Obs. Obs. Obs.
Localizacdo “Mais um dia...”; “Era uma vez... ; “... a muitos “Era uma vez...; “Um dia...;
Temporal muitos anos...”; “...naquele
momento”;
Obs. Obs. Obs.
Localizacdo “..ilha..". “... no pais das maravilhas...”; “... aeroporto...”;

1) Categorias do Texto Narrativo

Espacial

”, u ”», u

“..campos...”; “...casa...”; “...sala

magica...”.

”», u

“..Argentina...”; “...na praia...”;
“..casa..”.

Envolvimento e
Caraterizagao
das Personagens

Obs.

Personagem principal:

Violeta; Personagem
secundaria: Pai;

Obs.

Personagem principal: Soldado
Miki “... tinha cabelos louros,

era muito magro, tinha olhos
azuis, rosto redondo e pele
morena.”

Personagem secundaria: Miguel

“...era o menino invejoso”.

Obs.

Personagem principal: Violeta

“...uma adolescente chamada
Violetta, ela era muito bonita,
tinha cabelo ondulado meio
castanho e usava roupa
chique!”;

Personagem secunddria:

Lodmila “...a ma da fita...”
Figurante: Léon, pai e tia.
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Sequencializagdo
dos Eventos

Obs.

“Mais um dia; “E assim”; “De
repente”; “Mas de repente”;
“Ela continuou”

Obs.

“Entdo...”; “Depois...”;
“Quando”; “...de repente...”;

Obs.

“Um dia ...”: “Quando...”; “No

”

fim...

Fechamento

Obs.

“... pois agora s6 falta tu me
quereres levar-me de volta a

1”

Casa

Obs.

“... 0 Miguel ficou um rapaz
bom e o Miki e todas as criangas
do mundo viveram felizes para
sempre.”

Obs.

“No fim, pegou nas suas coisas
e foi para casa descansar,
porque tinha tido um longo
dia.”

12 Texto Manuscrito
Titulo: (o aluno n3o atribuiu titulo)

22 Texto Manuscrito
Titulo: O Soldado Miki

32 Texto Manuscrito
Titulo: De volta a Argentina

2) Aspetos da Estrutura

istica

Vs

Lingu

Dimensao
Textual

Obs.

N2 total de palavras: 154

Obs.

N2 total de palavras: 225

Obs.

N? total de palavras: 227

Sintaxe

Obs.

Escreve frases com algumas
falhas no uso de regras de
concordancia, na sequéncia do
uso inadequado da virgula
(ex.:“A musica, é a minha
vida”) e ainda de flexdo
(ex.:“so6 falta tu me quereres
levar-me”).

Obs.

Constradi frases coerentes,
cumprindo as regras de
concordancia e flexdo.

Obs.

O texto redigido integra frases
bem construidas, cujas regras
de concordancia e flexdo sdo
integralmente cumpridas.

Pontuacao

Obs.

Auséncia de pontuacdo no
interior de algumas unidades

Obs.

Apesar da pontuacao utilizada

estar consideravelmente

Obs.

A pontuacao utilizada no
interior das frases considera-
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istica

Vs

2) Aspetos da Estrutura Lingu

maiores de discurso, (ex.: “
Mas nao sé por isso que ela
estava assim também porque
perdeu a sua guitarra.”)
Auséncia de pontuagao nos
didlogos.

correta, verifica-se que o
aluno poderia ter utilizado um
maior nimero de virgulas e
ter dividido alguns paragrafos
em periodos.

Os paragrafos associados as
falas das personagens seguem
as regras de introducdo do
didlogo.

se adequada, verificando-se
um cuidado acrescido na
colocagdo de virgulas.

Ortografia

Obs.

O aluno cometeu 8 erros
ortograficos:

“Sangada” - zangada;
“sima” - cima;
“feichas-me” - fechas-me;
“a” - 3;

“vez” - vés;

”

“to” - tu;

Obs.

O aluno cometeu 6 erros
ortograficos:

“a” - a;

“pais” — pais;

“tive-se” — tivesse;
“resoltar” — resultar;
“destraido” — distraido;

“enporrou-o0” — empurrou-o0”;

Obs.

0O aluno cometeu 2 erros
ortograficos:

lla’ll —_ é;

“ouvila” — ouvi-la;
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Movimento: B Aluno: B
o i . .
. 12 Texto Manuscrito 22 Texto Manuscrito 32 Texto Manuscrito
Titulo: As aventuras do Ferb e do . i i . ~ N
. Titulo: O guardido do reino Titulo: (o aluno ndo atribuiu titulo)
Jerami na ilha
Obs. Obs. Obs.
Localizagdo y o “ “ “qA ;
Um dia...”; Era umavez...; “Numa Ha muito, mas muito tempo
Temporal o mw . s “ -
noite...”; “No dia seguinte ...; “Numa manha...
Obs. Obs. Obs.
Localizacdo

1) Categorias do Texto Narrativo

Espacial

“casa”; “ilha da Madeira”;

“... palacio...”; “...floresta do
reino...”

“.. café..”; “..Artico..”;.

Envolvimento e
Caraterizagao
das Personagens

Obs.

Personagens:
Ferb e Jerami.

Obs.

Personagem principal:

Guardido do Reino “homem
alto, esperto, de olhos
amarelos, nariz grande, pele
morena e elegante”
Personagem secunddria:

Coruja Sara “era invejosa e
malvada”.

Obs.

Personagem principal: Léon

“era um rapaz bonito e
jovem”;

Violeta: era muito bonita e
talentosa

Personagem secunddria:

Camila, Diego, Mimy e
Many.

Sequencializagdo
dos Eventos

Obs.

“Um dia”, “Depois”;

Obs-“Era uma vez...”; “...a

n, u
;) .

seguir...”; “No dia seguinte...”;
“Depois...”;

Obs.

“Numa manha ...”: “Depois...”;

“A seguir...”;
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Obs.

“E divertiram-se muito. Depois

Obs.

“No fim, livrou-se da coruja

Obs.

“Os quatro acabaram por viver

Fechamento ” . .
foram para casa tomar para sempre”. juntos e foram felizes para
banho.” sempre”.
12 Texto Manuscrito . .
22 Texto Manuscrito 32 Texto Manuscrito
Titulo: As aventuras do Ferb e do . . . . ~ o
L Titulo: O guardido do reino Titulo: (o aluno ndo atribuiu titulo)
Jerami na ilha
Dimens3o Obs. Obs. Obs.
Textual N2 total de palavras: 92 N2 total de palavras: 202 N2 total de palavras: 227
Obs. Obs. Obs.
©
5 No decorrer do texto, o aluno | Constrdi frases coerentes, O texto integra frases bem
2 escreve frases curtas, a embora algumas ndo construidas, cujas regras de
excecdo da primeira. cumpram concordancia e flexdo sao
Quanto ao desrespeito de as regras de concordancia. cumpridas.
regras de concordancia e Em trés paragrafos diferentes,
flexdo verifica-se a separagao | existem periodos em que, do
. incorreta de constituintes ponto de vista sintatico, o
Sintaxe

2) Aspetos da Estrutura Lingu

frasicos através do uso
incorreto da virgula (exemplo:
“Um dia, o Ferb, ligou ao
Jerami...”). Nas restantes
frases nao se verificam
acentuadas incorrecdes no
uso de virgulas, o que nao
compromete as regras de

aluno separa o sujeito do
predicado, ndo respeitando
assim as regras de
concordancia.
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istica

2) Aspetos da Estrutura Lingu

concordancia entre o sujeito e
as formas verbais.

Obs.

Auséncia de pontuagdo no
interior de algumas frases,
exemplo: “Eu trouxe duas
pranchas vamos surfar?”

Obs.

O aluno delimitou
corretamente as frases com os
sinais de pontua¢do mais
adequados as situacoes.

Obs.

A pontuacdo utilizada
considera-se adequada.

Pontuagao . i . .
Auséncia das regras de Os paragrafos de introducao
introducdo e pontuacdo de de didlogo associados as falas
didlogos. das personagens seguem as
regras de introducao do
didlogo.
Obs. Obs. Obs.
O aluno cometeu 5 erros O aluno cometeu 4 erros O aluno cometeu 3 erros
ortograficos: ortograficos: ortograficos:
“exelente” - excelente; “puderes” - poderes; “vés” —vez;
] “encontramos-nos” — “curuja” — coruja; “d" -3
Ortografia

encontramo-nos;

“3d" -3;

“panxas” - pranchas;
“divertiran-se” — divertiram-

se;

“tramoua” — tramou-a;
“distraido” — distraido;

“querente” — querem-te;
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Anexo 6: Grelha de Analise das Produgdes Textuais — Movimento C

Movimento: C

Aluno:

12 Texto Digital

Titulo: O pior dia da minha vida

22 Texto Digital

Titulo: A desgraga do inspetor
Gadget

32 Texto Digital
Titulo: A aventura do Senhor
Gaspar

4° Texto Digital

Titulo: As trés melhores amigas

1) Categorias do Texto Narrativo

Envolvimento e
Caraterizagao
das Personagens

Personagem principal:

Violeta: “uma adolescente
muito bonita e
talentosa...”;

Personagem secunddria:

Pai: “que era muito mau”;

Personagem principal:

Inspetor Gadget “...era
muito alto, magrinho,

usava oculos (...) muito
esperto e inteligente...”

Personagem principal:

Senhor Gaspar “um senhor
muito corajoso (...) tinha
cabelo cinzento, nariz
bicudo, rosto redondo, era
alto, usava roupa de

Obs.
Obs.
Localizagdo | © Obs. Y Y “Era uma vez...”; “Um
“« ”», « . ” “ L u . ”, Era uma Vez..., Num . », u . ~
Temporal Era umavez...”; “Um dia... Era umavez...; “Umdia...”; | . . ) dia...”; “Numa linda manha
lindo dia de sol...”; ”
de sol...
Obs.
“" H
Obs. Obs. ...a caminho do Obs.
Localizacdo ) aeroporto...”; “...entrou ) ) .
) “...em Buenos Aires..”; “...num castelo”; Y “aldeia que é Fontdo”; “no
Espacial " ] . w Y w . num avido verde e e w o
..numailha...”; ...atalho...”; “...poc¢o”.... Y jardim”; “esconderijo”;
branco...”; “ perto de uma
casa abandonada”
Obs. Obs.
Obs. Obs.

Personagem principal:

Mariana “é muito
inteligente, simpatica, tem
cabelos castanhos e
compridos, olhos azuis, é
alta e muito vaidosa”;
Personagens secundarias:
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1) Categorias do Texto Narrativo

antigamente e era muito
teimoso.”;
Personagem secunddria:

Piloto “que ndo era nada
simpatico”;

Menino infeliz “que era
muito rabugento”.

Rita “é uma menina
estudiosa e simpatica”;
Matilde “é mais rebelde e
brincalhona”;

Margarida: “é feia, invejosa

‘0

e ma
Figurante: Guigui:
“cachorrinho castanho (...)
fofinho”.

Sequencializagao
dos Eventos

Obs.

“..e numdia”; “Um dia...”;
Depois...; Entdo...;

Obs.

“Um dia...”; “Depois...”, “De

”, u

repente...”; “...entdo...”;

Obs.

“Quando”; “Logo de
seguida...”; “Depois...”;
“Entao”; “A partir dai”;

Obs.

“Um dia...; “... e de
seguida...”; “De repente...”;
“Depois...”; “A seguir”; “No
fim de tudo...”.

Fechamento

Obs.

“A Violeta e o pai foram
para o barco e voltaram
para casa anvos muito
contentes.”

Obs.

“No fim de tudo, o inspetor
Gadget conseguiu viver
feliz para o resto da sua
vida.”

Obs.

“A partir dai o senhor
Gaspar aprendeu a licdo e
deixou toda a gente em

”

pas”.

Obs.

“No fim de tudo vieram
embora e viveram felizes
para sempre!”
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12 Texto Digital

Titulo: O pior dia da minha vida

22 Texto Digital

Titulo: A desgraga do inspetor

32 Texto Digital

Titulo: A aventura do Senhor

42 Texto Digital

Titulo: As trés melhores amigas

istica

Vs

2) Aspetos da Estrutura Lingu

Gadget Gaspar
Obs. Obs. Obs. Obs.
Dimensao
NQ total de palavras: 255 N2 total de palavras: 251 N2 total de palavras: 368 N2 total de palavras: 362
Textual
Obs. Obs. Obs. Obs.
Constréi frases um pouco Constradi frases corretas, Constraoi frases corretas, Constraoi frases corretas,
extensas, o que talvez manifestando seguranca na | cumprindo as regras de evidenciando um dominio
requeira um maior uso de construcdo das mesmas. O | concordancia, selegao, bastante satisfatorio de
virgulas ou a divisdo de aluno evidencia um flexdo e ordem. regras de concordancia, de
alguns dominio bastante razoavel | Nesta producdo textual propriedades de selecdo,
periodos/paragrafos. A de regras de concordancia, | nota-se que o aluno de flexdao e de ordem de
titulo de exemplo, verifica- | de propriedades de recorre a estruturas palavras.
se este facto no segundo selegdo, de flexao e de sintaticas mais complexas O aluno cumpre todas as
Sint pardgrafo do texto. ordem de palavras. na estruturagao dos regras de concordancia,
intaxe

Salienta-se ainda falhas no
uso de regras de
conjugacdo verbal, p.ex.: “
ele dizia que sé a queria
protege-la”.

Torna-se percetivel que o
aluno utiliza, com
coeréncia, os tempos
verbais, respeitando as
regras de concordancia
entre o sujeito e a forma
verbal.

periodos, respeitando as
regras de concordancia.

Os tempos verbais
empregues no texto
revelam-se oportunos,
verificando-se que o aluno
os utilizada com coeréncia,
respeitando as regras entre
0s sujeitos e os tempos
verbais.

construindo um texto
coerente e bem definido
sintaticamente.

A pontuacdo utilizada nesta
produgdo textual é
adequada, nao
desencadeando situagdes
sintaticamente erradas.

139




istica

ré

2) Aspetos da Estrutura Lingu

Obs.

De modo geral, embora a
auséncia de alguma
pontuacao se verifique, o

Obs.

A pontuacgdo utilizada no
interior e na delimitacao
das frases do texto revela-

Obs.

O facto de o aluno ndo
cometer tantos erros no
emprego de virgulas, deve-

Obs.

A colocacgdo de virgulas é
colocada ponderadamente,
respeitando as regras de

Pontuacao aluno utiliza corretamente | se pertinente, verificando- | se ao facto de definir mais | concordancia e as pausas
as regras de pontuagdo no | se varios tipos de frases. periodos nos paragrafos. necessarias.
interior e delimitagdo das Na sua globalidade, a Na delimitacdo das frases
frases, cumprindo as regras pontuacado utilizada no ressalta-se a importancia
de introducdo do discurso. interior das frases revela-se | dos sinais de pontuacao
oportuna, estando pelo enriquecimento com
sintaticamente correta. diferentes tipos de frase.
Obs. Obs.
Obs.
O aluno cometeu 3 erros O aluno cometeu 3 erros Obs
L L O aluno cometeu 2 erros :
i ortograficos: ortograficos: L
Ortografia ortograficos: O aluno cometeu 0 erros

“studio” — estudio;
“perdom” — perdao;
“anvos” —ambos.

“maudoso” — maldoso;
“roubo-lhe” — roubou-lhe;
“ahou” —achou.

“traz” — atras;

“. . Lon

pas” — paz.

ortograficos.

140




Movimento: C

Aluno:

B

12 Texto Digital

Titulo: O Ferb e o Phineas na ilha

22 Texto Digital

Titulo: A Madrasta burra esperta

32 Texto Digital

Titulo: Amigos e Inimigos

42 Texto Digital

Titulo: Um dia atarefado

1) Categorias do Texto Narrativo

“...piramide dos
demanios...”;

Assombrosa
Obs. Obs. Obs. Obs.
Localizacdo “Um dia...”; “Num certo dia...; “a “Um certo dia...; “... de “Um certo dia...; “...no
Temporal seguir a hora de almogo noite...”; intervalo...”;
”,
A
Obs. Obs. Obs. Obs.
Localizagdo “...ilha assombrosa ...”; “...deserto”; “...piramide “..comboio...”. “escola”; “na sala”; “gruta
Espacial “... gruta assombrosa...” (da Madrasta)”; do senhor Anténio”;

“...gruta do monstro ...”;

Envolvimento e
Caraterizagao
das Personagens

Obs.

Personagens: Ferb e
Phineas;

Obs.

Personagem principal: Kim

“...jovem rapariga...”;

Personagem secunddria:

Madrasta “...muito ma e
matreira e que estava
disfarcada;

Obs.

Personagem principal:

Velhinha “...muito
simpatica, alegre e
carinhosa, que se chamava
Felisberta...”;

Personagem secundaria:

Palhaco Paganini “...
horrivel e mal comportado

Obs.

Personagem principal:

Martim “rapaz alto, jovem,
forte, simpdtico e
inteligente...”

Personagens secundarias:

Monstro do Chocolate
Quente “mau e terrivel”;
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1) Categorias do Texto Narrativo

Figurantes: Mariana, Sara e
prima da Mariana.

(...) alto, velhote, tinha
milhdes de anos;

Aranha “...magica e muito
pequenina...”.

Fraldinhas “ muito
distraido”;

Senhor Anténio “um
velhinho que alinhava nas
brincadeiras fixes”.
Figurante: Paulo Alberto e
Cadela Juliana.

Sequencializagao

Obs.

“Um dia...”; “Depois...;

Obs.

“Num certo dia...”;

Obs.

“Um certo dia...”; “No

Obs.

“Um certo dia...; “Entdo...”;

dos Eventos Entdo...; “Quando...”, “Logo a fim...”; “Logo de “Depois...”; “A seguir”; “E
seguir...”; “Depois...”; seguida...”; “Pouco tempo assim...”.
“Entdo...”; “Mais tarde...”. depois...”; “A seguir...”;
“Depois...”; “...quando...”.
Obs. Obs. Obs. Obs.

Fechamento

“Os dois irmdos Phineas e
Ferb foram para casa.”

“Mais tarde, la foram para
a piramide dos demoénios e
deixaram la a bruxa para o
jantar deles.”

“A viagem terminou e a
velhinha e a sua nova
amiga aranha magica
comegaram a ser amigas e
foram felizes para sempre.”

“E assim o Martim
conseguiu ajudar o amigo
Paulo e foi de novo para a
escola.”
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12 Texto Digital

Titulo: O Ferb e o Phineas na ilha

22 Texto Digital

Titulo: A Madrasta burra esperta

32 Texto Digital

Titulo: Amigos e Inimigos

42 Texto Digital

Titulo: Um dia atarefado

istica

rd

2) Aspetos da Estrutura Lingu

Assombrosa
Dimens3o Obs. Obs. Obs. Obs.
Textual NQ total de palavras: 118 N2 total de palavras: 227 N2 total de palavras: 298 N2 total de palavras: 322
Obs. Obs. Obs. Obs.
Constrdi a maioria das Constrai frases corretas, Constradi frases de forma Constradi frases corretas,
frases de forma correta, cumprindo as regras de correta e cumpre as regras | evidenciando segurancga na
manifestando um dominio | concordancia, selecao, de concordancia, selecdo, construcdo e uso de
aceitavel no uso de flexdo e ordem. flexdo e ordem, estruturas sintaticas
estruturas sintaticas. O aluno manifesta um salvaguardando uma forma | variadas e complexas.
O aluno cometeu um erro dominio aceitavel no uso verbal que foi Verifica-se que o aluno
ao nivel da flexdo verbal, de estruturas sintaticas e incorretamente domina processos de
Sintaxe trocando a forma verbal recorre a algumas reproduzida (“fés” — fez). conexao interfrasica (de
“viram” por “virdao”. estruturas mais complexas. | Verificam-se estruturas concordancia, flexao
Nestas estruturas, o aluno | sintaticas complexas e verbal, ...).
utiliza com coeréncia os corretas, respeitando as Assim, nesta producao
tempos verbais, regras de concordancia. textual, o aluno cumpre
respeitando as regras de todas as regras de
concordancia entre o concordancia, construindo
sujeito e a forma verbal. um texto coerente e
sintaticamente correto.
Obs. Obs. Obs. Obs.
Pontuacdo Ao nivel da pontuagdo A pontuacdo utilizada no A pontuacdo utilizada O aluno pontoou o texto de

verifica-se que o aluno

interior na delimitacao das
frases do texto revela-se

revela-se adequada,
pertinente e intencional,

forma adequada,
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pontua de forma

pertinente, sendo utilizada

nao desrespeitando as

sistematica, pertinente e

Ortografia

sistematica e intencional. de forma sistematica, regras sintaticas. intencional.
pertinente e criteriosa.
Obs. Obs. Obs. Obs

O aluno cometeu 2 erros
ortograficos:

“avia” — havia;

“virdo” —viram.

O aluno cometeu 4 erros
ortograficos:

“a” —3a;

"foice” — foi-se;

“saio” — saiu;

“bebé” — bebe.

O aluno cometeu 1 erros
ortograficos:
“fés” —fez.

O aluno cometeu 1 erros
ortograficos:

“concelhos” — conselhos.
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Anexo 7: Grelha de Analise das Produgdes Textuais — Movimento D

Movimento: D Aluno: __A
32 Texto Manuscrito 42 Texto Digital
Titulo: De volta a Argentina Titulo: As trés melhores amigas

Obs. Obs.
Localizacdo “Era uma vez...”; “Um dia....” “Era uma vez...”; “Um dia...”;
Temporal “Numa linda manha de

sol...”

Obs. Obs.

Localizacdo “aeroporto; “Argentina”; “na “...aldeia que é Fontdo”; “no

1) Categorias do Texto Narrativo

Espacial

", u

praia”; “casa”.

”, u

jardim”; “esconderijo”;

Envolvimento e
Caraterizagao
das Personagens

Obs.

Personagem principal: Violeta
“...uma adolescente chamada
Violetta, ela era muito bonita,

tinha cabelo ondulado meio
castanho e usava roupa
chique!”;

Personagem secunddria:
Lodmila “...a md da fita...”
Figurante: Léon, pai e tia.

Obs.

Personagem principal:

Mariana “é muito inteligente,
simpatica, tem cabelos
castanhos e compridos, olhos
azuis, é alta e muito vaidosa”;
Personagem secunddria:

Rita “é uma menina estudiosa
e simpatica”;

Matilde “é mais rebelde e
brincalhona”;

Margarida: “é feia, invejosa e

L0

ma
Figurante: Guigui:
“cachorrinho castanho (...)
fofinho”.

Sequencializagdo
dos Eventos

Obs.

“Um dia ...”: “Quando...”; “No

fim...”.

Obs.

“Um dia...; “... e de seguida...”;
“De repente...”; “Depois...”; “A
seguir”; “No fim de tudo...”.

Fechamento

Obs.

“No fim, pegou nas suas coisas
e foi para casa descansar,
porque tinha tido um longo
dia.”

Obs.

“No fim de tudo vieram
embora e viveram felizes para
sempre!”
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32 Texto Manuscrito
Titulo: De volta a Argentina

42 Texto Digital
Titulo: As trés melhores amigas

istica

Vs

2) Aspetos da Estrutura Lingu

Obs.

Dimens3o Obs.
Textual N2 total de palavras: 227 N2 total de palavras: 362
Obs. Obs.
O texto redigido integra frases | Constrdi frases corretas,
bem construidas, cujas regras | evidenciando um dominio
de concordancia e flexao sao bastante satisfatorio de regras
integralmente cumpridas. de concordancia, de
. propriedades de selecdo, de
Sintaxe «
flexdo e de ordem de palavras.
O aluno cumpre todas as
regras de concordancia,
construindo um texto
coerente e bem definido
sintaticamente.
Obs. Obs.
A pontuacdo utilizada no A pontuacgdo utilizada nesta
interior das frases considera- producdo textual é adequada,
se adequada, verificando-se ndo desencadeando situacdes
. um cuidado acrescido na sintaticamente erradas.
Pontuagao R i N i i
colocagdo de virgulas. A colocagdo de virgulas é
colocada ponderadamente,
respeitando as regras de
concordancia e as pausas
necessarias.
Obs. Obs.
O aluno cometeu 2 erros O aluno cometeu 0 erros
. ortograficos: ortograficos.
Ortografia wn

a” - a;
“ouvila” — ouvi-la;
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Movimento: D Aluno: B

32 Texto Manuscrito 42 Texto Digital
Titulo: (o aluno ndo atribuiu titulo) Titulo: Um dia atarefado
Obs. Obs.
Localizacdo . . . .
¢ “Ha muito, mas muito tempo ...; “Um certo dia...; “...no
Temporal ~ .
P manha...” intervalo...”;
Obs. Obs.
Localizacdo “.. café..”; “..Artico..”;. “escola”; “na sala”; “gruta do
Espacial senhor Anténio”; “...gruta do
monstro ...”;
g Obs. Obs.
'..g Personagem principal: Léon Personagem principal: Martim
= “era um rapaz bonito e “rapaz alto, jovem, forte,
] , \ s . . ”
2 jovem”; simpatico e inteligente...
S Violeta: era muito bonita e Personagens secunddrias:
x .
ld_) Envolvimento e | talentosa Monstro do Chocolate Quente
o Caraterizagdo Personagem secunddria: “mau e terrivel”;
E das Personagens | Camila, Diego, Mimy e Fraldinhas “ muito distraido”;
-g Many. Senhor Anténio “um velhinho
uoo que alinhava nas brincadeiras
S fixes”
4 .
O Figurante: Paulo Alberto e
— .
- Cadela Juliana.

Obs. Obs.

“wu

Sequencializagdo | “Numa manha ...”: “Depois...”; Um certo dia...; “Entdo...”;

dos Eventos “A seguir...”; “Depois...”; “A seguir”; “E
assim...”.
Obs. Obs.

“Os quatro acabaram por viver | “E assim o Martim conseguiu

Fechamento ) . . ) ]
juntos e foram felizes para ajudar o amigo Paulo e foi de
sempre”. novo para a escola.”

32 Texto Manuscrito 4° Texto Digital
Titulo: (o aluno ndo atribuiu titulo) Titulo: Um dia atarefado
Obs. Obs.
(i) Dimensdo
T © N2 total de palavras: 227 N2 total de palavras: 322
w 8 O Textual
2 2%
Q g ‘5 Obs. Obs.
Q 5 @
2 7 £ Sintaxe O texto integra frases bem Constradi frases corretas,
~ construidas, cujas regras de evidenciando seguranca na
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istica

Ve

2) Aspetos da Estrutura Lingu

concordancia e flexdo sao
cumpridas, a exce¢ao de uma
frase em que o aluno separa,
através do uso da virgula, o
sujeito do predicado “a
Camila, raptou a Violeta”.

construcdo e uso de
estruturas sintaticas variadas
e complexas. Verifica-se que o
aluno domina processos de
conexao interfrasica (de
concordancia, flexao verbal,
).

Assim, nesta producdo textual,
o aluno cumpre todas as
regras de concordancia,
construindo um texto
coerente e sintaticamente
correto.

Obs.

A restante pontuacao utilizada

Obs.

O aluno pontoou o texto de

Pontuacao considera-se adequada, forma adequada, sistematica,
verificando-se varios tipos de pertinente e intencional.
frase.

Obs. Obs.
O aluno cometeu 3 erros O aluno cometeu 1 erro
. ortograficos: ortografico.
Ortografia

“vés” - vez;
auzLn

a’ -3
“querente” — querem-te;

“concelhos” — conselhos;
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