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RESUMO

O presente estudo, inserido no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
tem como objetivo principal compreender atitudes e comportamentos de criancas da
educacdo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informacdo (LI). De forma a refletir
sobre esta problematica, formularam-se as seguintes questdes de investigacdo: i) E
possivel trabalhar a Literacia da Informacdo na Educacdo Pré-Escolar?; ii) Que estratégias
se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da Informagdo em
criancas do pré-escolar?; iii) Que conhecimentos constroem as criancas em projetos de
Literacia da Informacdo?; e iv) Que opinides revelam as criancas sobre o projeto em
Literacia da Informacdo?

Neste sentido, realizou-se um estudo enquadrado por um paradigma construtivista,
seguindo uma metodologia de natureza qualitativa, na modalidade de estudo de caso.
Assim, o grupo de dezoito criancas com cerca de cinco anos, que a investigadora ()
acompanhou, enquanto estagidria, na Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES 1l), foi
envolvido num projeto de Literacia da Informacdo, que teve por base as estratégias de
operacionalizacao propostas no “Referencial de aprendizagens associadas ao trabalho das
bibliotecas escolares na Educacdo Pré-escolar e no Ensino Bdsico” — “Aprender com a
biblioteca escolar” (BE).

Através daquela analise, verificou-se que as estratégias utilizadas no projeto foram
adequadas, as criangas participaram ativa e entusiasticamente nas atividades, tendo
construido novos conhecimentos e demonstrado valorizar o seu trabalho de pesquisa e o
livro informativo. A maioria daquelas criangas teve um desempenho positivo no projeto,
revelando varias competéncias informacionais, concluindo-se a favor do desenvolvimento

de competéncias de Literacia da Informacdo na educacao pré-escolar.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; Emergéncia da literacia; Literacia da Informacao;

Biblioteca Escolar.






ABSTRACT

The present study, inserted in the domain of Oral Language and the Approach to
Writing, aims to understand the attitudes and behavior of children in preschool with
regard to a Literacy of Information project. In order to reflect on this issue, the following
investigation questions were stated: i) Is it possible to work Literacy of Information in
Preschool Education?; ii) What strategies are revealed adequate to develop skills in
Literacy of Information in preschool children?; iii) What knowledge do children build in
Literacy of Information projects?; and iv) What opinions do children reveal about the
Literacy of Information project?

In this sense, a study was carried out framed by a constructivism paradigm,
according to a methodology of a qualitative nature, in the modality of a case study. Thus,
a group of 18 children of about 5 years of age, whom the investigator accompanied while
as a student-teacher in Supervised Teaching Practice Il, was involved in a Literacy of
Information project, which had its source on operative strategies suggested in “Reference
of learning associated with the work of school libraries in Preschool Education and Basic
Education " - “Learn with the school library”.

Through that analysis, it was found that the strategies used in the project were
suitable, the children participated active and enthusiastically in the activities, having
constructed new knowledge and demonstrated having valued the investigative work and
the informative book. The majority of those children had a positive performance in the
project, revealing various informative skills, concluding in favor of the development of

Literacy of Information skills in preschool education.

Keywords: Preschool Education; Literacy Emergence; Literacy of Information; School

Library
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INTRODUCAO

O presente relatério integra-se no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada Il e procura dar conta do projeto de investigagao educacional desenvolvido
no contexto da pratica pedagdgica num Jardim-de-Infancia (JI), com um grupo de criancas
com cerca de cinco anos. Estas participaram ativamente num projeto de Literacia da
Informacdo que foi planeado e implementado com o intuito de compreender as atitudes e
comportamentos daquelas criancas do pré-escolar relativamente ao mesmo.

Atendendo a que estamos na Era do Conhecimento, na Sociedade do Conhecimento,
onde a producdo e transmissdo de informacdo é abundante, é urgente que os individuos
tenham desenvolvidas competéncias que os ajudem a filtrar essa informacdo. Devem saber
reconhecer quando necessitam da informacdo, saber onde a poderao localizar, saber avaliar
se é, ou ndo, pertinente, e saber produzir e utilizar, criticamente, a informacao. Desde logo,
no ensino formal, se revela necessario que os alunos tenham essas competéncias
desenvolvidas para que tenham sucesso escolar, pois a dada altura eles terdo de aceder,
produzir e usar, criticamente, a informacao.

Dado que, a curto prazo, o grupo em estudo ird ingressar no ensino basico, interessa
envolvé-lo em atividades integradoras que promovam a emergéncia da literacia da
informacdo. Como propde o documento que serviu de base a este projeto - o “Referencial
de aprendizagens associadas ao trabalho das bibliotecas escolares na Educagdo Pré-escolar
e no Ensino Bdsico — Aprender com a biblioteca escolar”- interessa verificar se é possivel
desenvolver, precocemente, a “capacidade de procurar e produzir informacao, valorizando
os documentos informativos (em formato impresso e digital)” (Ministério da Educacdo e
Ciéncia, Gabinete da Rede de Bibliotecas Escolares [MEC, GRBE]), 2012, p.54).

Assim, no presente estudo, foram definidos quatro objetivos a serem alcangcados com
as atividades propostas: (1) Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em
diferentes fontes de informacdo; (2) Criar momentos que permitam desenvolver
competéncias de LI; (3) Promover a aquisicdo de novos conhecimentos através da pesquisa
e tratamento da informacdo; (4) Promover a valorizacdo do livro informativo e do trabalho

de pesquisa.



O presente relatdrio encontra-se organizado em trés partes distintas: a caracterizagao
do contexto educativo; o projeto de investigacdo; a reflexdo final da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES). A primeira parte inicia com uma breve caracterizagdo do meio onde
decorreu o estudo, focando alguns aspetos geograficos, socioecondmicos e culturais.
Depois, procede-se a caracterizacdao do jardim-de-infancia, onde se indicam os recursos
humanos existentes, assim como os espacos fisicos, descrevendo, mais
pormenorizadamente, algumas caracteristicas da biblioteca escolar (BE) e da sala de
atividades do grupo em estudo. Por fim, faz-se uma caracterizacdo geral do grupo em
estudo, considerando vdrias dreas de desenvolvimento. Na segunda parte do relatdério é
efetuada a exposicdo do projeto de investigacdo que se substancia a apresentacgao,
implementagao e anadlise da problemdtica educativa em estudo, fundamentada na
bibliografia de referéncia e em dados empiricos. Deste modo, serd exposto o
enguadramento do estudo, seguindo-se a fundamentacdo tedrica, a apresentacdo da
metodologia adotada, a analise e interpretacdo de dados, e, por fim, as conclusdes. Na
terceira, e ultima parte do relatério de investigacdo, serd feita a reflexdo final sobre a
Pratica de Ensino Supervisionada, onde a investigadora refletira sobre o contributo dessa
pratica na formacdo inicial como educadora de infancia, referindo as aprendizagens e

dificuldades sentidas.



PARTE | — CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

Esta parte contempla a apresentacdo do contexto educativo onde decorreu a Pratica
de Ensino Supervisionada e a presente investigacdo. Comecga-se por fazer uma breve
caracterizacdo do meio onde decorreu o estudo, focando alguns aspetos geograficos,
socioecondmicos e culturais. De seguida, procede-se a caracteriza¢do do jardim-de-infancia,
onde se indicam os recursos humanos existentes, assim como o0s espacos fisicos,
descrevendo, mais pormenorizadamente, algumas caracteristicas da biblioteca escolar e da
sala de atividades do grupo em estudo. Por fim, nesta primeira parte, fez-se uma

caracterizacao geral do grupo em estudo, considerando varias areas.

Caracterizacao do meio

O Jardim-de-Infancia onde foi realizado o presente estudo é um estabelecimento da
rede publica integrante do Agrupamento Vertical de Escolas de Monte da Ola que se situa
numa freguesia semi rural do concelho de Viana do Castelo (Figura 1).

Esta freguesia, que tem praia fluvial (CAmara Municipal de Viana do Castelo, 2013),
ocupa, segundo a Junta da mesma (Silva, s.d.), uma area de cerca de 3,48 quildmetros

guadrados e encontra-se situada a 6 quilémetros da sede do concelho.
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Figura 1 - Mapa do concelho de Viana do Castelo

Nota: Mapa adaptado de http://www.mapadeportugal.net/concelho.asp?c=1609



http://www.mapadeportugal.net/concelho.asp?c=1609

Segundo dados do INE 2011, apresentado pelo Nucleo Executivo do Conselho Local de
Acdo Social (CLAS) de Viana do Castelo (2013), a freguesia em questdo contava, nesse ano,
com cerca de 1353 habitantes.

Ao nivel das atividades econdmicas, a Camara Municipal de Viana do Castelo (2013)
aponta como principais a agricultura, a pecudria, a industria téxtil e a transformacao de
madeiras, existindo nessa localidade 31 empresas ai sedeadas (Nucleo Executivo do CLAS de
Viana do Castelo, 2013).

Esse Nucleo Executivo (2013) aponta ainda para a existéncia nessa freguesia das
seguintes AssociacGes Culturais, Recreativas e/ou Desportivas: o Centro Social e Paroquial; a
Associacao Social, Cultural e Desportiva da Casa do Povo; a Tocata Regional da Associagao
Social, Cultural e Desportiva da Casa do Povo; o Grupo de Janeiras Nossa Sra. das Boas
Novas; o Grupo de Cavaquinhos do Centro Social Paroquial; Centro de Atletismo.

Segundo a Camara Municipal de Viana do Castelo, no que diz respeito as festas e
romarias, nessa freguesia existem duas festas: a da Nossa Senhora da Boa Nova (1.2
domingo de Pascoa) e a do S. Simdo da Junqueira (em Agosto).

Relativamente ao artesanato, o artefacto cultural de referéncia nessa localidade é a

cestaria em vime, e o pao de milho é a referéncia da gastronomia tradicional.

Caracterizacao do jardim-de-infancia

O Jardim-de-Infancia envolvido no estudo acolhia trinta e seis criancas com idades
compreendidas entre os trés e os seis anos, estando distribuidas em igual niumero pelas
duas salas de atividades.

O corpo docente deste JI era composto por duas educadoras de infancia e por uma
professora de motricidade que desenvolvia as suas sessGes de uma hora por semana,
alternando-as com cada grupo. Do corpo ndo docente faziam parte trés assistentes
operacionais/tarefeiras, uma animadora sociocultural e uma cozinheira.

A equipa educativa que assumia a responsabilidade do grupo de criangas em estudo —
com idades entre os quatro e os seis anos - era composta pela educadora de infancia e, a
vez, por uma assistente operacional/tarefeira ou animadora sociocultural que ndo dava

apoio permanente. Quem também se responsabilizava pelo grupo, entre outubro e junho,



através da Pratica de Ensino Supervisionada | e Il (PES | e PES Il), eram duas estagiarias do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar (a investigadora do presente estudo e o seu par de
estagio). Na outra sala de atividades também existia outro par pedagdgico a estagiar no
mesmo periodo.

A nivel estrutural, segundo o Projeto Educativo De Agrupamento De Escolas De Monte
Da Ola (2012, p.3) o JI envolvido no estudo estava integrado num “edificio com a tipologia
P3 modificada com dois pisos”, tendo o espa¢o que lhe era destinado (o rés-do-chao)
beneficiado recentemente de uma extensdo passando a dispor de duas salas de atividades e
uma sala para o funcionamento do prolongamento de horério (Atividades de Tempos Livres
(ATL)). Este espaco estava aberto entre as 15:30 e as 18:30, estando as criangas que o
frequentavam acompanhadas pela animadora sociocultural e por uma assistente
operacional/tarefeira.

Nesse JI também existia uma sala de atendimento as familias, um gabinete para as
educadoras, trés casas-de-banho, duas arrecadagdes e, a partilhar com o 1.2 ciclo do Ensino
Basico (que se situava no piso superior), uma cozinha e um refeitério que tinha lotacdo para
toda a populacdo escolar, um polivalente, um logradouro e uma biblioteca escolar (Figura
2).

O polivalente funcionava como espacgo para acolher as criancas da Escola Basica do 1.2
Ciclo e Jardim-de-Infancia (EB1/JI) (entre as 8:00 e as 9:00) e, também, para as sessdes de

motricidade.

Figura 2 — Biblioteca Escolar da EB1/JI



A Biblioteca Escolar (BE) tinha um fundo documental razodvel: documentacgao
impressa (livros, revistas (e.g. “Visdo Junior”) (Figura 3), entre outros documentos);

audiovisuais e multimédia (e.g. VHS, DVD) (Figura 4); material manipuldvel (e.g. dedoches).

Figura 4 - Estantes com os audiovisuais e multimédia

O que existia em maior nimero eram os livros; Estavam arrumados e organizados por
assuntos em estantes numeradas de acordo com a Classificacdo Decimal Universal (CDU)
adaptada ao nivel de escolaridade dos utilizadores da mesma, em particular, alunos do 1.2
ciclo do Ensino Basico. O sistema de cotas adotado por esta BE tinha como notacdo principal
as seguintes: 0 — Dicionarios e Enciclopédias; 1 — Pensar e conhecer-se; 2 — Religido; 3 —
Viver em conjunto; 5 — A natureza; 6 — Curar, fabricar; 7 — Criar, divertir-se; 8 — Ler, falar; 9 —
Os paises e o passado.

Os livros com a notacdo principal 0 — Dicionarios e Enciclopédias — (Figura 5), que
correspondem a subclasse 03 da CDU — “Obras gerais de referéncia (como assunto)” — que
incluem enciclopédias, dicionarios, léxicos e glossarios (UDC Consortium, 2013), estavam

organizados nas estantes conforme fossem dicionarios ou enciclopédias.



Figura 5 — Estantes dos livros com a notagdo principal 0 (Dicionarios e Enciclopédias) e respetiva
sinalética

Relativamente aos livros com a notagdo principal 1 — Pensar e conhecer-se — (Figura
6), que equivale a classe 1 da CDU - “Filosofia. Psicologia” — (UDC Consortium, 2013)
continha livros que abordavam ideias sobre a vida, comportamento ou sentimentos, tais
como os seguintes livros ai expostos: “Pér o medo a fugir”; “Os pais da Lara separaram-se”;

“Camila diz asneiras”.

Figura 6 - Estante dos livros com a notagdo principal 1 (Pensar e conhecer-se) e respetiva sinalética

Os livros cujo assunto era a Religidao (notagao principal 2 (Figura 7)), e que
correspondem a classe 2 da CDU — “Religido. Teologia” — (UDC Consortium, 2013), eram os
gue existiam em menor numero. “Nasceu o Menino Jesus” era um dos livros que constava

dessa estante.

Figura 7 - Estante dos livros com a notagdo principal 2 (Religido) e respetiva sinalética



J& em maior numero eram os livros cuja notagao principal 3 — Viver em conjunto —
(Figura 8) correspondia a classe 3 da CDU — “Ciéncias Sociais” — que incluia livros cujo
assunto poderia ser estatistica, politica, economia, comércio, direito, administra¢do publica,
assuntos militares, assisténcia social, seguro, educacdo ou folclore (UDC Consortium, 2013).
Nesta BE os livros pertencentes a essa classe versavam essencialmente assuntos
relacionados com a educacdo, tais como: “A descoberta da escrita”; “Lingua de
escolarizacdo — estudo comparativo”; “Formar criangas leitoras”. Contudo, na mesma
estante encontram-se outros livros que ndao estavam bem classificados e que deveriam
pertencer a classe 1 ou 5, nomeadamente: “O meu aniversario”; “A escola da Inés”

“Primeiros passos no estudo da Natureza”; “ABC dos gatinhos”; “Brincar com imanes”; “Luz

e cor”.

I 4 J Y |

Figura 8 - Estante dos livros com a notacgdo principal 3 (Viver em conjunto) e respetiva sinalética

Nesta BE, apesar das estantes dos livros com a notacdo principal 5 (Figura 9) estarem
assinaladas como sé abordarem “A Natureza”, estas, a semelhanc¢a do que é considerado
para a classe 5 da CDU — “Matematica. Ciéncias Naturais” — (UDC Consortium, 2013), além
de conterem livros que versavam sobre o ambiente, a fisica, os astros, as plantas e os
animais, também continham varios livros sobre matematica, tais como: “Explorar os

numeros”; “Medir o peso e o tempo”; “Identificar pontos e posicGes”.



Figura 9 - Estantes dos livros com a notagdo principal 5 (A natureza) e respetiva sinalética

Os livros que versavam sobre a alimentagao, o corpo humano ou sobre a agricultura
continham a notacdo principal 6 — Curar, fabricar — (Figura 10). “Alimentar-se como”,
“Higiene e Saude”, “Enciclopédia llustrada da Quinta” e “Descobre o corpo humano” siao
alguns dos livros que constavam nessa estante e que correspondiam a classe 6 da CDU —

“Ciéncias aplicadas. Medicina. Tecnologia” — (UDC Consortium, 2013).

Os livros “Roupa festiva — O pais dos contos”, “Brincar com copos de plastico”, “A
histéria da musica”, “Jogos de educagao fisica” e “Cria motivos de Natal” eram alguns dos
gue se podiam encontrar nas estantes com a notacdo principal 7 — Criar, divertir-se — (Figura
11). Esta correspondia a classe 7 da CDU — “Arte. Recreacgdo. Entretenimento. Desporto” —

(UDC Consortium, 2013).



33933 158

Figura 11 - Estantes dos livros com a notagdo principal 7 (Criar, divertir-se) e respetiva sinalética

Nos livros de literatura infanto-juvenil - cuja notagao principal era a 8 (Figura 12) - era
onde se verificava um maior investimento. Verificava-se, ainda, que estes estavam
organizados por autores nacionais, autores estrangeiros, teatro ou banda desenhada e, até,
Plano Nacional de Leitura (PNL). Estes livros poderiam ser todos classificados segundo a

subclasse 82 da CDU — “Literatura” — (UDC Consortium, 2013).

Figura 12 - Estantes dos livros com a notacgdo principal 8 (Ler, falar) e respetiva sinalética

Relativamente aos livros com a notacdo principal 9 — Os Paises e o Passado — (Figura
13) estes também estavam organizados por assuntos, tais como: geografia; histéria de

Portugal; local (e.g. Viana do Castelo). Embora também adaptada as necessidades desta BE
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esta notacdao correspondia a classe 9 da CDU — “Geografia. Biografia. Histéria” — (UDC

Consortium, 2013).

Figura 13 - Estantes dos livros com a notagdo principal 9 (Os paises e o passado) e respetiva
sinalética

Segundo o Projeto Educativo do Agrupamento de onde faz parte este JI, pretende-se

para as Bibliotecas Escolares que o integram que constituam

um recurso primordial na aquisicdo e troca de saberes, desenvolvendo competéncias para a
aprendizagem, criando e mantendo nos alunos o habito e o prazer da leitura, da
aprendizagem e da utilizacdo das bibliotecas ao longo da vida e defendendo a ideia de que a
liberdade intelectual e o acesso a informacdo sdo essenciais a construcdo de uma cidadania
efetiva e responsdvel e a participagdo na democracia. (Projeto Educativo De Agrupamento
De Escolas De Monte Da Ola, 2012, p.6)

Relativamente a sala de atividades do grupo em estudo (Figura 14), tratava-se de um
espaco agradavel com entrada de luz natural por uma porta e grandes vidracas viradas para

o exterior.

Figura 14 — Sala de atividades do grupo em estudo

A sala estava organizada por dreas de interesse, sendo que a vida do grupo,
geralmente, se centralizava a volta da “mesa grande” (formada por vdrias mesas) onde o dia

comegava com um dos momentos da rotina didria e se “fechava” com a avaliagdo do dia.
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Este local da reunidao também se convertia em area da expressao plastica e existiam ainda
na sala outras dreas do interesse das criancas, tais como: biblioteca, jogos calmos, jogos de

chdo, casinha e dramatizagdo com fantoches (Figural5).
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Figura 15 - Planta da sala de atividades do grupo em estudo, organizada por areas

Cada drea tinha um nome, objetivos e materiais diferentes, conforme se indica de
seguida.

A Area de Reunido (Figura 16) era constituida por nove mesas retangulares dispostas
em forma de “T” e, ao seu redor, vinte e uma cadeiras. Neste espago, onde o grupo passava
grande parte do tempo, era feita a reunido didria onde se desenvolviam algumas das rotinas
diarias que promoviam a socializacdo e a autonomia do mesmo, tais como: relato individual
de novidades do dia-a-dia; indicacdo do “Chefe do Dia”; cantar os “Bons Dias” seguindo-se a
proposta (pelo “Chefe do Dia” ou por outra pessoa, do grupo ou da equipa pedagdgica) do
“desafio do dia” a desempenhar por cada crianca e elemento da equipa pedagdgica;
marcacao das presencas e do tempo nos quadros elaborados para o efeito; planeamento
das tarefas do dia (a nivel de grupo e individual); escolha da atividade a desempenhar
(determinacdo da area de interesse); discussdo individual, ou em grupo, do comportamento
de cada crianca e registo pela mesma no Quadro do Comportamento; avaliacdo do dia em
grupo para registo no Diario de Grupo (“Sumario”, “Gostei”, “Ndo Gostei”). Nesta sala
também existia um quadro branco e varias canetas de cor, usado diariamente para: o

“Chefe do Dia” escrever a data; projecdo de videoclipes, imagens, etc.; efetuar o registo das
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chuvas de ideias das criangas, etc.. Neste espago, onde era permitido as criangas
experimentarem atividades desafiadoras para o seu nivel de desenvolvimento, a mediacao

da equipa pedagodgica era maior.

Figura 16 - Area de Reunido e da Expressdo Plastica

A Area da Expressdo Plastica (Figura 16) integrava material diverso que permitia as
criangas desenvolverem técnicas de desenho, rasgagem/recorte, colagem e modelagem.
Aqui pretendia-se que as criangcas experimentassem e realizassem trabalhos
autonomamente manipulando os varios materiais a sua disposi¢cdao desenvolvendo assim o
seu sentido estético e a motricidade fina.

A Area da Biblioteca (Figura 17) possufa um armario com trés estantes com alguns
livros infantis em papel ou em cartdo, uma manta acolchoada e trés almofadas. Neste
espaco, onde s6 poderiam estar duas criancas de cada vez, pretendia-se que estas
explorassem o livro individualmente ou a pares, de modo a tomarem o gosto pelo
visionamento de livros, favorecendo a “leitura” das imagens, bem como o contacto livre
com o cddigo escrito. A definicdo do par que deveria estar de manha ou de tarde em
determinado dia tinha sido, antecipadamente, determinada pela equipa pedagodgica, sendo
0 mapa semanal elaborado e afixado na respetiva area de modo a promover alguma
autonomia nas criancas na escolha das areas de interesse. Para facilitar a “leitura” desse
mapa pelas criangas, cada dia da semana tinha sido assinalado com uma cor que elas ja
conheciam associadas ao dia (através do contacto com o quadro de presencas) e cada

crianga assinou o seu nome na correspondéncia dia-manha/tarde que lhe dizia respeito.
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Figura 17 - Area da Biblioteca

Na Area dos Jogos Calmos (Figura 18) existiam puzzles, dominds, blocos légicos, cubos
de encaixe, entre outros jogos relacionados com o dominio da matematica, que se
pretendiam que fossem explorados pelas criancas de modo a estas desenvolverem o

raciocinio légico-matematico. Nesta area de trabalho s6 poderiam estar, de cada vez,

quatro criangas.

Figura 18 - Area dos Jogos Calmos

Na Area dos Jogos de Chio (Figura 19), onde sé podiam estar trés criancas de cada
vez, existia a sua disposicdo material de encaixe diverso em plastico para que elas o
manipulassem de forma a envolver a coordenacdo oculomotora. Pretendia-se que as
criancas manipulassem os objetos fazendo construcdes a trés dimensées, proporcionando

ocasides de exercicio da motricidade fina.

Figura 19 - Area dos Jogos de Ch3o
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A Area da Casinha (Figura 20) integrava um quarto e uma cozinha com mobilidrio de
acordo com os padrdes reais, mas adequado ao seu tamanho, tais como: uma cama; uma
mesinha de cabeceira; um guarda-fatos; uma cémoda; um espelho grande; uma mesa e
qguatro cadeiras; dois armdrios de cozinha estando num deles um lava-louca de plastico
embutido. Existiam, ainda, disponiveis dois armdrios de madeira a imitar dois
eletrodomésticos — um fogdo e um frigorifico — assim como outros objetos: um objeto de
decoragdo; um telefone fixo; um ferro e uma tdbua de passar, ambos em plastico; um
boneco e uma boneca, castanhos com cheiro a chocolate, duas bonecas beges e diverso
vestudrio para os vestir; alguns utensilios de cozinha (e.g pratos, copos, e talheres de
pldstico; panelas em lata, representacdo de alimentos em plastico).

A partir de maio, decorrente da PES Il, as criancas tiveram a possibilidade de contactar
com mais acessorios préoprios dos adultos, de modo a facilitar a representacdo de papéis:
dois pares de sapatos femininos, um par de sapatos masculino e um par unisexo; dois
colares; algumas pulseiras; duas malas de senhora; um boné; uma gravata.

Nesta area, onde sé poderiam estar quatro criancas de cada vez (as indicadas no mapa
semanal semelhante ao elaborado para a Area da Biblioteca), pretendia-se que fizessem
atribuicdo de papéis podendo utilizar varios objetos que permitiam recrear experiéncias da

vida quotidiana.

Figura 20 - Area da Casinha

Também no decorrer da PES Il, em abril, a partir do interesse e necessidade das
criancas foram inseridas novidades relativamente as &reas: foi criada a Area Mével de
Dramatizacdo com Fantoches (Figura 21) tendo as criangas contribuido com um fantoche
cuja elaboracdo envolveu a participacdo da familia de cada uma. Nesta area, onde podiam
estar trés criancas de cada vez (as indicadas no mapa semanal semelhante ao elaborado

para a Area da Biblioteca e da Casinha) pretendia-se que as criancas, individualmente ou a
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pares, atribuissem papéis manipulando diferentes fantoches de modo a desenvolver a

criatividade, socializacdo, e expressdao e comunicacgao oral.

Figura 21 - Area Mével de Dramatizacdo com Fantoches

Caracterizagao do grupo

O presente estudo envolveu um grupo de dezoito criancas com idades compreendidas
entre os quatro e os seis anos; Maioritariamente feminino, o grupo era constituido por onze
criancas do sexo feminino e apenas sete do sexo masculino (Tabela 1), estando quatro
criancas a frequentar aquele jardim-de-infancia pela primeira vez, das quais trés tinham

frequentado a rede privada.

Tabela 1 - Caracterizagdo do grupo quanto ao género e a idade (em 1 de margo de 2014 — fase
inicial do estudo)

Feminino

Masculino

Neste grupo de criangas, com diferentes caracteristicas e distintos niveis de
desenvolvimento, existiam trés criangas (duas meninas e um menino, todos com cinco anos
na fase inicial do estudo) com necessidades educativas especiais. As dificuldades
apresentadas eram na linguagem, mais especificamente, a nivel fonoldgico, contudo,
apenas uma das criangas do sexo feminino beneficiava de terapia da fala (uma hora por

semana). A crianca do sexo masculino que ndo recebia apoio especializado a este nivel, no
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ano letivo seguinte, iria transitar para o 1.2 ciclo do ensino basico, juntamente com mais
nove criangas deste grupo.

Relativamente ao agregado familiar, constatou-se que a maioria das criangas do grupo
em estudo ndo tinha irmdos e uma percentagem significativa integrava uma familia
monoparental.

Durante as acdes educativas com este grupo, na PES | e PES Il, a investigadora,
juntamente com o seu par de estagio, procurou que houvesse uma articulagdo entre as
diferentes areas e dominios mencionados nas OCEPE de forma a proporcionar momentos
de aprendizagem a diversos niveis, a estimular a participacdo das criancas e a colmatar as
diferengas de desenvolvimento entre as mesmas, envolvendo-as em atividades que as
ajudassem a ultrapassar as suas dificuldades.

Relativamente ao desenvolvimento global do grupo, com base no Projeto Curricular
de Grupo (PCG) elaborado pela educadora de infancia responsdvel e nas observacbes que a
investigadora realizou ao longo da PES | e PES Il das competéncias e conhecimentos
adquiridos pelas criancas, pode-se afirmar que a maioria tinha alcancado o nivel desejavel
para a faixa etaria em que se encontrava.

Antes de se forcar as aprendizagens realizadas pelo grupo atendendo as dareas de
conteudo, entendeu-se que importava focar o grau de bem-estar emocional e de implicacao
gue as criangas pareciam evidenciar nas atividades em que eram envolvidas, dado que estes
indicadores interferem no seu desenvolvimento. Como referem Portugal e Laevers (2010),
nas praticas pedagdgicas em educacdo de infancia, se existirem elevados niveis de

III

implicacdo e/ou bem-estar nas criancas é possivel “aceder ao maximo Desenvolvimento
Pessoal e Social das criangas (DPS)” (p.14). Trata-se de uma area integradora do processo
educativo que

tem a ver com a forma como a crianga se relaciona consigo prépria, com os outros e com o
mundo, num processo que implica o desenvolvimento de atitudes e valores, atravessando a
area de Expressdo e Comunicagdo com os seus diferentes dominios e a darea de
Conhecimento do Mundo. (Ministério da Educag¢do, Departamento da Educac¢do Basica [ME,
DEB], 1997, p.49)

Relativamente ao bem-estar emocional, considerou-se que o grau evidenciado pelas
criangas no contexto educativo estava entre o médio/neutro e o alto. De um modo geral, o

grupo parecia estar “bem”, ou seja, num nivel médio, onde as criancas pareciam estar
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frequentemente “relaxadas, com relativa vitalidade e autoconfianga”, mostrando
casualmente algumas criancas “sinais de desconforto (comportamentos sintomaticos)”.
Nalgumas criangas essas caracteristicas ndo pareciam ser tdo evidentes; Elas aparentavam
uma postura mais neutra onde ndo existiam sinais claros que indicavam claramente tristeza
ou prazer, conforto ou desconforto, e, frequentemente, “desligavam” do contexto e
embora houvesse momentos de abertura estes eram pouco intensos. Embora estas criancas
parecessem ter momentos significativos em que experienciavam algum sofrimento
emocional, “podendo necessitar de apoios pontuais para ultrapassar certas dificuldades”,
por vezes adotavam atitudes assertivas e expressavam os seus desejos e necessidades de
maneira apropriada. Frequentemente existiam ainda algumas criangas do grupo que
mostravam satisfacdo/felicidade nas acbes educativas em que eram envolvidas,
demonstrando que “as suas relagdes com o mundo” eram boas. S6 ocasionalmente é que
manifestavam sinais de desconforto (Portugal & Laevers, 2010, p.23). Estes parametros de
avaliagdo basearam-se nas escalas de avaliagdo propostas no trabalho dos autores aqui
mencionados.

Ao nivel da implicacdo, que segundo Portugal e Laevers (2010) resulta de uma
“interacdo entre caracteristicas do contexto educativo, caracteristicas do educador e
caracteristicas da crianga”, e que descreve a maneira como a crianga “funciona num
determinado contexto educativo” (p.26), a maioria do grupo evidenciou estar num grau
alto. Porém alguns evidenciaram um nivel de implicacdo médio e, em particular, a crianca
com apoio especializado (apenas) ao nivel da fala, demonstrou um nivel baixo. A maioria
das criancas, normalmente, estava ativa, pois sentia-se desafiada e a sua imaginacao era
estimulada, acontecendo “momentos de intensa actividade mental”. Existiam apenas
pequenos momentos em que essa atencdo poderia ser mais superficial, mas logo poderia
ser retomada por incentivo de alguém da equipa educativa ou de outras criangas. As
criancas que evidenciavam um nivel médio de implicagdo, normalmente, envolviam-se nas
atividades propostas, mas raramente se verificava “intensidade” nas mesmas. Elas estavam
ocupadas nas atividades de forma mais ou menos continuada, mas faltava real
“concentracdo, motivacdo e prazer” (p.29). Relativamente a crianca que parecia evidenciar
um baixo nivel de implicagdo nas atividades propostas, ela apenas casualmente as realizava,

pois na maior parte do tempo ndo estava verdadeiramente envolvida nas mesmas;
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Frequentemente, andava de um lado para o outro, estava mentalmente ausente e/ou,
eventualmente, perturbava as outras criancas. Estes parametros de avaliacdo basearam-se
nas escalas de avaliagdo propostas no trabalho dos autores aqui mencionados.

Relativamente ao desenvolvimento cognitivo, considerando a faixa etdria do grupo e a
teoria de Piaget, pode-se afirmar que as criangas, aquando do presente estudo, tinham um
Pensamento Intuitivo ou Pré-Operatdrio (Sprinthall & Sprinthall, 1993). Durante este
estadio o pensamento vai sofrendo uma transformacgao qualitativa:

As criangas ja ndo estdo limitadas ao seu meio sensorial imediato. No estddio anterior ja
tinham comecado a desenvolver algumas imagens mentais (permanéncia do objecto, por
exemplo) e neste estddio expandem essa capacidade através de transi¢cbes subitas e de
saltos. A sua capacidade de armazenamento de imagens (palavras e estruturas gramaticais
da lingua, por exemplo) aumenta tremendamente. O desenvolvimento do vocabulario,
incluindo a capacidade de compreender e usar palavras, é especialmente notdvel. (Sprinthall
& Sprinthall, 1993, p.106)

Trata-se de uma fase em que o desenvolvimento da linguagem permite a crianga fazer
associagdes livres e fantasiar, sendo a criatividade uma caracteristica desta idade (Sprinthall
& Sprinthall, 1993).

Considerou-se, também, relevante caracterizar o grupo quanto ao desenvolvimento
moral que também pode ser classificado em estadios especificamente relacionados com a
idade. Segundo a teoria de Lawrence Kohlberg (1969), citado por Sprinthall & Sprinthall,
(1993), este grupo encontrava-se no nivel da Moralidade Pré-Convencional.
Independentemente de se situar no Estadio | ou no Estadio Il deste nivel, a preocupacdo de
cada crianca é centrada em si mesma. No Estadio | a preocupacado é com ela prépria, sendo
gue “a obediéncia e as decisGes morais sdo baseadas em formas de poder muito simples, de
tipo fisico e material”, pelo que o comportamento baseia-se no “desejo de evitar uma
punicdo fisica severa por parte de um poder superior” (p.171). No Estadio Il, o motivo basico
da crianca baseia-se fortemente na satisfacdo das suas necessidades pessoais. Ela ndo
considera as necessidades das outras pessoas a ndo ser que pense que, ao fazé-lo, a va
beneficiar. A sua ideia é tentar perceber de que forma se pode fazer negdcio ou trocar
favores, obtendo contudo uma pequena vantagem em cada negocio. Neste grupo existiam

criancas quer no Estadio |, quer no Estadio Il, ou seja, criangas cuja preocupacdo era evitar
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uma punigdo ou satisfazer as suas necessidades pessoais. Estes parametros de avaliagao
basearam-se na teoria do autor aqui mencionado.

Foca-se, por fim, a caracterizagdo do grupo atendendo as d4reas de conteldo
preconizadas nas OCEPE, considerando conhecimentos, atitudes e o “saber-fazer” das
criangas (ME, DEB, 1997).

No que concerne a area de Formacdo Pessoal e Social interessa que no pré-escolar
cada crianca aprenda “a tomar consciéncia de si e do outro”, para que no final tenha
desenvolvido valores e atitudes que favorecam a sua inclusdo na sociedade “como ser
autonomo livre e solidario” (ME, DEB, 1997, pp.51-52). Saber partilhar alguns brinquedos e
outros materiais com os colegas, dar possibilidade aos outros de participarem nas conversas
e jogos e esperar a sua vez, e demonstrar comportamentos de apoio e entreajuda, por
iniciativa prépria ou quando solicitado sdo algumas das Metas de Aprendizagem que, no
dominio da cooperacdo, a maioria das criancas do estudo mostravam ter alcancado
(Ministério da Educacgdo e Ciéncia, Dire¢ao-Geral de Educacdo [MEC, DGE], 2012), existindo
por vezes algumas resisténcias que, através do didlogo mediado por alguém da equipa
educativa, eram transpostas. Neste grupo verificava-se que, como é esperado para estas
idades (Hartup, 1992, referido por Alves, 2006), a maioria das criancas mostrava
preferéncias claras por determinados pares, comportando-se de modo diferente com os
amigos com quem desenvolviam mais “comportamentos pré-sociais”. Tal verificava-se nas
trocas, na complementaridade nos jogos e pelo afeto que se verificava nas interacdes com
os seus pares (p.10). Nesta fase, as criancgas identificavam de forma consistente o(s) seu(s)
melhor(es) amigo(s), com o(s) qual(ais) procurava passar grande parte do seu tempo,
“desenvolvendo trocas sociais positivas e negativas”. Pois, como referem Rubin, Bukowski,
& Parker (1998, citados por Alves, 2006), € com os amigos que a crianca também “trava
mais conflitos, e com eles encontra resolucdes igualitarias dos mesmos”. Durante os
conflitos elas tendem a afastar-se e a revelar “uma hostilidade acentuada”, mas aproximam-
se logo apds a resolucdo igualitdria dos mesmos (p.10), tal como acontecia com as criancgas
que se caracterizam. Relativamente a compreensdo interpessoal, segundo Selman (1980,
citado por Sprinthall & Collins, 1994), dos quatro niveis propostos, este grupo, tendo idades
compreendidas entre o 4 e os 6 anos, podia-se situar no nivel 0 (assuncdo egocéntrica de

perspetivas, até aos 6 anos de idade) ou no nivel 1 (assuncdo subjetiva de perspetivas, entre
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os 5 e os 9 anos). Existiam algumas criangas que se situavam no nivel 0, pois faziam
“confusdo entre as caracteristicas internas (sentimentos, inten¢des) e externas (aparéncia,
acg¢bes) das outras pessoas” e, no que toca as relagbes com as outras pessoas,
demonstravam dificuldade em entender que ele e as outras pessoas tinham pensamentos e
sentimentos diferentes, assim como as caracteristicas fisicas externas. Contudo, a maioria
parecia situar-se no nivel 1, manifestando (de um modo geral) respeito pelos sentimentos e
opinido dos outros (colegas e adultos) (p.159) e conseguiam resolver os conflitos através do
didlogo. Regra geral, as interagdes sociais decorriam num ambiente estdvel, onde as regras
e comportamentos pareciam estar apreendidos, existindo, no entanto, algumas criancas
gque eram mais desestabilizadoras e irrequietas, condicionando por vezes o bom
funcionamento do grupo. Indo ao encontro do estipulado nas Metas de Aprendizagem
(MEC, DGE, 2012), no dominio do respeito pela diferenca, geralmente, o grupo parecia
reconhecer a diversidade de caracteristicas e habitos de outras criancas, e manifestava
respeito por elas, independentemente de diferencas de capacidades, género, nacionalidade,
ou outras. O grupo revelava-se simpatico, socidvel, relacionando-se as criancas com
facilidade, tendo até os quatro novos elementos se integrado com facilidade no grupo e
sido bem acolhidos pelos restantes. As criangas deste grupo mostravam-se auténomas nas
suas tarefas diarias (higiene, alimentacdo, ..) e a maioria escolhia as atividades que
pretendia realizar e permanecia na tarefa até ao seu término, sendo responsavel pelos seus
trabalhos e compromissos. Contudo, relativamente a tarefa da arrumacdo das areas da sala
e respetivos materiais onde trabalhavam, algumas criangas eram um pouco resistentes. Por
vezes, algumas criancas tinham dificuldade em aceitar algumas frustracdes e fracassos (e.g.
perder ao jogo, dificuldades de realizar atividades e tarefas) sem desalentar, e procurando
formas de as transpor e de progredir (MEC, DGE, 2012). Estes parametros de avaliacao
basearam-se nas teorias e/ou orientacGes dos autores aqui mencionados.

Relativamente a area da Expressdao e Comunicacdo as criancas foram observadas nos
diferentes dominios: expressdes motora, dramatica, musical e plastica; linguagem oral e
abordagem a escrita; e matematica. No dominio da expressdao motora, segundo o estudo de
Gallahue (2002), este grupo situa-se na fase de Movimento Fundamental. Aqui a
preocupacdo das criancas ja ndo se prende com o tentar manter a estabilidade, com o

tentar manter-se em pé. Como se verificava no grupo em estudo, as criangas estavam numa
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fase em que eram “capazes de explorar o potencial motor dos seus corpos ao moverem-se
no espaco (locomocdo)” e de desenvolverem rapidamente a capacidade de manter um
contacto controlado e preciso com os objetos que as rodeavam (manipulando os objetos)(
p.50). Como tal, nesse periodo etario, as criancas estavam envolvidas numa fase de
desenvolvimento e aperfeicoamento das competéncias motoras fundamentais, pelo que se
procurou envolve-las numa série de experiéncias que promovessem a estabilidade,
locomogao e manipulagdo coordenadas e adaptadas ao seu desenvolvimento (p.51).
Procurou-se que as criancas fossem envolvidas em ocasides de exercicio da motricidade fina
e global para que todas aprendessem a “utilizar e a dominar melhor o seu préprio corpo”
(ME, DEB, 1997, p.58). No final da educacdo pré-escolar varias criangas pareciam ter
desenvolvido habilidades motoras ao nivel dos deslocamentos e equilibrios e da pericia e
manipulagbes, tais como: saltar sobre obstaculos com alturas e comprimentos diversos;
saltar de um plano superior com rececao equilibrada; lancar para cima (no plano vertical)
uma bola (grande) e recebé-la com as duas maos acima da cabeca; pontapear uma bola em
precisdo a um alvo, mantendo o equilibrio; entre outras habilidades. Elas praticavam jogos
infantis, cumprindo maioritariamente as suas regras, e selecionando e realizando com
intencionalidade as acdes inerentes aos mesmos, nomeadamente: posicoes de equilibrio;
deslocamentos em corrida; combina¢des de apoios variados; lancamentos de precisdao de
uma bola; pontapés de precisdao (MEC, DGE, 2012). Ao explorar diferentes formas de
movimento a crianca aproveitava para tomar consciéncia dos diferentes segmentos do seu
corpo, das suas possibilidades e limitagdes, “facilitando a progressiva interiorizacdo do
esquema corporal e também a tomada de consciéncia do corpo em relacdo ao exterior —
esquerda, direita, em cima, em baixo, etc.” (ME, DEB, 1997; p.58), relacdo esta que grande
parte das criancas ainda ndo tinha apreendido. De um modo geral, verificou-se que a
maioria tinha o desenvolvimento da motricidade global e fina esperado para a sua faixa
etaria. Apenas algumas criancas evidenciavam alguma dificuldade em exercicios que
envolviam a manipulacdo, em especial, a rececdo da bola com as maos. Ao nivel da
motricidade fina, algumas criangas também apresentavam dificuldades, em particular, no
recorte com precisdo utilizando a tesoura. Contudo, ao longo da PES | e |, essa destreza foi

aperfeicoada, dada a insisténcia no seu progresso através das atividades de expressdao
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plastica. Estes parametros de avaliagio basearam-se nas teorias e/ou orienta¢des dos
autores aqui mencionados.

No dominio da Expressdao Dramatica a crianga podera ver facilitada a descoberta de si
mesma e dos outros, e a sua afirmacdo na relacdo com eles a partir do envolvimento em
atividades de jogo simbdlico no qual se expressa e comunica através do seu préprio corpo
(ME, DEB, 1997). Quase a totalidade das criancas do grupo que se caracteriza expressava
opinides pessoais, e interagia com os seus pares em atividades de faz-de-conta onde,
corporalmente e/ou vocalmente, exprimia estados de espirito (e.g. alegre, triste), acdes
(e.g. cantar, correr) e situacdes do quotidiano (e.g. levantar-se, tomar o pequeno-almoco,
brincar) (MEC, DGE, 2012). Segundo Eduardo S3, citado por Aguilar (2001), através do
brincar a criar histdrias as criancas, além de se poderem expressar através do seu corpo
usando intencionalmente o gesto, a palavra, a expressao de um sentimento, ideia ou
emog¢do, podem encenar os seus medos e resguardarem-se de tristezas silenciosas que
possuem dentro de si. Para Aguilar (2001) a expressdo corporal permite uma desinibi¢do e
melhor poder de comunicacdo, ainda que por vezes subentendido, desenvolvendo também
a capacidade mental. Assim, procurou-se que este grupo participasse em atividades de faz-
de-conta, espontaneas ou estruturadas, ou de representacdo que lhe possibilitassem
conhecer e distinguir diferentes técnicas de representacao, tais como o teatro de ator e o
teatro de formas animadas (e.g. teatro de sombras; teatro de objetos; teatro de
marionetas) (MEC, DGE, 2012). As criancas, entusiasmadas, assumiam novos “papéis”
através da utilizacdo de fantoches na Area Mével de Dramatizacio com Fantoches ou na
recreacdo de situacdes da vida quotidiana na Area da Casinha. Elas participavam e
interagiam em situacdes de jogo simbdlico recreando situacdes imagindrias e dando
significados multiplos a objetos que usavam livremente (ME, DEB, 1997). No entanto,
algumas criangas mais introvertidas, incluindo a que tinha terapia da fala, desempenhavam
os “papéis” mais corporalmente que vocalmente. Estes parametros de avaliacdo basearam-
se nas teorias e/ou orienta¢des dos autores aqui mencionados.

No dominio da Expressdao Plastica, é importante envolver a crianga em atividades
educativas que lhe possibilitem exteriorizar “espontaneamente imagens que interiormente
construiu” (ME, DEB, 1997, p.61). Este grupo, a partir de temas reais ou imaginados,

utilizou, de forma auténoma, a pintura, o desenho, a colagem, a modelagem e/ou outros
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meios expressivos e diferentes materiais para recrear vivéncias individuais, temas, histdrias,
paisagens, entre outros aspetos (MEC, DGE, 2012). A utilizacdo desses diferentes materiais,
com diferentes texturas, permitiam a crianga desenvolver as possibilidades de expressao,
assim como a criatividade dado serem meios de ampliar as suas experiéncias. Estas também
poderiam ser alargadas através da acessibilidade por parte da crianga a varias cores que |Ihe
possibilitasse selecionar e utilizar distintas formas de combinacdo. Contudo, apesar das
criangas identificarem e nomearem as cores, elas ndo costumavam misturar cores basicas
para formar outras (ME, DEB, 1997), pelo que, tendo sido escassas as atividades
pedagdgicas nesse sentido, poucas criancas serdo capazes de indicar o resultado da
combinagdo das cores primarias. A maioria das criancas apreciava as atividades de
expressao plastica (desenho, recorte e colagem, modelagem, pintura) revelando uma
grande representatividade nos seus desenhos e, através dos diferentes modos de expressao
(e.g. desenho, pintura, moldagem), representava a figura humana integrada em cenas do
quotidiano que decorriam de histérias inventadas ou sugeridas. Como foi referido acima,
relativamente a motricidade fina, a maioria utilizava com correcdo materiais como o lapis e
o pincel, a excecao de duas criangas de cinco anos que ainda nao tinham o dominio no
manejo da tesoura e recortavam com maior dificuldade. Uma destas criangas (a que tinha
terapia da fala) apresentava dificuldades ao nivel da expressdao gréafica, em especial do
desenho e da escrita do seu nome. Ao desenhar, o que a crianga fazia era o que Lowenfeld
(1954/1977, p.95) designa de “pequenos arrancos ou movimentos isolados”; Quando
rabiscava suspendia, frequentemente, os movimentos, o que indiciava, segundo esse autor,
“falta de concentracdo ou de confianca nela prépria”. O que desenhava tanto poderia
representar um objeto como uma pessoa. Na faixa etaria em que esta crianca e o resto do
grupo em estudo se encontrava (entre os 4 e os 6 anos), segundo Sousa (2003, p.201), estas
ja deveriam “desenhar representacdes simbdlicas da sua expressividade e do seu
pensamento” dado que se esperava que ja tivessem uma boa coordenacdo que lhes
possibilitasse a realizacdo dos tracados bdsicos do desenho. Refere, ainda, que nesta fase,
em que a preocupagao é centrada em si mesma, a crianga procura representar-se, de forma
direta ou indireta, nos seus desenhos. Ainda relativamente ao desenvolvimento do desenho
na crianca, Sousa (2003, p.202) refere que as criancgas, ao descobrirem, entre os quatro e os

seis anos, “as caracteristicas sexuais secundarias que caracterizam os dois sexos (fase
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genital freudiana)”, passam a representar esse novo entendimento nos seus desenhos da
figura humana (e.g.: na mulher, cabelo encaracolado, saia, “maminhas”; no homem, bigode,
calgas, “pilinha”). Nos desenhos deste grupo, geralmente, a menina ou mulher aparecia de
saia ou vestido e com o cabelo comprido ou médio, e 0 menino ou homem “vestia” calcas
ou cal¢des e tinha o cabelo curto. Diferente do que Sousa (2003) defende, mesmo tendo
menos de sete anos, neste grupo existiam criancas com quatro, cinco e seis anos que,
certamente, ja se tinham apercebido da existéncia do préprio pesco¢o, dado que o
representavam nos seus desenhos. No seio do grupo destacaram-se algumas criancas com
particularidades na execucdo do desenho: além daquela crianca que sé fazia “pequenos
arrancos”, existiam duas criangas que pareciam desenhar sempre os mesmos modelos; A
crianca do sexo masculino parecia estar especificamente interessada em determinados
assuntos (i.e. homem-aranha e/ou futebol) e a do sexo feminino talvez ndo tivesse tanta
flexibilidade mental para “inventar, explorar ou imaginar outras coisas” (desenhava sempre
uma casa, pessoas, a relva, o céu e o sol) (Lowenfeld, 1954/1977, p.79). Estes parametros de
avaliacdo basearam-se nas teorias e/ou orientacdes dos autores aqui mencionados.

No que se refere ao dominio da Expressdao Musical, esta “esta intimamente
relacionada com a educacdo musical que se desenvolve, na educacdo pré-escolar, em torno
de cinco eixos fundamentais: escutar, cantar, dancar, tocar e criar” (ME, DEB, 1997, p.64).
Durante o pré-escolar a crian¢a deve explorar diferentes ritmos e sons de modo a aprender
a identifica-los e produzi-los com base em varios aspetos que os caracterizam: “intensidade
(fortes e fracos), altura (graves e agudos), timbre (modo de producdo), duracdo (sons longos
e curtos), chegando depois a (...) capacidade de reproduzir mentalmente fragmentos
sonoros” (ME, DEB; 1997, p.64). Espera-se, assim, que no final da educacdo pré-escolar, a
crianca consiga identificar diversos sons: vocais; corporais; do meio ambiente préximo; da
natureza; e instrumentais. Este dominio despertava o interesse no grupo em estudo,
identificando este varios sons e cantando com gosto, fazendo-o com recurso a meméoria,
com controlo gradual da melodia, da estrutura ritmica e da respiracdao (MEC, DGE, 2012). A
maioria do grupo demonstrou gostar de jogos de exploracdo de sons, saber marcar a
pulsacdo de cancOes através da percussao corporal e, com mais dificuldade, através de
instrumentos musicais diversos. As criancas mostraram, ainda, saber movimentar-se e

expressar-se de forma coordenada experimentando movimentos locomotores e nao
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locomotores com o corpo no espaco, no tempo e com dinamicas diversas (MEC, DGE, 2012).
Estes parametros de avaliagdo basearam-se nas teorias e/ou orientacBes dos autores aqui
mencionados.

No dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita importa que no contexto da
educacgdo pré-escolar seja criado um clima de comunicagao que promova ocasides onde a
crianga possa: explorar o cardcter ludico da linguagem (e.g. rimas, lengalengas, trava-
linguas, adivinhas); narrar acontecimentos; reproduzir ou inventar histérias; debater regras
do grupo; negociar a distribuicdo das tarefas; fazer perguntas para obter informacao;
transmitir mensagens ou recados, etc. (ME, DEB, 1997). Com este grupo essas ocasioes
foram proporcionadas, pois entende-se que, como afirma Sim-Sim (1998, p.33), “a
linguagem adquire-se e desenvolve-se através do uso, ao ouvir falar e falando”. Ao nivel da
aquisicao fonoldgica, como ja era de esperar, segundo Sim-Sim (1998, p.78), as criangas com
guatro anos ja discriminavam os sons que cabiam a sua lingua materna, tendo até atingido,
juntamente com a maioria do grupo, a maturidade articulatéria esperada para as criangas
de cinco e seis anos. Até o conhecimento fonoldgico estabilizar nas criangas, na maioria
pouco antes da entrada no 1.2 ciclo do ensino basico, elas “utilizam processos de
redug¢do/omissdo, deturpagdo, repeticdo, substituicdo e insercdo de sons que desaparecem
a medida que o controlo motor se instala” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p.16). Alguns
desses processos eram verificados em algumas criangas do grupo, mas mais marcadamente
nas duas criangcas mencionadas acima como tendo dificuldades a nivel fonoldgico (mas que
ndo tém apoio especializado), sendo a reducdo/omissdo e substituicdo os processos que se
destacavam (e.g. “aco-iris” para “arco-iris”; “banco” para “branco”; “pofessoia” para
“professora”. Nas atividades pedagdgicas que envolviam o caracter ludico da linguagem,
entre outras aprendizagens, verificava-se que a maioria do grupo identificava palavras que
comecgam ou terminavam com a mesma silaba, produzia rimas, e segmentava silabicamente
palavras. Ao nivel da compreensdo de discursos orais e interacdo verbal, o grupo era
comunicativo, gostava de expressar as suas opinides, contar as suas vivéncias e partilhar as
suas ideias sem inibicdo. Indo ao encontro do que estd estipulado nas Metas de
Aprendizagem (MEC, DGE, 2012), a maioria das criangas deste estudo partilhava, oralmente,
através de frases coerentes, informacdo que descrevia pessoas, objetos e/ou agdes, e

recontava histdrias com a sequéncia apropriada, incluindo as principais personagens
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(embora com alguns referentes fornecidos pelo adulto) . A maioria colocava questdes sobre
os assuntos que lhe interessava e, frequentemente, respondia demonstrando que tinham
entendido a informacgdo transmitida oralmente. Era também evidente, por parte de vdrias
criancas, o interesse em explorar o significado das palavras novas e a capacidade de as usar
nos seus didlogos. Segundo as OCEPE, a crianga deve ser familiarizada com o cddigo escrito,
pelo que deve ser envolvida em atividades que promovam o contacto com a linguagem
escrita. Deve, assim, contactar com distintos tipos de texto escrito, podendo ter ao seu
dispor revistas, livros, jornais, listas telefonicas, e até folhas, cadernos, agendas ou blocos
para ter oportunidade de “imitar” a escrita (ME, DEB, 1997). A maioria das criancas aqui
caracterizadas ja tinham aprendido a distinguir letras de numeros, a conhecer algumas
letras (e.g. do seu nome) e a reconhecer algumas palavras escritas do seu quotidiano.
Mostravam que ja conheciam o sentido direcional da escrita (i.e., da esquerda para a direita
e de cima para baixo) e que eram capazes de escrever o seu nome e produzir escrita silabica
(e.g. para gato; para bota). Contudo, existia uma crianga do sexo feminino (a que tinha
terapia da fala) que ndo conseguia escrever o seu nome (com ou sem modelo). Nesta fase,
as criancgas do estudo mostravam saber pegar corretamente num livro e saber identificar a
capa, a contracapa e as guardas. Entre outras aprendizagens, essas criangas pareciam,
ainda, saber que a escrita e os desenhos transmitem informagdo, e que poderiam usar
letras, garatujas ou o desenho para fins préprios (e.g. enviar mensagens; fazer listagens)
(MEC, DGE, 2012). Estes parametros de avaliacdo basearam-se nas teorias e/ou orientacdes
dos autores aqui mencionados.

Ainda no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita pode-se caracterizar o
grupo quanto as aprendizagens feitas em Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TIC).
Uma das metas propostas para as criancas atingirem no final do pré-escolar é que saibam
procurar e tratar a informacdo de acordo com objetivos concretos, tais como: investigar,
selecionar, analisar e fazer sintese dos dados (MEC, DGE; 2012). Parte desta competéncia,
parece ser das poucas que este grupo tera desenvolvido em TIC dado que, apesar de no
contexto educativo ser usado com frequéncia material audiovisual e informatico, as
oportunidades de exploracdo por parte das criancas, exceto aquando do seu envolvimento
neste estudo, pareciam ser escassas. A existéncia de uma area de acesso ao computador na

sala de atividades, com a mediacdo de alguém da equipa pedagdgica, poderia ajuda-las a
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desenvolver competéncias nessa area. Pois como referem as OCEPE, a utilizagdo dos meios
informaticos permite a sensibilizacdo ao “cédigo informatico, cada vez mais necessario”
(ME, DEB; 1997; p.72). Estes parametros de avaliagdo basearam-se nas teorias e/ou
orientacdes dos autores aqui mencionados.

Ainda na darea da Expressao e Comunicagao, no dominio da Matematica é importante
gue no contexto pré-escolar a crianca seja envolvida em atividades que, partindo de
situagdes do quotidiano, contribuam para o desenvolvimento do seu pensamento légico-
matematico (ME, DEB, 1997). A crianca deve ter oportunidade de construi nocgdes
matematicas através de experiéncias diversificadas que apoiem a sua reflexao nos seguintes
temas: Numero e Operacgdes; Geometria e Medida; Organizacdao e Tratamento de Dados; e
Algebra. A partir destes espera-se que se desenvolvam na crianca, de modo integrado, as
seguintes capacidades transversais: resolucdo de problemas; comunicacdo matematica;
raciocinio matematico (ME, DEB, 1997, MEC, DGE, 2012). Pois, mais do que aprender
contetdos matematicos, interessa que a criancga seja envolvida nos processos matematicos,
como por exemplo: “procurando padrdes, raciocinando acerca de dados, resolvendo
problemas e comunicando as suas ideias e resultados” (Lappan & Schram, 1989; National
Council of Teachers of Mathematics, 1989; Silver, Kilpatrick, & Schlesinger, 1990; referidos
por Baroody, 2002, p.334). E um modo da crianca desenvolver o pensamento critico e as
competéncias comunicativas essenciais para o mundo do trabalho atual (Baroody, 2002). No
dominio dos numeros e operacgdes, conforme esperado para esta faixa etdria, o grupo que
aqui se caracteriza conta com correcdo [pelo menos] até 10, reconhece os nimeros de 1 a
10, utiliza os nomes dos nimeros em contextos familiares, e parecia, ainda, reconhecer,
sem contagem [subitizing], o nimero de objetos de um conjunto, até seis objetos.
Geralmente, as criancas sabiam utilizar a linguagem “mais” e “menos” para comparar dois
numeros e utilizar os niumeros ordinais em diferentes contextos até cinco (MEC, DGE, 2012),
contudo, a maioria revelava dificuldade em identificar os dias da semana e do més, a
sequéncia semanal e mensal e o numeral referente ao més em causa. No dominio da
geometria e medida, entre outras aprendizagens, a maioria das criangas reconhecia padrdes
simples e utilizava, em especial na Area dos Jogos Calmos, objetos familiares e formas
comuns para criar e recriar padrdes. De um modo geral, o grupo parecia conhecer a rotina

da semana e do dia da sua sala, e usava a linguagem do dia-a-dia relacionada com o tempo,
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mostrando, porém, vdrias criangas, alguma dificuldade em ordenar temporalmente
acontecimentos familiares, ou partes de histérias. No dominio da organizacdo e tratamento
de dados, entre outras aprendizagens, em situa¢des do seu quotidiano a maioria do grupo
parecia saber interpretar dados apresentados em tabelas e pictogramas simples [e.g.
marcar as presencas; marcar o comportamento] (MEC, DGE, 2012). Estes parametros de
avaliacdo basearam-se nas teorias e/ou orientacdes dos autores aqui mencionados.

Por ultimo, no que diz respeito a drea de Conhecimento do Mundo, é natural que a
crianca em interacdo com o mundo que a rodeia o queira descobrir. A curiosidade que Ihes
assiste leva-as a desejarem observar, explorar e compreender “o porqué” de varios saberes
sobre o “mundo” na drea das ciéncias naturais e humanas, especificamente: sociologia;
biologia; quimica; fisica; meteorologia; geografia; geologia; histéria; entre outros (ME, DEB;
1997). As criangas do grupo em estudo reconheciam as suas caracteristicas individuais,
expressando um sentido de conhecimento de si mesmas e de pertenga a um lugar e a um
tempo. Elas identificavam-se, indicando o seu nome completo e idade, a localidade onde
viviam e a sua nacionalidade, o nome de familiares mais préximos relacionando graus de
parentesco simples (e.g. pai, mde, irmdo, irma, tio, avd), assim como identificavam,
designavam e localizavam corretamente diferentes partes externas do seu corpo, e
reconheciam a sua identidade sexual. Além de se situarem socialmente numa familia, a
maioria das criangas também parecia reconhecer outros grupos sociais de pertenca e
localizavam elementos dos seus espacos de vivéncia (e.g. habitacdo, escola, sala de
atividades) associando-os as suas finalidades. No dominio da localizacdo no espaco e no
tempo, aquelas criangas sabiam nomear, ordenar e estabelecer sequéncias de diferentes
momentos da rotina didria, assim como reconhecer outros momentos importantes da vida
pessoal e da comunidade (e.g. aniversarios e festividades), e sabiam distinguir unidades de
tempo basicas (i.e. dia e noite; manhd e tarde; semana; estacbes do ano; ano).
Relativamente a algumas praticas de higiene corporal, alimentar, salde e seguranca (e.g.
lavar as mados antes das refeicdes e sempre que necessario, lavar os dentes; evitar o
consumo excessivo de doces e refrigerantes; ir periodicamente ao médico; atravessar nas
passadeiras), apenas uma minoria é que parecia ndo entender a sua importancia e/ou de as
praticar no seu quotidiano. De um modo geral, o grupo demonstrava sentir curiosidade pela

conquista de novos saberes sobretudo relacionados com a vida animal, com a meteorologia,
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com a geografia, ndo dominando, contudo, certos conhecimentos dessas areas. A maioria
identificava em varios tipos de animais as diferentes partes que os constituiam e reconhecia
alguns aspetos das suas caracteristicas fisicas e estilos de vida, e reconhecia distintas formas
de representacdo da Terra e conseguiam identificar nelas alguns lugares (MEC, DGE; 2012).
Em relacdo a meteorologia, as criangas conseguiam identificar os diferentes estados do
tempo e selecionar o simbolo correspondente. Estes parametros de avaliacdo basearam-se

nas teorias e/ou orienta¢des dos autores aqui mencionados.
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PARTE Il — PROJETO DE INVESTIGACAO

Nesta segunda parte do relatério final da PES estd contemplada a exposicdo do
projeto de investigacdo que se substancia na apresenta¢ao, implementagdo e analise da
problemdtica educativa em estudo, fundamentada na bibliografia de referéncia e em dados
empiricos. Assim, primeiramente far-se-a o enquadramento do estudo, seguindo-se a
fundamentacgdo tedrica, a apresentacdao da metodologia adotada, a analise e interpretacao

de dados, e, por fim, as conclusdes.

Enquadramento do estudo
Pertinéncia do estudo

Considerando as OCEPE (ME, DEB, 1997), entende-se que o presente estudo se insere
no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, mais concretamente no ambito do
tema literacia. Segundo aquele documento, desde logo na educacdo pré-escolar, deve-se
facilitar a emergéncia da linguagem escrita promovendo atividades educativas que
permitam a crianca o contacto com as diferentes funcdes do cédigo escrito.

Esta abordagem a escrita situa-se numa perspectiva de literacia enquanto competéncia
global para a leitura no sentido de interpretagao e tratamento da informag¢do que implica a
“leitura” da realidade, das “imagens” e de saber para que serve a escrita, mesmo sem saber
ler formalmente. (ME, DEB, 1997, p.66)

Ndo se pretende que haja uma introducdo formal a leitura e escrita (Mata, 2008; ME,
DEB, 1997), mas sim que a crianca, no final da educacdo pré-escolar, manifeste
comportamentos emergentes que tenham promovido o desenvolvimento de “um conjunto
de conhecimentos linguisticos” decisivo na aprendizagem da linguagem escrita e no sucesso
escolar (MEC, DGE, 2012). Segundo Mata (2008), a aprendizagem da leitura e da escrita na
crianca - como tém mostrado estudos — “deve ser concebida como um processo de
apropriagdo continuo que comega a desenvolver muito precocemente e ndao somente
guando existe ensino formal”. Se as criancas tiverem a possibilidade de contactar com a
escrita, sendo estimuladas e incentivadas, aos poucos, vdo desenvolver concecbes e
conhecimentos sobre a linguagem escrita. Nessas interagdes com a escrita, que devem ser

mediadas por adultos (ou por outras criangas), as criangas vdo, com o tempo, conseguir
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“reproduzir algumas dessas conveng¢des (por exemplo, letras correctas e orientagao das
letras e da escrita) e passam a utilizar a escrita (mesmo que nem sempre de modo formal)
nas suas mais diversas fung¢des, dando-lhes valor e utilidade” (p.9). Relativamente a
apropriacdo da escrita, interessa que as criangas desenvolvam, no entender de Mata (2008),
duas grandes competéncias: “uma mais centrada na distingdo de diferentes cddigos escritos
e outra mais direccionada para a utilizacdo da escrita” (p.49). Quanto a apropriacdo da
leitura, segundo essa autora essa competéncia que estd em desenvolvimento na educagado
pré-escolar tem integrada trés vertentes: “o desenvolvimento de atitudes positivas e prazer
face a leitura”; “a compreensdo do que é lido procedendo a selec¢do da informacdo mais
pertinente” (p.83); e “a apreensdo da informacdo selecionada, que permite reflectir e
estabelecer relagdes com outras informagdes e com vivéncias anteriores” (p.84).

Essa capacidade de selecionar e compreender a informagdo lembra competéncias, no
dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, que se esperam terem sido adquiridas
pela crianca no final da educagdo pré-escolar: a “capacidade de procurar e de tratar a
informacdo de acordo com objectivos concretos: investigacdo, seleccdo, analise e sintese
dos dados” através de tecnologias da informacdo e comunicacgao (TIC) (MEC, DGE, 2012). As
OCEPE (ME, DEB, 1997) consideram relevante o uso deste instrumento, pois sao “formas de
linguagem com que muitas criangas contactam diariamente”, pelo que a utilizagao no pré-
escolar, por exemplo, dos meios informaticos “pode ser desencadeadora de variadas
situacOes de aprendizagem, permitindo a sensibilizacdo a um outro cédigo, o cddigo
informatico, cada vez mais necessario” (p. 72).

Com o intuito de dotar as criancas do pré-escolar (e do 1.2 e 2.2 ciclo) de
“conhecimentos que os capacitem para o acesso, producao e uso critico da informacao e
para uma comunicacao eficaz, ética e socialmente responsavel” (MEC, GRBE, 2012, p.27), a
Rede de Bibliotecas Escolares lancou um “Referencial de aprendizagens associadas ao
trabalho das bibliotecas escolares na Educacdo Pré-escolar e no Ensino Basico”. Este
documento estrutura “as aprendizagens a desenvolver pelos alunos em cada nivel/ciclo de
ensino” relacionadas com as literacias da leitura, dos média e da informag¢do, munindo as
bibliotecas escolares de “um conjunto de orientacdes definidoras da sua ac¢do formativa e
intervenc¢do na relagdo transversal e articuladora com o curriculo” (p.10). Contudo, trata-se

apenas de uma referéncia constituindo os exemplos apresentados apenas “ideias possiveis,
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indicativas de outras tantas possibilidades, cuja concecdo e planificagdo” deixam a liberdade
e criatividade das escolas (p.11).

Atendendo as estratégias de operacionalizagcdao propostas pelo documento em causa
que tém em vista a promogdo de conhecimentos/capacidades no ambito da Literacia da
Informacdo (LI), onde as criangas podem “colocar questdes sobre um tema”, “recolher
informacdo a partir de livros, imagens, jornais” e “partilhar os conhecimentos adquiridos”,
entre outros (p.53), considera-se que esta sera uma boa forma das criangas ampliarem os
seus conhecimentos, dado que se poderd ir ao encontro dos seus interesses e promover a
sua autonomia na aprendizagem. Neste sentido, interessa que a presenca da biblioteca
escolar (BE) na pratica dos jardins de infancia assuma “uma dimensdo globalizante e
integradora” (p.14). No entanto, importa referir que em qualquer competéncia devem
coexistir trés aspectos: deve haver “integracao de diferentes saberes”, o “saber em ac¢do e
em contexto”, e “a adequacdo da accdo do sujeito, tanto no que se refere a sua eficacia,
como a autonomia e atitudes” (Mata, 2008, p.12).

Segundo o PCG do grupo de criancas em estudo, o contacto que as criangas tinham
com a BE ocorria uma vez por semana na Hora do Conto, onde a educadora titular lia,
expressivamente, uma histéria. No mesmo dia, funcionava o Clube de Leitura na sala de
atividades, escolhendo cada crianga um livro de literatura infantil que poderia explorar, com
a familia, no fim-de-semana. Assim, “o gosto e interesse pelo livro e pela palavra escrita”
estava de alguma forma a ser promovido, mas relativamente ao “verdadeiro” contacto com
as bibliotecas — que deve ocorrer desde estas idades -, onde as criancas deveriam “utilizar,
explorar e compreender a necessidade de as consultar e de as utilizar como espacos de

recreio e de cultura” parecia ser escasso (ME, DEB, 1997,p.72).

Definicao do problema do estudo e questdes de investigacao

No seguimento das ideias expostas anteriormente, realga-se a importancia da
promocdo da emergéncia da literacia da informacdo para alcancar o sucesso escolar no
futuro, pois a dada altura a crianca terd de aceder, produzir e usar, criticamente, a
informacdo. Neste sentido, interessa envolver, precocemente, as criancas em atividades
integradoras que promovam o desenvolvimento dessa capacidade. Assim, no presente

estudo vai-se procurar compreender atitudes e comportamentos de criangas da educagdo
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pré-escolar a um projeto de Literacia da Informagdo (LI). Com o intuito de refletir sobre esta
problematica, foram formuladas algumas questdes orientadoras:
1. E possivel trabalhar a Literacia da Informacdo na Educacdo Pré-Escolar?
2. Que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de
Literacia da Informagdo em criangas do pré-escolar?
3. Que conhecimentos constroem as criancas em projetos de Literacia da
Informacgao?
4. Que opinides revelam as criancas sobre o projeto em Literacia da Informacdo?
Para o trabalho de campo foram propostas seis fases centradas no desenvolvimento
de competéncias de LI, tendo por base as estratégias de operacionalizagdo propostas no
“Referencial de aprendizagens associadas ao trabalho das bibliotecas escolares na Educacao
Pré-escolar e no Ensino Basico” — “Aprender com a biblioteca escolar”.
De modo a dar resposta as questdes de investigacdo, definem-se, de seguida, metas
que representam estratégias a serem alcancadas:
1. Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em diferentes fontes de
informacao;
2. Criar momentos que permitam desenvolver competéncias de LI;
3. Promover a aquisicdio de novos conhecimentos através da pesquisa e
tratamento da informacao;

4. Promover a valorizacdo do livro informativo e do trabalho de pesquisa.
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Fundamentacgao teorica

A presenta seccdo estd dividida em trés tematicas que comtemplam uma
explanagdo tedrica com o intuito de contextualizar a problematica em estudo. Assim,
numa primeira parte analisou-se o surgimento e evolugao dos termos literacia e literacia
da informacao, justificando a necessidade do seu aparecimento para a sociedade. Numa
segunda parte pretendeu-se mostrar a importancia de desenvolver competéncias
literacitas em diferentes areas, e procurou-se verificar em que nivel estavam os alunos
em Portugal, nalgumas areas, e que projetos/programas tém sido desenvolvidos para
elevar esses niveis de literacia. Numa Uultima parte, procurou-se compreender a
importancia de envolver as criangas do pré-escolar em atividades que promovam a
literacia emergente, em particular, a literacia da informacdo, e compreender de que

forma poderdo desenvolver essas competéncias.

A literacia e a literacia da informacgao

O termo literacia, até adquirir o atual significado, alargado e até plural (varios tipos
de literacia), tem estado em constante adaptacdo as exigéncias da sociedade. Segundo
Pinto (2002), em Portugal, sé em 1996, com a divulgacdo do Estudo Nacional de Literacia,
é que esse termo comecgou a ser utilizado no vocabuldrio corrente. Benavente (Coord.),
Rosa, Costa, & Avila (1996) - no livro que publicou aquele estudo — definiam a literacia
como “as capacidades de processamento de informacdo escrita na vida quotidiana”,
acrescentando que se tratavam de “capacidades de leitura, escrita e célculo, com base
em diversos materiais escritos (textos, documentos, graficos), de uso corrente na vida
quotidiana (social, profissional e pessoal)” (p.4).

Esse termo é conhecido nos Estados Unidos e em Inglaterra desde o final do século
XIX. Em Portugal e no Brasil apenas surgiu no final do século XX, muito por causa de
mudancas estruturais urgentes no interior da sociedade manifestadas nessa altura, e que
terdo motivado o surgimento do termo “literacy”, em Portugal como “literacia” e, no
Brasil, como “letramento” (Pinto, 2002, p.97). Esta autora aponta como possivel causa

para a discrepancia temporal apresentada, as vivéncias distintas de paises desenvolvidos
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e de paises em desenvolvimento, naquela altura. Em Portugal e no Brasil, em estudos
sobre a literacia a abordagem era distinta da dos paises considerados desenvolvidos
(Estados Unidos e Inglaterra), pois uma (grande) parte da sua populacdo ainda ndo tinha
atingido o nivel basico de literacia, entendida como a capacidade elementar de ler e
escrever.

Assim, enquanto em 1995 ja existia, em lingua inglesa, um dicionario dedicado ao
assunto “literacia” — “The literacy dictionary. The vocabular of Reading and writting
(Harris & Hodges (eds.), 1995)” — em portugués, apenas em 2001, no “Diciondrio da
Lingua Portuguesa Contemporanea da Academia das Ciéncias de Lisboa” é que ha
referéncia a esse termo, ndo se verificando qualquer registo na 7.2 edicdao do “Diciondario
da Lingua Portuguesa”, da Porto Editora, em 1994 (Pinto, 2002, p.97).

Em inglés, em 1995, podia-se ler no “Oxford Advanced Learner’s Dictionary” (1995)
que a literacia era “the ability to read and write: basic/adult literacy” (p.687). Essa foi uma
das definicGes consideradas no “Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporanea da
Academia das Ciéncias de Lisboa” (2001). Neste dicionario portugués, o termo literacia,
apontado como derivado do latim littera ‘letra’, é definido pela “capacidade de ler e
escrever” e pela “condicdo ou estado de pessoa instruida” sendo, ainda, apontada na
definicdo que o indice de literacia dos portugueses era muito baixo aquando da edicao
deste dicionario (p.2283).

Considerando o Estudo Nacional de Literacia referido acima, a “Enciclopédia
Verbo”, também editada em 2001, entendia a literacia, “numa acepc¢do mais lata e
moderna”, como um conjunto de competéncias que permitia ao ser humano ter o
dominio dos instrumentos com que tinha de lidar no dia-a-dia. Neste sentido, a literacia
ndo se referia apenas a leitura, mas, por exemplo, “a capacidade de saber conviver com
as tecnologias da informacdo e comunicacdo” (Enciclopédia Verbo Luso-Brasileira de
Cultura, 2001, p.26).

Mais tarde, no “Diciondrio da Lingua Portuguesa 2004” (2004, p.1023), assim como
em dicionarios mais recentes (Dicionario do Portugués Atual — Houaiss, 2011b, p.1464;
Dicionario da Lingua Portuguesa 2011, 2010, p.984), além dessa definicdo pode-se

verificar a referéncia ao alfabetismo.
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Entendendo o que refere Barroco (2004) sobre a “alfabetizacdo funcional”, a
inclusdao do termo “alfabetismo” na definicdo de “literacia” ndo parece que esteja
considerada no seu sentido estrito — “nivel de instrucdo primaria” (Diciondrio do
Portugués Atual — Houaiss, 2011a, p.114). Parece, pelo contrdrio, que este termo tera
sido considerado como um “alfabetismo funcional” onde, mais do que os individuos
terem frequentado a escola, importa que saibam usar os conhecimentos ai obtidos
(p.134). Candeias (2000, p.210, citado por Barroco, 2004, p.135) esclarece que este
conceito de “alfabetizacdo funcional” n3do se opde ao de literacia, considerando
justamente “as competéncias necessarias a execucao de novas tarefas, de modo a que
cada pessoa assegure o seu préprio desenvolvimento e o da sua sociedade”.

Na mesma linha de pensamento, Avila (2005) afirma que a literacia, além de
remeter para os niveis de qualificacdo escolares, remete também para o uso, no dia-a-dia,
das competéncias. A partir da sua pesquisa sobre literacia dos adultos — em particular,
sobre as competéncias-chave na sociedade do conhecimento -, concluiu que na
atualidade é cada vez mais importante possuir “competéncias de literacia generalizadas”,
relevantes nas diferentes dimensGes da vida desta sociedade do conhecimento.
Constituem-se competéncias-chave que servem de base a muitas outras decisivas no
presente (p.507).

A sociedade estd a passar por mudancas que afetam a “forma como acedemos a
informagdao e ao conhecimento, como aprendemos, comunicamos e nos integramos
socialmente” (MEC, GRBE, 2012, p.9). Estamos na era da informacdo, onde existe uma
producdo e transmissao da informacdao nunca imaginada até ha poucos anos, muito por
causa das “redes globais de comunicacdo” e da “grande rede — Internet — “ que se
juntaram as tradicionais formas de “publicacdo, apresentacdo e divulgacdo da
informacdo”. Mais do que nunca, a informacdo e o conhecimento influenciam “o sistema
produtivo, os padrdes culturais das sociedades e os modos de agir dos préprios sujeitos”
(Martins, 2012, p. 15-16).

Contudo, o facto de haver abundéancia de informacdo nao significa que os individuos
estejam mais informados e conscientes, pelo que, como ja era recomendado num

documento da “American Library Association” (ALA) datado de 1989 (1989, p.1, citado

37



por Cordeiro, 2011) é necessario ser-se “capaz de reconhecer quando a informacdo é
necessdria e ter a capacidade para localizar, avaliar e usar efetivamente a informacao
necessaria” (p.23). Estas sdo competéncias que particularizam a literacia da informacao.

Numa definicdo posterior, que consta da Declara¢dao de Praga (2003%, citada por
Loureiro & Rocha, 2012), o entendimento é semelhante, considerando que a literacia da
informagdo “abrange o conhecimento das préprias necessidades e problemas com a
informacdo, e a capacidade para identificar, localizar, avaliar, organizar e criar, utilizar e
comunicar com eficacia a informacgdo para resolver problemas ou questdes apresentadas”
(p.2729).

Trata-se assim, como refere Dudziak (2003), de um processo de aprendizagem
continuo que envolve informacdo, conhecimento e inteligéncia. Neste sentido, segundo
esta autora, poderdo existir diferentes concecbes da literacia da informacdo que
determinam diferentes niveis de complexidade da mesma. Destaca trés conceitos: a da
informacdo (com énfase na tecnologia da informacdo); a cognitiva (com énfase nos
processos cognitivos); a da inteligéncia (com énfase na aprendizagem). Ao nivel da
informacdo, a literacia da informacdo tem énfase na tecnologia da informacdo focando “a
abordagem do ponto de vista dos sistemas”, com a aprendizagem de modos de busca e
uso de informagdes em meios eletrénicos. Limita-se, assim, a mera aprendizagem “de
habilidades e conhecimentos instrumentais, praticamente mecanicos”, tendo como foco
0 acesso a informacao. Ao nivel do conhecimento, dando a literacia da informacgao énfase
aos processos cognitivos, a atengdo centra-se no individuo, nos seus processos de
compreensdao da informacdo e seu uso em situacles especificas. Por fim, ao nivel da
inteligéncia, onde a literacia da informacdo da énfase a aprendizagem ao longo da vida,
considera-se “a dimensdo social e ecoldgica do aprendiz”, considerando-o, ndo como
utilizador, nem tdo pouco como individuo, mas sim “como sujeito, que é o individuo
enquanto ator social, cidaddo (Tourraine apud Castells)” (p.30).

Ainda parafraseando Dudziak (2003), e considerando o que acima foi dito sobre a
literacia da informacdo, podem-se definir como componentes que sustentam esse

conceito, 0s seguintes: o processo investigativo; a aprendizagem ativa; a aprendizagem

! The Prague Declaration: "Towards an information literate society". Disponivel em 16 de abril de 2014 em
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/PragueDeclaration.pdf
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independente; o pensamento critico; o aprender a aprender; a aprendizagem ao longo da
vida. Tal pode ser confirmado numa definicdo mais recente (MEC, GRBE, 2012), onde a
literacia da informacao é referida como o “dominio de competéncias de pesquisa, acesso,
avaliagcdo, producdo e uso critico, ético e socialmente responsavel da informacao,
independentemente do seu formato ou suporte”. Essa pesquisa da informacdo manifesta-
se num processo constante para encontrar a informagdo e que se podera efetuar manual
ou eletronicamente, num processo que integra vdrias etapas “desde a identificacdo e
formulagdo do tdpico ou pergunta de pesquisa até a sintese e avaliacdo de informacao
produzida” (p.63).

De entre outros modelos de literacia da informacao referidos por Calixto (2004), um
que parece adequado e que, como ele proprio afirma, apesar de ja terem passado
algumas décadas desde a sua publicacdo, ainda é muito citado e considerado atual, é o
“trabalho pioneiro” de nove passos desenvolvido por Marland (1981) (p.5). Este modelo
foi construido a partir de um conjunto de nove questées colocadas por alunos, aquando
da realizacdo de trabalhos de investigacdo, ao qual se obtém nove respostas a partir de

competéncias ou acdes dos mesmos.

Tabela 2 - O modelo da literacia da informacgdo de Marland (1981)

Perguntas Competéncias
1. O que é que eu preciso saber? Formula e analisa as necessidades.
2. 0Onde é que eu posso ir? Identifica e avalia fontes provaveis.
3. Como é que chego até a informacgdo? Identifica e localiza recursos especificos.

. Examina, seleciona e rejeita recursos
4. Quais os recursos que devo usar?

especificos.
5. Como usarei os recursos? Interroga os recursos.
6. De que parte devo fazer registos? Registo e organizagao da informacao.
7. Tenho a informagdo de que necessito? Interpretagao, analise, sintese, avaliagdo.
8. Como irei apresenta-la? Apresentacdo, comunicagao.
9. O que é que eu consegui? Avaliacdo.

Importa, assim, que este ou outros modelos de literacia de informacdo sejam
considerados na educag¢ao com vista ao aumento de competéncias dos sujeitos nesse

ambito.
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A literacia na educagao

As transformac0Oes pela qual a sociedade atual esta a passar ao nivel da informacao

III

e conhecimento tém a ver com a “revolucao tecnolégica e digital” e repercutem-se na
escola,

a qual se exige o desenvolvimento nos alunos de um conjunto de literacias essenciais a
aprendizagem e ao sucesso educativo, que incluem nao sé as competéncias basicas de
leitura, matematica ou ciéncias, como outras, de que sdao exemplo as competéncias da
informacao, digitais e dos média. A natureza destas literacias, presentes em todas as
areas e ambientes de aprendizagem, faz do seu desenvolvimento uma responsabilidade
da escola e de todos os professores. (MEC, GRBE, 2012, p.9)

Porém, hoje em dia a responsabilidade de desenvolvimento das literacias ndo pode
ser sé atribuida a escola e aos professores. Como afirma Fernandes (2007), em especial
no ensino da leitura e da escrita, é reconhecido o importante papel que a familia deve
desempenhar nesse processo. SO deste modo se poderad conseguir uma aprendizagem
mais natural e significativa. Contudo, nem todas as criangas tém acesso a mesma literacia,
dado que ela depende dos valores e da cultura de cada sociedade, sendo o tipo de
experiéncias literacitas diferentes de crianca para crianca.

A Comissao Europeia, através do Grupo de Peritos de Alto Nivel (2012) alerta para a
importancia de garantir elevados os niveis de literacia com vista a “melhorar a qualidade
de vida das pessoas e promover o conhecimento, a inovacdo e o crescimento” (p.2).
Neste sentido, entre outras recomendacdes, faz as seguintes: para as criancas, é essencial
gue se “desenvolvam programas de literacia familiar, a fim de melhorar as competéncias
de leitura e escrita tanto dos pais como dos filhos”, pois tem-se verificado que as criancgas
gque tém favorecido desses servicos sdo mais instruidas e tém mais sucesso escolar; “as
escolas primarias precisam de contratar mais professores especialistas em leitura e
garantir uma assisténcia individual aos alunos com um desempenho insuficiente, logo que
surja essa necessidade”; “as bibliotecas escolares devem dispor de materiais de leitura
atraentes e interessantes para todos os grupos etarios, e a utilizacdo das TIC e a leitura
digital devem ser incentivadas na sala de aula e em casa”; “os adolescentes precisam de

materiais de leitura mais diversificados, incluindo livros de banda desenhada, textos
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literarios impressos e livros eletrdnicos, que motivem todos os leitores e, em especial, os
rapazes” (pp.2-3).

Em Portugal, algumas destas ou outras medidas com vista ao aumento da literacia
ja estardao, certamente, de alguma forma a ser tomadas, pois no Programme for
International Student Assessment (PISA) 2009, os resultados dos alunos portugueses
tiveram a melhoria mais expressiva desde que Portugal participa no PISA (desde 2000),
situando-se na média da Organizacdao de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econémico
(OCDE) (Serrao, Ferreira, & Sousa, 2010). Registou-se um aumento no desempenho do
sistema educativo portugués ao nivel das competéncias dos alunos na leitura, matematica
e ciéncias, verificando-se em relacdo ao PISA 2006 um acréscimo de 17, 21 e 19 pontos,
respetivamente.

Nos primeiros resultados do PISA 2012 (Ministério da Educagao e Ciéncia, ProjAVI
[MEC, ProjAVlI], 2013), comparativamente com o PISA 2009, verificou-se uma estagnacao
no dominio da matematica, e pequenos decréscimos no dominio da leitura (1 ponto) e
das ciéncias (4 pontos).

A finalidade desta avaliacdo nas diferentes areas do PISA é descrita pelo termo
literacia (Ferreira (coord.), Serrdo, & Padinha, 2007). Segundo Serrdo et al. (2010), neste
estudo interessa “medir o conhecimento, as competéncias e as atitudes que reflectem
mudancas em curso nos curriculos dos varios paises, indo além da abordagem escolar
para a utilizacdo dos conhecimentos em tarefas quotidianas” (p.4). O “PISA 2012
Portugal: Primeiros Resultados” (MEC, ProjAVI, 2013) refere que este estudo
internacional de responsabilidade da OCDE procura, de um modo geral, “avaliar a literacia
dos alunos que terminaram a escolaridade obrigatdria e a sua capacidade para enfrentar
os desafios que a transicdo para a vida adulta Ihes coloca” (p. 1).

Considerando o patamar mediano que os alunos em Portugal atingiram, interessa
verificar o que se tem feito com vista ao desenvolvimento da literacia nos dominios
avaliados no PISA (leitura, matematica e ciéncias).

Relativamente a literacia da leitura, desde logo se verifica no Programa de

Portugués do Ensino Basico (Reis, Dias, Cabral, Silva, Viegas, Bastos, Mota, Segura, &
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Pinto, 2009)” e nas Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico - 1.2, 2.2 e 3.2 ciclos
(Buescu, Morais, Rocha, & Magalh3des, 2012)3, a preocupacao de desenvolver
competéncias a esse nivel. Com vista a melhoria das competéncias de leitura, tem-se
verificado a preocupacdo de desenvolver programas/projetos nas escolas, sendo de
destacar o Plano Nacional de Leitura (PNL), surgido em 2006. Este é constituido por
quatro programas nucleares que deverao abranger a populagdao de um modo geral, desde
a primeira infancia até a idade adulta: promocao da leitura didria em Jardins-de-Infancia e
Escolas de 1.2 e 2.2 Ciclos nas salas de aula; promoc¢do da leitura em contexto familiar;
promocdo da leitura em bibliotecas publicas e noutros contextos sociais; lancamento de
campanhas de sensibilizacdo da opinido publica, de programas de informacdo e
recreativos centrados no livro e na leitura através dos érgdos de comunica¢do social
(Alcada, Calcada, Martins, Madureira, & Lorena, 2006).

No que concerne a literacia da matemadtica também se verifica uma preocupacao
em desenvolver competéncias a esse nivel no Programa e Metas Curriculares de
Matematica - Ensino Bdsico (Ministério da Educacdo e Ciéncia [MEC], 2013)4. Para
potenciar o aumento das competéncias ao nivel da matematica, o Ministério da Educacao
disponibiliza, ao nivel do ensino bésico, o recurso “ClicMat” > que consiste num conjunto
de 32 atividades matematicas interativas (jogos e problemas) que sdo dirigidas a alunos

do 1.2 30 9.2 ano.

2 . a . - .
E.g. “Quando nos reportamos ao dominio das competéncias que o ensino do Portugués ha-de ter em vista,

estamos a pensar ndo apenas em competéncias especificas como as que estdo enunciadas no Curriculo
Nacional do Ensino Bdsico, mas também (e de certa forma antes delas) em competéncias gerais ali
formuladas. De um modo sintético, podemos dizer que as referidas competéncias tém que ver com um
conjunto de actividades, de volicGes e de valoragdes resumidas em quatro grandes eixos de actuagdo que,
evidentemente, ndo podem ser equacionados de forma isolada:” experiéncia humana; comunica¢do
linguistica; conhecimento linguistico; conhecimento translinguistico” (Reis, Dias, Cabral, Silva, Viegas,
Bastos, Mota, Segura, & Pinto, 2009, p.13). NOTA: O Curriculo Nacional do Ensino Basico foi revogado em
2011.

3 E.g. “A elaborag¢do das Metas Curriculares de Portugués obedeceu aos seguintes principios: definicdo dos
contetdos fundamentais que devem ser ensinados aos alunos; ordenac¢do sequencial e hierdrquica dos
conteudos ao longo dos anos de escolaridade; definicdo dos conhecimentos e capacidades a adquirir e a
desenvolver pelos alunos; estabelecimento de descritores de desempenho dos alunos que permitam avaliar
a consecugao dos objetivos” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, 2012, p.4).

4 E.g. “a organiza¢do curricular da disciplina de Matemadtica nestes niveis de escolaridade é guiada pelo
principio de que deve ficar claramente estabelecido quais os conhecimentos e as capacidades fundamentais
que os alunos devem adquirir e desenvolver” (MEC, 2013, p.1).

5Informagﬁo e software disponiveis em 17 de abril de 2014 em http://www.dgidc.min-
edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=209
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Relativamente a literacia cientifica, procurando a melhoria das competéncias e
conhecimentos em ciéncias, o Ministério da Educa¢dao também se tem mostrado
preocupado com o desenvolvimento de programas/projetos nas escolas. Como se pode
ler no site da Direcdo Geral de Educagéos, o pressuposto da Educag¢dao em Ciéncia,
enquanto parte da “experiéncia educativa global de todos os jovens, é prepard-los para

IIl

uma vida satisfatoria e completa no mundo do século XXI”, sendo apresentados alguns
programas/projetos e recursos com esse intuito. Sdo de destacar os seguintes: o
programa “O Mundo na Escola” (MnE)’, que pretende “aproximar a comunidade escolar
dos profissionais das vdrias do saber, das artes as ciéncias e as letras, motivando para o
conhecimento”; os “Guides Didaticos” para professores e respetivos “Cadernos de
Registo” para alunos do ensino basico — Colecdo Ensino Experimental das Ciéncias
“Explorando”®.

Atendendo a que se vive na era da informacdo e da revolugdo tecnoldgica e digital,
interessa também verificar como se estd a promover o desenvolvimento das
competéncias ao nivel das TIC (Tecnologias de Informagdo e Comunicac¢do) na educacao.
As Metas Curriculares das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo - 7.2 e 8.2 anos
(Horta, Mendonca, & Nascimento, 2012), consideram-se “um referencial para professores
e encarregados de educac¢ao” dado que os ajuda a “encontrar os meios necessarios para
gue os alunos desenvolvam as capacidades e os conhecimentos indispensaveis ao
prosseguimento dos seus estudos e as necessidades da sociedade contemporanea” (p.1).
No ambito das TIC na educacdo, sdo varios os projetos da iniciativa da Equipa de Recursos
e Tecnologias Educativas (ERTE)/ Dire¢do-Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular
(DGIDC)®, entre outros: “Aprender e Inovar com TIC” que tem como objetivo promover a

utilizacdo educativa das TIC, com o intuito de melhorar as aprendizagens dos alunos,

rentabilizando os equipamentos disponiveis nas escolas; “eTwinning”, um projeto de

6

Informacdo disponivel em 17 de abril em http://www.dgidc.min-
edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=4
7 Informacdo disponivel em 17 de abril em http://www.dgidc.min-
edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=229
8 Colegdo disponivel em 17 de abril em http://www.dgidc.min-
edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=94#i
° Informacdo disponivel em 17 de abril em http://www.dgidc.min-

edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=7

43


http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=22
http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=4
http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=4
http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=229
http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=229
http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=94#i
http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=94#i
http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=7
http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=7

colaboracdo entre escolas europeias que promove as TIC nas escolas, envolvendo
professores e alunos na cooperagdao na troca de informacgdo e partilha de materiais
pedagdgicos através da Internet; “Conta-nos uma histdria”, um concurso que pretende
estimular a realizacdo de projetos desenvolvidos pelas escolas de Educag¢do Pré-Escolar e
1.2 Ciclo do Ensino Bdsico que incitem a utilizacdo das TIC, nomeadamente as de gravacao
digital dudio e video.

Conforme recomendado acima pela Comissdo Europeia, a promoc¢do da utilizacdo
das TIC também deve passar pelas Bibliotecas escolares, assumindo estas um papel
importante na educacdo do século XXI, onde se pretende elevar os niveis de literacia.
Segundo Tomé e Bastos (2009) a BE assume uma missdo importante: “apoiar alunos e
professores no desenvolvimento de competéncias em informagcdao que permitirdo aos
alunos a sua integracdo com éxito na Sociedade da Informacdo, o exercicio da cidadania e

|II

a realizagdo pessoal, profissional e social”. Concluem, assim, que a BE constitui um espaco
e “estrutura educativa catalisadora por exceléncia, para a promoc¢do e desenvolvimento”
de um outro tipo de literacia - a literacia da informacdo (p.2).

De acordo com as Directrizes da International Federation of Library Associations
and Institutions/ United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[IFLA/UNESCO] para Bibliotecas Escolares (IFLA/UNESCO, 2002/2006), a literacia da
informacdo deve ser um dos objetivos da BE a considerar nos programas de crescimento
educativo a nivel nacional. Ela deve ser para todos, e adotada e desenvolvida
progressivamente ao longo do sistema educativo. A IFLA (IFLA/UNESCO, 2002/2006)
aconselha, ainda, a que os professores cooperem com a biblioteca com vista a que os
alunos se tornem ativos no processo de aprendizagem e desenvolvam as suas
competéncias de aprendizagem auténoma. Aponta trés dreas onde poderdao cooperar:
“literacia da informacdo desenvolvendo nos alunos a curiosidade e educando-os para
serem utilizadores de informacao criticos e criativos”; “trabalho de projecto e estudos
sobre temas”; “real motivacdo para a leitura com alunos de todos os niveis,
individualmente ou em grupo” (p.17-18).

Possuindo os alunos competéncias em literacia da informagdo, estes devem ser

flexiveis, capazes de se adaptar a mudanca e de funcionar quer individualmente, quer em
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grupo (IFLA/UNESCO, 2002/2006). Para atingir este ambicioso objetivo, interessa, assim,
existir uma “abordagem integrada do desenvolvimento da literacia da informagdao” que
deverd ser verdadeiramente “uma prioridade para a escola e constituir um dos objectivos
do seu Projecto Educativo” (Tomé & Bastos, 2009, p.3). Neste contexto, a Biblioteca
Escolar deve assumir um papel central, enquanto elemento englobante do projeto

pedagdgico da escola e o recurso educativo de exceléncia.

A literacia na educagao pré-escolar

Atualmente reconhece-se a importancia do desenvolvimento de competéncias, de
forma ativa e construtiva, nos primeiros anos das criangas, para o seu sucesso escolar e

social quando jovens. Como refere Sim-Sim no prefdcio da brochura “Linguagem e

-

Comunicagao no Jardim-de-Infancia” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008), este lugar
caracterizado como um “espaco de tempo privilegiado para aprendizagens estruturantes
e decisivas no desenvolvimento da crian¢a”. Neste processo considera inegavel a
importancia da linguagem para a comunicacdo e acesso ao “conhecimento sobre o
mundo e sobre a vida pessoal e social” (p.7).

Neste sentido, e como preconizam as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar (OCEPE) (ME, DEB, 1997), um melhor dominio da linguagem oral deverd ser um
objetivo essencial na Educacdo Pré-Escolar, devendo os educadores promoverem as
condi¢cOes para que as criancas aprendam. As capacidades de compreensao e producao
linguistica com que as criancas chegam a educacdo pré-escolar deverdao ser
desenvolvidas, gradualmente, através das interacdes com os educadores, com outros
adultos e com as outras criangas.

Sendo a crianga um ser social e em constante aprendizagem através do contacto
com o mundo que a rodeia, a linguagem é fundamental no seu dia-a-dia. E considerada
como um instrumento importante na curiosidade inata da crianca em explorar o meio
que a rodeia dado lhe possibilitar “formular questdes, identificar assuntos, colocar
problemas e procurar respostas” (Sim-Sim, 1998, p.31). Como refere esta autora (1998), a
linguagem é um “factor e motor de desenvolvimento do homem”, pois é “um meio de

conhecer, de organizar e até de controlar a realidade”. E através dela que “expressamos a
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nossa identidade, cooperamos, trocamos experiéncias, representamos simbolicamente o
real, transferimos a informacao de e para outros tempos e lugares”, podendo por seu
intermédio formatarmos “experiéncias, pensamentos e emoc¢des”, acedermos ao poder,
exercendo-o e/ou partilhando-o, ao mesmo tempo que reclamamos direitos (p.30).

Como referem Sim-Sim et al. (2008), espera-se que no final da educacdo pré-escolar
a crianga possua um discurso percetivel e capacidades comunicativas, entre outras:
compreender e responder a questdes abertas comecadas, por exemplo, por Onde?,
Quem? e O qué?; “usar a linguagem para resolver problemas” (p.36).

Este desenvolvimento de competéncias da fala, assim como o desenvolvimento de
competéncias da leitura e da escrita, ocorrem em simultdneo, encontrando-se a
linguagem falada e a escrita estreitamente interligadas (Gomes & Santos, 2005). A
compreensao das suas caracteristicas e fungdes, assim como a formacado de conceitos e o
desenvolvimento de capacidades especificas da leitura e da escrita, antes da entrada no
ensino formal, constituem a primeira fase da construcdo e do desenvolvimento da
literacia — a literacia emergente (Smith & Dickinson, 2002, referidos por Gomes & Santos,
2005). Tratando-se esta literacia, também designada por literacia precoce, de um
processo alicercado em experiéncias, praticas e interacdes com a linguagem escrita, caso
estas sejam positivas, permitem o desenvolvimento de competéncias da fala, da leitura e
da escrita em idade pré-escolar. Deste modo, sendo favorecidas estas aprendizagens nos
primeiros anos de vida da crianga, vai-se prevenir o aparecimento de dificuldades no
futuro (Gomes & Santos, 2005).

Para Pinto (2012) a literacia emergente tem em consideracdo o desenvolvimento
linguistico e fonoldgico, mais concretamente, o reconhecimento dos sons da fala e a sua
correspondéncia com a linguagem escrita. Ferreira (2013) acrescenta que a aprendizagem
da leitura e escrita é influenciada por aspetos metalinguisticos como o conhecimento da
unidade fonoldgica, da palavra e sua estrutura, da ordem das palavras no enunciado e da
importancia do contexto.

Como referem Whitehurst e Lonigan (1998, 2001, referidos por Leal, Peixoto, Silva,

& Cadima, 2006), entre as competéncias que melhor anteveem o éxito das aprendizagens
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da leitura e da escrita além da consciéncia fonoldgica, estdo a identificacdo de letras, o
vocabulario e o conhecimento sobre o impresso.

Nas ultimas décadas, a investigacdo tem sublinhado a vantagem da consciéncia
fonoldgica na aquisicao inicial das competéncias de leitura. Ela diz respeito a consciéncia
de que as palavras sdo constituidas por “sequéncias de sons distintos e com diferentes
significados” (Juel, 1988, citado por Leal et al., 2006, p.58). Varios estudos de Whitehurst
e Lonigan (1998) tém demonstrado uma “relagao reciproca entre a consciéncia fonoldgica
e competéncias de leitura”, concluindo Sonnenschein e Munsterman (2002) que “a
consciéncia fonolégica prediz a aprendizagem da leitura e esta, por sua vez, melhora a
consciéncia fonoldgica” (Leal et al., 2006, p.58).

Outra competéncia importante para a literacia apontada por Whitehurst e Lonigan
(2001, citados por Leal et al.,, 2006, p.58) — a identificacdo de letras — ou seja, o
conhecimento das correspondéncias letra-som, e em particular o nome das letras, é
considerado por estes como “um bom preditor de sucesso nas tarefas de processamento
fonoldgico e por consequéncia no sucesso da aprendizagem da leitura e escrita”. Treiman
(2006)™°, na sua pesquisa - “Knowledge about letters as a foundation for reading and
spelling” - concluiu que a consciéncia fonoldgica e o conhecimento de letras se
encontram interrelacionados, influenciando-se mutuamente a medida que se
desenvolvem, pelo que devem ser considerados em conjunto.

Uma competéncia que desempenha um papel crucial no processo de aprendizagem
da linguagem escrita é o vocabuldrio, pois a leitura na crianca torna-se mais facil dado
que ela passa a dar significado as palavras escritas (Adams, 1990 in Rush, 1999, referido
por Leal et al.,, 2006). Em idade pré-escolar, as criancas podem manifestar diferencas
notdveis “no numero de palavras que conhecem, as quais tendem a aumentar e a
justificar o sucesso da aprendizagem da leitura e escrita” (Whitehurst & Lonigan, 2001,
citados por Leal et al., 2006, p.57).

Segundo Leal et al. (2006), a investigacdo aponta, por ultimo, uma outra

competéncia que tem impacto na literacia, em especial no processo da aprendizagem da

' “The research reviewed here further suggests that phonological awareness and letter knowledge
influence one another as they develop. (...) Phonological awareness and letter knowledge are closely
related, and they should be examined together” (Treiman, 2006, p.597).
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leitura: o conhecimento sobre as convencdes do material impresso. Ha a observacdo e
interiorizacao de “regras e de convengdes que regem a linguagem escrita” percebendo as
criangas que, por exemplo, a leitura e a escrita se processam, (no nosso sistema de
escrita) de cima para baixo e da esquerda para a direita (Foorman, Anthony, Seals, &
Mouzaki, 2002, citados por Cruz, 2011, p.31).

Informalmente as criancas constroem conhecimento sobre as caracteristicas formais de
um acto de leitura e do material de leitura, as convencdes do universo grafico, termos
técnicos sobre a leitura e a escrita e regras convencionais de escrita, como a diferenca
entre frase, palavra e letra, bem como a delimitacdo das palavras nas frases, através da
representacdo de espacos e da pontuacdo. (Foorman et al., 2002; Martins & Niza, 1998;
Teixeira, 1993; referidos por Cruz, 2011, p.31)

Estas aprendizagens que envolvem a descoberta da funcionalidade da escrita
permitem que as criangas “elaborem um conjunto interno de razdes e sentidos para a sua
aprendizagem que, por sua vez, contribuem para a constru¢ao de um projecto pessoal de
leitor/escritor” (Martins & Niza, 1998, citados por Cruz, 2011, p.31).

Segundo Hockenberger, Goldstein e Hass (1999, citados por Gamelas, Santos, Silva,
Tormenta, & Martins, 2006), as competéncias ligadas a literacia fazem parte do processo
de desenvolvimento, contudo, para se efetivarem carecem de planificacdo e de
instrucdes apropriadas. E fulcral que as criancas tenham interacdes regulares e ativas com
material impresso pois algumas das competéncias exigidas pela aprendizagem da leitura e
da escrita resultam de experiéncias diretas com a linguagem oral e a escrita.

Gamelas et al. (2006) citam varios autores que salientam o contributo do jardim-de-
infancia no desenvolvimento de competéncias de literacia em criancas de idade pré-
escolar. Em 1999, Rush realizou uma investigacdo “sobre a relacdo entre o
desenvolvimento dessas competéncias e as interac¢des de educadores com criancgas de
meios socio-econdmicos desfavorecidos”. Ai foram salientados aspetos particulares da
interacdo que estdo relacionados com o desenvolvimento de competéncias de literacia:
“o grau de estruturacdo das actividades de jogo e o envolvimento do educador na
actividade, a linguagem do educador, a quantidade de momentos de leitura conjunta e as
actividades de literacia”. Em 1994, Dickinson e Smith, numa investigacdo “sobre padrdes

de interaccdo das educadoras durante a leitura de livros em salas de educacdo pré-
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escolar”, concluiram que, num contexto de grupo, o modo como as educadoras de
infancia leem livros com criancgas, esta fortemente relacionado “com o desenvolvimento,
a longo prazo, do vocabulario e de competéncias de compreensdo de histoérias” (p.49).
Gamelas et al. (2006) concluem, assim, que “é inquestionavel o papel dos contextos
de socializacdo na promocdo de competéncias de literacia em criancas de idade pré-
escolar”, sendo essas essenciais para o subsequente desenvolvimento dos processos de

leitura e escrita (p.50).

Estudos sobre a literacia da informagdo na educagdo pré-escolar

Conhecendo-se os baixos niveis de literacia da populagdo portuguesa e as
percentagens de insucesso escolar, facilmente se compreende a necessidade de
sistematizar atividades pedagdgicas. Como defende Ferreira (2013), deve-se comecar pela
educacdo pré-escolar dado que se trata da etapa do desenvolvimento das competéncias
basicas infantis (até os 6 anos), “entendidas enquanto propiciadoras da aprendizagem da
leitura e da escrita” (p.10). O estudo dessa autora que, em geral, fala do poder da
educacdo pré-escolar para o desenvolvimento de competéncias literacicas, e foca o
método fonografema como promotor dessas aprendizagens (leitura e escrita), esta entre
os varios estudos que contribuem para perceber o que pode ser feito ao nivel da
educacdo pré-escolar para a promocao da literacia (e.g. Fernandes, 2007; Gamelas et al.,
2006; Leal et al., 2006).

Contudo, para este trabalho de investigacdao que se foca na literacia da informacao
no pré-escolar, interessa saber o que ha feito nesse ambito e o que se podera fazer com
vista ao desenvolvimento dessas competéncias.

O documento que serviu de base para o desenvolvimento deste trabalho — o
“Referencial de aprendizagens associadas ao trabalho das bibliotecas escolares na
Educacdo Pré-escolar e no Ensino Bdsico” — “Aprender com a biblioteca escolar”- é
importante para perceber o que pode ser feito no ambito da literacia da informacdo no
pré-escolar, dado que apresenta estratégias de operacionalizacdo que poderdo ser
seguidas. Este Referencial estrutura “as aprendizagens a desenvolver pelos alunos em

cada nivel/ciclo de ensino” relacionadas com as literacias da leitura, dos média e da
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informacdo, “dotando as bibliotecas escolares de um conjunto de orientacdes definidoras
da sua ac¢do formativa e intervengdo na relagdao transversal e articuladora com o
curriculo” (MEC, GRBE, 2012, p.10).

Porém, ao nivel de estudos empiricos, sdo escassos os dados de investigacdo
obtidos sobre o desenvolvimento da literacia da informag¢dao na educagdao pré-escolar.
Neste sentido, poder-se-ao citar alguns estudos que tenham sido realizados nessa area,
embora no nivel seguinte, ou seja, no Ensino Basico. O resultado de um estudo que
podera ter interesse é o de Cordeiro (2011) cuja intengdo foi identificar competéncias
informacionais de alguns estudantes do 2.2 e 3.2 ciclo do Ensino Basico através de
guestionarios a cerca de 158 estudantes e 82 professores, e observacdo das acdes dos
estudantes aquando da realiza¢ao das suas pesquisas na biblioteca escolar. Os resultados
revelaram que as suas praticas na pesquisa, gestdo e uso ético da informacdo na
realizacdo dos seus trabalhos académicos estdo aquém do desejavel. Cordeiro (2011)
conclui que os alunos possuem destreza tecnolégica, porém tém falta das competéncias
fundamentais para passar da informag¢ao ao conhecimento. Sugere que estas conclusdes
poderdo servir para a elaboracdo de “um projeto de intervengdo com um programa
interdisciplinar e articulado entre os varios niveis de ensino, com a adogao de recursos e
ferramentas indutoras de literacia informacional”. Refere ainda a importancia do
desenvolvimento de programas nas escolas, “com as etapas de um processo de
aprendizagem”, que envolva “ativamente os alunos na construcdao do seu préprio
pensamento, permitindo-lhes melhorar as habilidades de pensamento critico e capacita-
los para a aprendizagem ao longo da vida” (p.87).

A melhoria nos resultados escolares que podera resultar da melhoria no ambito da
literacia da informacao dos estudantes foi verificada no trabalho de projeto realizado por
Lomba (2013). Este, que resulta de dois estudos a alunos do 9.2 ano e teve a duragao de
um ano cada, envolveu a recolha de informacdao qualitativa, testes de literacia da
informacdo e um programa de educacdo de literacia de informacdo. O autor assume
algumas fragilidades na aplicacdo dos testes (e.g. o grau de dificuldade de algumas

questdes) e também considera que seria interessante, no futuro, relacionar os dados da

avaliacdo qualitativa com as aprendizagens escolares (dado que verificou a existéncia de

50



uma relagdo entre os conhecimentos de literacia de informagao e os resultados
escolares). Comenta ainda a aplica¢do do programa educativo de literacia da informacao,
referindo que este precisard de ser revisto de modo a ser mais composto e com mais e
melhores instrumentos de recolha de dados qualitativos, como por exemplo, “didrios
(inquiry journals) e logs de pesquisa propostos por Kuhlthau, Maniotes e Caspari (2007,
2012)” e questionarios. Considera que estes instrumentos, se integrados em portefdlios
de aprendizagem, poderdo resultar num instrumento de recolha de dados “eficaz e
coerente”, transformando-se o modelo de pesquisa orientada de Kuhlthau, Maniotes e
Caspari (2007, 2012; citados por Lomba, 2013) num “veiculo para a construcdo de um
programa de ensino de literacia de informacao robusto”. Sdo pontos que poderdo alertar
para alguma particularidade na selecdo dos instrumentos de recolha de dados num
gualquer estudo empirico.

Ao nivel do 1.2 ciclo do Ensino Bdsico também existem trabalhos de investigacao
gue permitem confirmar a importancia do desenvolvimento de competéncias em literacia
da informacgdo nos alunos para o seu sucesso escolar. Um estudo de caso que envolve os
3 ciclos do Ensino Basico é o de Terra & S4 (2007) onde concluem, através do
“comportamento informacional dos alunos da amostra estudada”, que as “competéncias
de pesquisa da informacdao e de contacto com as bibliotecas em ambito escolar” se
comecam a desenvolver desde o 1.2 ciclo. Neste estudo onde as autoras, além dos alunos
gue inquiriram do 2.2 e 3.2 ciclo do Ensino Basico, inquiriram também 134 alunos do 1.2
ciclo, revelou dados pertinentes neste primeiro nivel. Verificou-se que 87% dos alunos do
1.2 ciclo estdo inscritos numa biblioteca (escolar, municipal ou outra), talvez um pouco
influenciados pelos professores que os levam a biblioteca dentro do horario letivo,
promovendo, assim, desde cedo esse contacto. Mais tarde, no 3.2 ciclo, as inscricdes
diminuem porque, segundo as autoras, “os alunos dispersam os seus centros de interesse
e, por norma, ja ndo sdo conduzidos ao espaco da biblioteca durante as aulas” (Terra &
S4, 2007, p.85).

Este contacto com a biblioteca desde o 1.2 ciclo permite que os alunos vdo fazendo
aprendizagens que poderdo ajudar a pesquisa de informag¢do, como por exemplo, saber

sobre a organizacdo e localizacdo dos livros na biblioteca. Segundo Terra e Sa (2007,

51



p.86), 92% dos alunos do 1.2 ciclo consideraram a CDU (Classificacdo Decimal Universal)
como servindo para organizar a biblioteca, demonstrando mais de 50% dos alunos
avaliados que ja a sabem utilizar. “Saber selecionar métodos e técnicas de localizagao da
informacao, e pér em pratica estratégias de pesquisa” é fulcral para conseguir encontrar
informacdo de forma eficaz e eficiente, consistindo este num dos parametros que define
as competéncias em termos de literacia da informacgdo (p.87). Neste sentido, as autoras
também procuraram verificar a capacidade dos alunos no que respeita a escolha dos
critérios de pesquisa, verificando que no 1.2 ciclo a maioria das criangas responderam
acertadamente a uma questdo, através da pesquisa por autor. Para realizar uma pesquisa
é necessario fazer uso de uma ou mais fontes de informacdo, revelando-se esta outra
componente essencial da literacia da informagdo. Com vista a resolu¢do de todo o tipo de
necessidade de informagdao, é essencial fazer uso de competéncias que permitam
selecionar e interagir com as fontes mais adequadas. Cientes disto, Terra e Sa (2007), no
seu estudo procuraram elaborar uma atividade onde os alunos teriam de eleger “a fonte
de informacdao que consideravam mais pertinente para solucionar uma determinada
necessidade de informacdo” (p.89). Podendo a escolha recair sobre algumas fontes
fornecidas - jornal local, revista semanal, televisdo, internet, enciclopédia, dicionario,
teletexto e poesia — no 1.2 ciclo a maioria escolheu as opg¢des corretas — diciondario (77%)
e internet (49%). Contudo existe uma percentagem significativa que se dispersa por
opgdes incorretas - teletexto (32%) — demonstrando que ndo compreende a fungdo da
fonte de informacdo. No que concerne ao acesso aos documentos, no 1.2 ciclo existe uma
forte preferéncia pelo recurso a internet - 47% - demonstrando também uma grande
tendéncia para a autonomia visto que apenas 49% dos alunos do 1.2 ciclo dizem recorrer
a ajuda da funcionaria da biblioteca. Contudo, Terra e Sa (2007) questionam-se se essa
autonomia sera derivada de “competéncias efectivas na busca de informacdo”, ja que sé
19% dos alunos (do 1.2 ciclo) indicaram recorrer a pesquisa por catalogo (p.89).

Ledo (2012), no seu estudo de investigacdo-acdo, pretendeu desenvolver a literacia
da informacdo de um grupo de 12 alunos do 4.2 ano do 1.2 ciclo do Ensino Basico, através
da implementagao e avaliagdo de um conjunto de atividades planeadas em conformidade

com as necessidades de formacdo desse grupo. Dos dados obtidos e experiéncia
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adquirida, a autora aponta algumas recomendacdes, nomeadamente: todos os docentes
devem compreender a importancia da literacia da informagao e conhecer métodos de
trabalho para desenvolver com os alunos, ao longo dos diversos niveis de escolaridade; é
fulcral diagnosticar as capacidades dos alunos e compreender de que forma eles acedem
e utilizam a informacdo, desenvolvendo, a partir dai, um plano de atividades
diversificadas que se deverdo traduzir num trabalho sistematico e continuado que devera
envolver o recurso a diferentes fontes de informacdo; deve ser dada relevancia a
biblioteca no desenvolvimento da literacia da informa¢dao, conhecendo bem a sua
colecdo, de modo a inclui-la nas suas praticas letivas, assim como contribuir para a sua
organizagdo e enriquecimento. Esta autora acrescenta que para que um programa de
literacia da informacgdo tenha sucesso é necessario que haja um trabalho continuo que

envolva os varios professores da escola.
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Metodologia adotada

Nesta seccao pretende-se explicar como a problematica foi investigada, enunciando
e fundamentando o paradigma e método ai utilizados, assim como os instrumentos
utilizados na recolha de dados. Serda, ainda, feita uma breve apresentacdo dos
participantes no estudo, uma apresentagao mais abrangente da intervengao educativa, e,

por fim, serdo enunciadas as categorias para a andlise de dados.

Op¢oes metodolagicas

Atendendo aos objetivos do estudo, procurou-se desenvolver, ao longo da PES II,
estratégias de operacionalizacdo que promovessem nas criangas a constru¢do do
conhecimento através do seu envolvimento em atividades onde teriam de participar
ativamente no seu processo de aprendizagem. Esperava-se que elas coconstruissem a sua
propria aprendizagem e transmitissem as suas realiza¢gdes. Coube a investigadora - que
teve de desempenhar esse papel, em simultdneo, com o de educadora estagiaria — refletir
sobre a problematica que queria investigar e tracar um plano com intencionalidade
educativa, que permitisse atingir os objetivos esperados para este estudo.

Castillo (2011) refere que aquela coconstrucdo do conhecimento deriva da
interacdo entre os individuos, sendo, no entanto, este construido pelo préprio em
oposicdo a transmissdao pelos outros. Esta é a perspetiva dos construtivistas que
defendem que “cada individuo constréi o seu préprio mundo”, pelo que, segundo Castillo
(2011), “o significado das coisas deve ser visto em termos individuais” (p.23). Usher
(1996, p.19), referido por Coutinho (2014), afirma que na investigacdo “em contextos
socioeducativos tanto o sujeito (investigador) como o objeto (sujeito) da investigacdo tém
a caracteristica comum de serem, ao mesmo tempo, “intérpretes” e “construtores de
sentidos” (p.18).

Tendo em conta estas consideracbes, entende-se que o presente estudo esta
enquadrado por um paradigma construtivista — também designado por naturalista,
qualitativo, ou hermenéutico (Creswell, 1994; Crotty, 1998; Guba, 1990; referidos por
Coutinho, 2014).
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Também considerando-se os objetivos do estudo, entende-se que a metodologia de
investigacdo de natureza qualitativa é a mais adequada para este estudo, pois aqui
interessa “analisar a realidade como um todo, sem efetuar a sua reducdo em partes”, e
importa “fundamentar as analises, primeiramente, na observagao do préprio contexto e,
seguidamente, nas teorias existentes (com as quais se exerce o didlogo e o confronto)”
(Taylor & Bogdan, 1987; referidos por Freitas, 2013, p.1086). Nesta perspetiva,
considerando a sua compreensdo holistica, um estudo desta natureza, segundo Flick
(2007; citado por Freitas, 2013), permite criar "diversos esquemas de confronto com a
realidade” (p.1086). Existindo o interesse de se realizar uma interpretacdo dos
fenédmenos e uma atribuicdo de significados, importa para este tipo de estudo a
elaboracdo de categorias e analises mais descritivas, pelo que os investigadores analisam
os seus dados de forma indutiva (Reis, 2010). Esse enfoque indutivo estd, assim, marcado
nos estudos qualitativos, pelas “descri¢cdes, conceitos e teorias” que se geram a partir dos
dados recolhidos na pesquisa (Taylor & Bogdan, 1987; referidos por Freitas, 2013,
p.1086). Outra caracteristica que é inerente a esses estudos, e que se verifica neste, é o
facto de haver necessidade de compreender as pessoas no seu ambiente natural - neste
caso, na sala de atividades e BE que as criangas frequentam no periodo letivo. Tratam-se,
assim, de investigacGes “humanistas, naturalistas e flexiveis” (Taylor & Bogdan, 1987;
referidos por Freitas, 2013, pp.1086-1087).

Ainda relativamente a metodologia de investigacao utilizada no presente estudo,
considerando as caracteristicas que lhe foram apontadas acima — andlise descritiva e
profunda de dados recolhidos no ambiente natural das criancas, tentando preservar e
compreender a realidade no seu todo — o estudo de caso é o que melhor se adequa
(Coutinho, 2014). Trata-se de um caso unico, dado que se pretende examinar, no seu
todo, um pequeno numero de criancas que frequentam a educacdo pré-escolar. Pode-se,
ainda considerar o presente estudo como um estudo de caso Unico observacional, dado
gue na recolha de dados se privilegia a observacdo participante (Gomez, Flores, &
Jimenez, 1996; referidos por Coutinho, 2014).

Neste estudo de caso, revelou-se importante - como recomenda Creswell (1998),

referido por Coutinho (2014) —, ter-se elaborado, desde logo, um plano de intervencao
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com a enunciacdo dos objetivos, tarefas e calendarizacdo das diferentes fases da

investigacdo, pois qualquer estudo de caso é “um sistema limitado” em termos de tempo

disponivel, ou de quantidade de eventos ou processos que possam decorrer (p.336). Nos

casos recentes em que o investigador pouco ou nada domina, a utilizagao deste tipo de

“estratégia de investigacdo” é ainda mais relevante para o ajudar a encontrar resposta
A

para o “como” e o “porqué” desses acontecimentos (Yin, 1994, p.9; citado por Coutinho,

2014, p.335).

Participantes na investigacao

Este estudo foi efetuado com um grupo de dezoito criancas, com idades
compreendidas entre os quatro e os seis anos, tendo a maioria (14) cinco anos, na fase
inicial do estudo. Constatou-se que existiam trés criangas com necessidades educativas
especiais ao nivel da linguagem, embora apenas uma tivesse apoio especializado.

De um modo geral, o grupo revelava interesse em participar nas atividades
propostas, qualquer que fosse a area de conteddo ou dominio, conforme exposto na
caracterizacao do grupo na Parte | do presente relatério. A maioria, certamente, ja
tinha tido oportunidade de verificar as suas preferéncias nessas areas em atividades
propostas antes deste ano letivo, dado que tinham frequentado um Jardim-de-Infancia
(um ou dois anos).

Apesar de neste grupo do pré-escolar se verificarem diferentes caracteristicas e
distintos niveis de desenvolvimento, todos os elementos foram integrados em todas as

atividades e tarefas desenvolvidas com os restantes elementos do mesmo.

Instrumentos de recolha de dados

Segundo Coutinho (2014), em estudos de caso, no processo de recolha de dados
utilizam-se varias técnicas proprias da investigacdo qualitativa, entre elas, a entrevista e a
observacdo. Os dados obtidos através dessas e outras fontes de informagcdo em estudos
qualitativos tém, na perspetiva daquele autor, “um denominador comum: a sua andlise
depende fundamentalmente das capacidades integradoras e interpretativas do

investigador” (p.331). Dai este método de estudo também poder ser designado de
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interpretativo, onde se pressupde que exista “um conjunto de crengas que orientam a
accdo” do investigador (Guba, 1990, p.17; citado por Aires, 2011).

O investigador, ao utilizar multiplas fontes de dados tera a possibilidade de
“considerar um conjunto mais diversificado de tépicos de analise” e, em simultaneo,
confirmar o mesmo fendmeno noutros estudos de caso (Yin, 1994, p.92; citado por
Coutinho, 2014, p.341). Neste sentido, foram varios os instrumentos de recolha de dados
utilizados pela investigadora neste estudo: observacdo participante; registos de video e
de audio; andlise de documentos; e entrevistas.

Optou-se por essa selegao de instrumentos com o intuito de obter dados com um
forte caracter descritivo e interpretativo, suscetiveis de permitir verificar o
posicionamento das criangas face as competéncias de Literacia da Informacdo adquiridas

através da biblioteca escolar.

Observagdo participante

Nesta investigacdo privilegiou-se a observacdo dos participantes, pois como
refere Maximo-Esteves (2008, p.87) ela permite e facilita o conhecimento dos
fendmenos, de um modo direto, tal como eles acontecem num determinado contexto.
Foi privilegiada uma observacao participante onde a investigadora se envolveu
ativamente no processo, interagindo com os participantes, enquanto mediadora. Tal
permitiu uma crescente aproximacao entre os intervenientes e, consequentemente,
uma melhor avaliacdo, por parte da investigadora, do contexto e do significado
atribuido pelos participantes as experiéncias vividas (Bogdan & Biklen, 1994). Como
defende Angrosino (2012), referido por Coutinho (2014), deste modo, a investigadora
teve oportunidade de “ter a perspetiva de um insider do grupo, sem perder a
credibilidade que Ihe assiste” enquanto investigadora social (p.138).

Como referem Adler e Adler (1994), referidos por Aires (2011), a observacao
qualitativa é essencialmente naturalista dado que acontece “no contexto da
ocorréncia, entre os actores que participam naturalmente na interac¢do e segue o

processo normal da vida quotidiana” (p.25).
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Registos audiovisuais

Na realizacdo deste estudo foram utilizados registos audiovisuais — registo de
fotografia, de dudio e de video — para posteriormente serem analisados, dado que
através destes se podem verificar pormenores ndo captados através de outros
instrumentos de recolha de dados. Para Sousa, Dias, Bessa, Ferreira & Vieira (2008)
estes registos sao todos Uteis: a fotografia “converte em documentos de prova da
conduta humana com caracteristicas retrospectivas e muito fidveis do ponto de vista
da credibilidade” (p.28); o video “associa a imagem em movimento ao som,
permitindo, deste modo, ao investigador obter uma repeticdo da realidade (déja vu) e,
assim, detectar factos ou pormenores que, porventura Ihe tenham escapado durante a
observacdo ao vivo”; a gravacdo audio “permite captar a interaccdo verbal e explorar
os aspectos narrativos” (p.29).

A utilizagdo destes meios audiovisuais revela-se indispensdvel na recolha de
dados em investigacdes naturalistas, contudo, ela poderia implicar alguns
constrangimentos no que se refere ao comportamento dos participantes, podendo
suscitar a sua inibicdao. Porém, a semelhan¢a do que Bogdan & Biklen (1994) referem
guanto a presenca da maquina fotografica e do fotdgrafo no local da investigacao, o
mesmo se pode considerar relativamente a maquina de video ou ao gravador de audio:
os participantes acabam por se acostumar e ficar indiferentes a presenc¢a do objeto no
seu meio ambiente, pois ao estar sempre presente deixa de ser um estimulo especial,
passando a ser invisivel, ou quase; os participantes, ou se familiarizam com o objeto,
ou distraem-se por haver atividades suficientemente interessantes no local. A
investigadora poderia ter corrido o risco dos participantes se sentirem constrangidos
com a presenca das maquinas, contudo nao ficaram; talvez por ja terem sido utilizadas
na PES | (e estarem habituados em anos letivos anteriores), estavam ja familiarizados
com este processo. No entanto, existiu o cuidado de, no inicio do estudo, explicar ao

grupo o motivo da execucdo, mais regular, das gravacoes audiovisuais.
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Documentos

Da andlise de documentos fazem parte as notas de campo. No entanto estas sao
escassas dado que a investigadora privilegiou os outros instrumentos de recolha de
dados.

Essas foram baseadas nas observagdes dos participantes aquando da realizagao
das atividades. Como se espera que ocorra na utilizacdo deste instrumento (Bogdan &
Biklen, 1994), a investigadora registou alguns pensamentos que |lhe ocorreram no
decurso da recolha, assim como algumas falas e atos dos participantes, e que

permitiam que ela refletisse sobre os dados deste estudo qualitativo.

Entrevistas

Foram efetuadas duas entrevistas aos participantes, sendo gravadas em dudio e
video com o propdsito de se proceder, posteriormente, a anotagao dos aspetos mais
pertinentes para o estudo de modo a facilitar a sua andlise e enriquecer a
interpretacao dos dados.

Segundo Reis (2010), “a entrevista € um instrumento privilegiado nos estudos
descritivos, com uma abordagem qualitativa”, revelando-se, como esclarecem Bogdan
& Biklen (1994), uma mais-valia, pois permite recolher dados descritivos nos didlogos
conseguidos do préprio sujeito, possibilitando “ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspetos do
mundo” (p.134). As percec¢bes e interesses dos entrevistados podem ser verificados
através desse instrumento (Tuckman, 1994/2005).

Quanto a estruturacdo das entrevistas, numa abordagem qualitativa, Reis (2010)
afirma que sdo privilegiadas as semiestruturadas ou parcialmente estruturadas. No
presente estudo foram wusadas as entrevistas semiestruturas, apoiando-se a
investigadora num guido para a entrevista. Nestas a investigadora seguiu a sugestdo de
Bogdan & Biklen (1994), evitando formular questdes que conduzissem as criangas a
responderem simplesmente “sim” ou “ndo”, tentando, pelo contrario, abrir o mais

“"

possivel o questionamento para obter respostas mais reveladoras, pois “o0s
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pormenores e detalhes particulares sdao revelados a partir de perguntas que exigem

exploragdo” (p.136).

Intervengao Educativa

Para este projeto foram definidas seis fases de implementagdo que tiveram o
intuito de avaliar as competéncias desenvolvidas pelo grupo e o seu interesse, no dominio
da Literacia da Informacgdo, decorrente de atividades exploradas na biblioteca escolar. A
primeira fase de implementagao foi preliminar, servindo para introduzir o estudo, de
modo a clarificar os participantes quanto ao projeto que iam integrar. As outras cinco
fases corresponderam ao desenvolvimento do estudo, propriamente dito, que serd
objeto de analise e interpretacao dos dados recolhidos.

Esta intervencado educativa, inserida nas planificacdes semanais da PES Il, decorreu
entre margo e junho do presente ano, ora aquando das atividades letivas, ora na hora de
paragem para almog¢o ou na hora do prolongamento, na sala de atividades ou na BE.
Contudo, antes da implementacdo das diferentes fases, a investigadora informou os
encarregados de educagdo dos participantes no projeto sobre a inten¢dao do estudo e
solicitou o seu consentimento para a participacdo dos seus educandos no mesmo, assim

como para a captacao de imagens e videos (Anexo 1).
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Calendarizagdo do estudo

Apresenta-se de seguida o plano de trabalho desenvolvido no presente estudo e
respetiva cronologia. Esta calendarizagao permitiu uma melhor organiza¢ao de modo a

gue, sobretudo, a fase de investigacao ficasse concluida no tempo previsto.

Tabela 3 - Calendarizagdo do estudo

PLANO DE TRABALHO PERIODO

Preparagao do
estudo

Desenvolvimento do
estudo

Tratamento dos
dados recolhidos no
estudo

Redagao e revisao
final do relatério do
estudo

Definicdo do problema e objetivos do estudo e
das respetivas questdes de investigacdo
Recolha bibliografica
Definigdo das tarefas e da respetiva sequéncia
de implementacgédo, e enunciagdo dos
instrumentos de recolha de dados a utilizar
Planificagdo das tarefas

Pedido de autorizagdo aos Encarregados de
Educacgdo

Implementacdo das tarefas e utilizacdo do(s)
instrumento(s) de recolha de dados

Organizagdo dos dados recolhidos
Visualizagdo das gravagoes

Anilise e interpretacdo dos dados recolhidos

Redagdo do enquadramento tedrico
Redagdo da caracterizagdo do contexto
educativo
Redacdo do enquadramento do estudo e da
metodologia adotada
Revisdo final da caracterizagdo do contexto
educativo
Revisdo final do enquadramento do estudo, do
enquadramento tedrico e da metodologia
adotada
Redagdo final do estudo (Resumo, Introdugdo,
Conclusdes, Reflexdo Final sobre a PES)

janeiro e fevereiro

fevereiro a abril

fevereiro a maio

margo

margo a junho

outubro e novembro

margo e abril

abril e maio
junho e julho

outubro

novembro
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Tabela sintese do plano de intervengéo

Segue-se uma breve apresentacdo de cada uma das fases implementadas, através

da enunciagdo dos objetivos.

Tabela 4 - Tabela sintese do plano de intervengao

FASES OBIJETIVOS
1 - Expor ideias sobre a Biblioteca Escolar.
1.2 - Conhecer a 2 - Aprender/Relembrar como esta organizada uma BE, para que serve e as
Biblioteca Escolar (BE) B{F{ENERUES 1ER
(FAS AR VINPNEbIeOM 3 - |dentificar o significado da sinalética utilizada em cada estante da BE e
ESTUDO) propor uma diferente para a(s) que considerar menos percetivel(eis), através
de desenho.
4 - |dentificar e expressar, oralmente, o conteudo presente num livro e numa
revista através da interpretacao das imagens.
5 - Reconhecer o que sabe sobre alguns aspetos relacionados com a literacia
2.2 — Escolher um tema RCERIgi{e]fat:I o}
pertinente para 5.1 - Expor ideias sobre o significado do termo “pesquisar”.
pesquisar 5.2 - Identificar um tema pertinente sobre o qual pretenda obter mais
informacao.
5.3 - Adquirir autonomia ao nivel do questionamento e da pesquisa.
6 - Expor ideias sobre o tema que pretende pesquisar.

3.2 —Enunciar o que se
sabe e se quer saber 7 — Enunciar concegdes sobre determinado tema.
(EEEVEEEE bRy 8 — Adquirir autonomia ao nivel do questionamento e da pesquisa.
escolhido e onde se 9 — Identificar varias fontes de informagao.
pode pesquisar

10 — Desenvolver a autonomia ao nivel do questionamento e da pesquisa.
10.1 — Recolher informagdo pertinente sobre o seu tema a partir da pesquisa
4.2 — Concretizar a de imagens.
pesquisa, analise e 10.2 - Identificar a estante onde tera de procurar a informacao.
organizagdo da 10.3 - Aprender a organizar a informacao.
IaiieldpgleE ol ol aila=lgie= | 10.4 - Identificar e explorar o motor de busca Google.
10.5 - Adquirir conhecimento acerca do tema escolhido.
11 — Selecionar informagao relevante a incluir no livro informativo.

12 — Representar a informacgao selecionada através da produgao de um texto
com a construgdo frasica correta.

13 — Transformar a informacdo adquirida aquando da pesquisa, em alguns
elementos paratextuais.

14 — Repetir, com a entoagdo pedida, a leitura feita pela investigadora, do
texto a incluir no livro.

15 - Registar o titulo utilizando o processador de texto Word.

5.2 — Redigir e editar o
livro informativo digital
sobre os temas
pesquisados

16 — Indicar o que aprendeu e gostou, ou ndo, na pesquisa.

17 — Compreender a importancia do trabalho que realizou, indicando a
utilidade do livro informativo que ajudou a produzir.

18 — Confirmar as aprendizagens feitas com este projeto.

19 - Reconhecer algumas das caracteristicas dos livros digitais e indicar
algumas vantagens e desvantagens dos mesmos em relagao aos livros em
papel.

20 — Apresentar o livro informativo a comunidade educativa.
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Tarefas desenvolvidas

De seguida, apresentam-se, pormenorizadamente, as seis fases implementadas

onde sdo descritas as estratégias de operacionalizagdo utilizadas.

1.9 Fase — Conhecer a Biblioteca Escolar (BE) (FASE PRELIMINAR DO ESTUDO)

Nesta fase preliminar do estudo, com o objetivo de dar a conhecer a Biblioteca
Escolar (BE) aos participantes, a investigadora promoveu trés momentos. Reunida com as
criangas na sala de atividades, e com o intuito destas exporem ideias sobre a BE, comecgou
por questiona-las sobre o que achavam que era a BE (o que continha e para que serviria)
tendo registado a chuva de ideias (brainstorming) numa cartolina (“O que pensamos
sobre a Biblioteca Escolar”). Para o cartaz com a chuva de ideias ficar legivel para os
participantes, a investigadora prop6s que fizessem um pequeno desenho sobre o que
disseram (Figura 22).

De modo a preparar o grupo para o momento seguinte, a investigadora discutiu

com este sobre as regras de comportamento numa qualquer biblioteca.

Figura 22 — Chuva de ideias dos participantes sobre o que pensavam sobre a Biblioteca Escolar

Seguiu-se a visita da professora bibliotecaria do Agrupamento de Escolas de Monte
da Ola que, com o intuito dos participantes aprenderem como estava organizada uma BE,
para que servia e as regras da mesma, fez uma breve apresentagdo sobre esses aspetos

(Figura 23).
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Figura 23 — Encontro com a professora bibliotecaria a BE

Num terceiro momento, com vista aos participantes identificarem o significado da
sinalética utilizada em cada estante da BE e proporem, através do desenho, uma
diferente para a(s) que consideravam menos percetivel(eis), foi implementada a seguinte
tarefa na BE: o grupo acompanhou a investigadora que parou diante de cada estante,
disse o que estava escrito em cada uma delas e evidenciou o desenho que |lhe estava
subjacente e, de seguida, questionou o grupo sobre o que falariam os livros em cada uma
delas. Apés as respostas dos participantes, a investigadora escolheu um ou mais livros
para as mesmas poderem confirmar as suas respostas (Figura 24). O(s) livro(s) que a
investigadora escolheu em cada estante estava(m), previamente, selecionado(s) e
sinalizado(s) por si. Tal justifica-se atendendo a que os livros a mostrar aos participantes
deveriam ser os que melhor poderiam explicar o tipo de livros que eles poderiam

encontrar em cada estante.

Figura 24 — Os participantes verificam o significado da sinalética utilizada em cada estante da BE

De seguida, a investigadora questionou os participantes se consideravam que os
desenhos ajudavam a entender o tipo de livros que tinha em cada estante, ou se iam ter

dificuldade em saber do que se tratava. Neste sentido, a investigadora prop6s que, nos
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casos em que eles considerassem que ndo se entendia que tipo de livros tinha
determinada estante, eles proprios fizessem um desenho que poderia ajudar todas as
criancas do Jardim-de-Infancia e da Escola a perceberem que tipo de livros existia em
cada estante e, assim, encontrassem mais facilmente o livro que procuravam.

Para esta atividade, a investigadora forneceu uma folha de registo e disponibilizou
alguns livros de cada uma das estantes que poderiam ajudar os participantes a fazerem o
registo. Estes livros também foram previamente selecionados e sinalizados pela

investigadora.

2.9 Fase — Escolher um tema pertinente para pesquisar

Com o intuito dos participantes escolherem o tema a pesquisar, a investigadora
planeou trés momentos. O primeiro serviu para ajudar cada participante a pensar num
tema pertinente que pudesse ser do seu interesse pesquisar e fazer parte de um livro. O
segundo e terceiro momentos serviram para cada participante definir o tema que queria
pesquisar.

A investigadora iniciou esta fase reunindo com o grupo na BE e relembrou com ele a
visita da professora bibliotecdria e como estavam organizadas as estantes da BE.
Informou as criancgas que selecionou, de todas as estantes, um livro e uma revista (“Visao
Junior”) que gostaria que pesquisassem o0 seu conteudo e, no fim,
mostrassem/apresentassem ao grupo. Tendo escolhido previamente nove livros (temas
abordados: instrumentos musicais; transportes; estacées do ano; dgua; plantas; animais;
cavaleiros e castelos) e nove revistas (diferentes edi¢cbes da “Visdo Junior” tendo os
participantes selecionado artigos sobre os seguintes temas: criancas em escolas de outros
paises; animais marinhos (tubardes; baleias; golfinhos, pinguins); Natal), distribui-os pelos
participantes que estavam presentes, em pares, para que estes os explorassem (Figura
25).

Finda essa exploracao através da visualizacdo das imagens, cada par, com a ajuda da
investigadora apresentou, oralmente, o livro e revista ao restante grupo, mostrando o seu

conteldo e dizendo o que entendia que esses documentos abordavam (Figura 25).
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Figura 25 — Os parét Ioram e apresentam o conteudo de um livro e de uma revista

Seguiu-se 0 momento onde a investigadora, através de entrevista individual,
questionou cada crianga sobre o tema que queria pesquisar e fazer uma parte de um livro
sobre o mesmo (Figura 26). Tratou-se de uma pequena entrevista semiestruturada onde
as criancas foram questionadas sobre o que achavam que era “pesquisar”, sobre uma
coisa que gostariam de pesquisar, o que sabiam sobre essa coisa, o que queriam saber,
onde poderiam procurar e, por fim, o que queriam fazer com essa informacdo. A
investigadora utilizou um guido que continha estas questdes servindo, assim, de apoio a
entrevista. Os dados obtidos nesta 1.2 entrevista individual constam da Tabela 6 (Anexo

2).

Figura 26 — Primeira entrevista a crianga TP

Num terceiro momento, com o intuito de confirmar o tema que cada um dos
participantes queria pesquisar, estando estes sentados em volta da mesa de reuniao, a
investigadora relembrou-os da questdao que Ihes colocou nas entrevistas individuais: o
gue gostariam de pesquisar, de aprender mais e, possivelmente, fazer um trabalhinho

sobre ele (Figura 27). A investigadora comegou por dizer que algumas criangas tiveram
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ideias, mas outras ndo. Assim, apresentou oralmente essas ideias'’ agrupando-as em
cinco temas (Animais; Natureza; Corpo Humano e Saude; Criangas do continente africano;
Cidade de Lisboa), e questionou as criancas que ndo deram ideias, se queriam pesquisar
sobre algum desses temas. Caso ndao houvesse interesse em participar na pesquisa desses
temas, as criancas poderiam sugerir outros do seu interesse. Todos os temas foram
registados no quadro branco.

Registados os interesses de cada criancga, a investigadora formou os quatro grupos
de trabalho atendendo aos temas que se poderiam agrupar num mais geral e identificou-
os atribuindo-lhes um nome (grupo sobre os animais; grupo sobre a natureza; grupo
sobre o corpo humano; grupo sobre Lisboa). Desejavelmente, os grupos deveriam ter no

maximo cinco elementos e, no minimo, trés (Tabela 7).

Figura 27 - Reunido do grupo para a escolha definitiva de cada um dos temas a pesquisar

3.2 Fase — Enunciar o que se sabe e se quer saber relativamente ao tema

escolhido e onde se pode pesquisar

Apds a definicdo final do que se pretendia pesquisar, a investigadora reuniu com
cada grupo com o objetivo de cada crianga enunciar conce¢des sobre o tema que tinha
escolhido, adquirir autonomia ao nivel do questionamento e da pesquisa e de identificar
varias fontes de informacao (Figura 28).

A investigadora, reunida a vez com cada grupo na BE, iniciou a tarefa comecando

por escrever o tema geral de cada um numa folha A3, criando trés colunas e escrevendo

11 . ~ s . . . ~

Cavalos; baleias; abelhas e o mel; tubardes; elefantes; plantas; lua; arco-iris; primavera; alimentacao
saudavel; como nascem as pessoas (como nascem os bebés); coracdo; os meninos nas escolas de outros
paises mais pobres; como vivem os meninos de outros paises pobres (referiam-se aos que estdo em Africa);
Lisboa.
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em cada uma “O que pensamos sobre”, “O que queremos saber sobre...” e “Onde vamos
pesquisar...”.

De seguida, ouviu as ideias das criancas sobre o tema que iriam pesquisar e listou-as
na primeira coluna.

Depois tentou desafiar as criancas de modo a que estas formulassem questdes
relativas a novos conhecimentos, registando as questdes obtidas na segunda coluna.

Por fim, nesta fase, a investigadora questionou os participantes onde poderiam
encontrar a resposta para as questdes apresentadas e registou na ultima coluna.

A investigadora reuniu com cada grupo (animais, natureza, corpo humano e Lisboa)

em momentos distintos.

Figura 28 - Primeira reunido com o grupo 4 (Lisboa)

4.2 Fase - Concretizar a pesquisa, andlise e organizagdo da informagéo

pertinente

Esta fase, que tinha como objetivo os participantes concretizarem a pesquisa,
analise e organizacdo da informacdo pertinente, decorreu em seis momentos.

Num primeiro momento, a investigadora reuniu na BE com o grupo 1 (Animais),
relembrando o tema geral do grupo e o que cada crianca iria pesquisar e como iria reunir
toda a informacdo importante para fazer a sua parte no livro. De seguida, induziu os
participantes a busca da informacdo questionando-os sobre o que iriam procurar para
ajudar a saber mais para fazer o livro. Questionou as criangas em que estante poderiam
encontrar livros sobre o tema de cada uma (estante 5 — “Natureza”) e como iriam
encontrar a informacdo nos mesmos (imagens). Quando considerassem que tinham

encontrado informacdo, teriam de marcar a(s) pagina(s) com um pedacinho de papel
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branco para, oportunamente, a investigadora os informar sobre o que ai estava escrito e,
junto com a crianga, validar essa informag¢dao como relevante, ou ndo, para o seu tema. A
investigadora ainda os questionou sobre o que poderiam fazer com essa informacdo
relevante (digitalizar) (Figura 29).

A investigadora procedeu do mesmo modo com os grupos 2 (Natureza), 3 (Corpo
Humano) e 4 (Lisboa), realizando-se, assim, as primeiras produgdes dos participantes no
estudo.

Apds este momento, a investigadora fez o registo fotografico das paginas
selecionadas pelos participantes, assim como da capa do livro, identificando através de

codigo os respetivos autores cada um dos elementos pesquisados.

Figura 29 - O grupo 1 (Animais) pesquisa informacdo sobre os seus temas em livros e, depois, a
observa a digitalizagdo da pagina de um livro

Num segundo momento, os participantes pesquisaram em revistas da “Visdo
Junior” (Figura 30). A investigadora comecou por questiona-los sobre o que tinham
estado a fazer na ultima reunido do grupo (o que estiveram a pesquisar, onde, como e se
obtiveram muita informacdo) e se existiria na biblioteca mais algum sitio onde poderiam
pesquisar. Obtidas as respostas a investigadora induziu-os a procurarem informacao
sobre o seu tema nas revistas, tendo os procedimentos sido idénticos aos do momento da

pesquisa e pds-pesquisa em livro.
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Figura 30 - O grupo 3 (Corpo Humano) pesquisa em revistas sobre os seus temas e a crianga MF
procura uma revista para pesquisar

No momento seguinte, de modo a acompanhar melhor a recolha de dados sobre o
nivel de competéncia de cada participante no ambito da pesquisa de informacdo, a
pesquisa na internet foi efetuada individualmente.

A investigadora reunida, a vez, com cada crianca na BE comecou por questionar
onde esta poderia pesquisar mais informacgdo sobre o seu tema, além de livros e revistas.
De seguida, questionou como poderia procurar informacdo na internet; se existiria algum
sitio onde poderia escrever o que procurava sobre o seu tema. Questionou a crianca se
conhecia o motor de procura “Google” e o que deveria escrever ai para que pudesse
encontrar o que procurava saber sobre o seu tema.

Cada crianca, tendo a investigadora como mediadora, procurou informacao
referente ao seu tema através de imagens (e.g. fotografias, desenhos, esquemas) (Figura
31). Do mesmo modo que para a pesquisa em livros e revistas, a investigadora informou
sobre o que estava escrito nos sitios onde estavam essas imagens e, junto com a crianca,
verificou a relevancia dessa informacdo, e questionou-a sobre o que iria fazer com a
informacdo relevante para o seu tema (guardar no computador, numa pasta). No final da
pesquisa nesta fonte de informacdo, dado que, decorrente da pesquisa ou por interesse
de algumas criancas, se revelou importante ver um ou mais videos sobre o tema a

pesquisar, embora nado tivesse sido, inicialmente, planeado, a | considerou importante

mostrar a cada crianca um video sobre o seu tema.
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- 2
Figura 31 - A crianga MA pesquisa, através da internet, informacao sobre o seu tema (primavera)

Num quarto momento, os participantes tiveram de analisar a informacdo
selecionada na pesquisa e indicar a informacao relevante para incluir na sua parte no livro
(Figura 32).

Para ajudar a organizar as ideias e a informacao encontrada aquando da pesquisa, a
investigadora elaborou, previamente, para cada crianca, um documento em PowerPoint
com a imagem de cada pagina selecionada na pesquisa (em livros, revistas e na internet)
e da respetiva capa (do livro e/ou revista).

Cada um dos participantes, a medida que a investigadora ia fazendo essa
apresentacdo, mostrando as imagens e lendo o que estava escrito, tinha de indicar a

informacgao que considerava relevante incluir no livro.

Figura 32 — A crianga A seleciona a informagdo que considera relevante para o seu tema (cavalos)

Apds este momento, dado que se verificou que algumas criancas tinham obtido
pouca informagdo sobre o seu tema e outras tinham mostrado interesse em fazer um
desenho que ilustrasse o seu tema, revelou-se pertinente incluir mais alguma informacao

no livro, pelo que se procurou envolver cada crianca e a sua familia nesse trabalho.
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A investigadora, apds verificar o que faltava considerar em cada tema, elaborou e
entregou a cada crianca uma folha de registo acompanhada de um recado para os
encarregados de educacdo (Figura 33). Esta deveria ser explorada em casa, com a familia,
e devolvida, atempadamente, a investigadora para ser incluida no produto final do

projeto — o livro digital.

O seu educando estd
a fazer um livro.

Entregue. por favor, a folha de registo em anexo devid pr hida até ao dia 20,
peis ird fazer parte do livre.

Figura 33 - Recado que acompanhava a folha de registo de cada crianga do sexo masculino

O sexto momento, nesta fase de concretizagdao da pesquisa, andlise e organiza¢ao
da informacdo pertinente, ocorreu apds a primeira tarefa descrita na fase 5 — ou seja,
depois das criancgas indicarem as frases que pretendiam incluir na redacdo do texto sobre
os seus temas. A investigadora mostrou, novamente, o documento em PowerPoint que
continha a informacao recolhida pelas criancas, e estas tiveram de escolher cinco (ou oito
imagens, no caso da pesquisa sobre Lisboa) que consideravam interessarem para serem

incluidos na sua parte no livro (Figura 34).

N .
N A \'m

Figura 34 - A crianga J escolhe as imagens referentes ao seu tema no livro
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5.9 Fase — Redigir e editar o livro digital sobre os temas pesquisados

Por fim, seguiu-se a redacdo e edicdo do livro informativo, tendo a investigadora
apoiado os participantes enquanto mediadora nos diferentes momentos.

Logo apds cada crianca validar a informacdo que considerava relevante colocar na
sua parte do livro - momento quatro da fase anterior -, a investigadora questionou-as
sobre o que iriam escrever no livro. Esta informava o que estava escrito e a crianga tinha
de formular, com maior ou menor apoio, as frases que pretendia que aparecessem na sua
parte no livro, anotando a investigadora num papel (Figura 35). A redacdo destas frases,
utilizando um processador de texto (Word), foi posteriormente concretizada pela

investigadora, sendo criado um ficheiro referente ao trabalho de cada crianca.

Figura 35 — A crianga B indica o que pretende escrever sobre o seu tema no livro

Num segundo momento pretendia-se que os participantes transformassem a
informacdo adquirida aquando da pesquisa em alguns elementos paratextuais. Assim, a
investigadora reunida com os quatro grupos na sala de atividades questionou-os sobre as
partes que constituem um livro e sobre os elementos paratextuais que deveria ter o livro
gue estavam a fazer. Tinham de indicar o titulo, os autores e o que deveriam escrever na
introducdo do livro para que as pessoas que o fossem ler soubessem que tipo de

informacdes tinha (Figura 36).
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Figura 36 - Os participantes definem alguns elementos paratextuais do livro

Nos momentos seguintes, cada crianga reuniu, a vez, com a investigadora na BE
para proceder a realizacdo de mais trés tarefas referentes a redacdo e edicdo do livro
informativo digital (Figura 37). Cada crianca efetuou a gravac¢ao do audio referente ao
texto produzido por ela. A investigadora lia com entoacdo cada uma das frases e a crianca
repetia. Cada crianca efetuou, ainda, o registo do titulo utilizando um processador de
texto (Word) tendo, para isso, de copiar a(s) palavra(s) escritas pela investigadora num
pedaco de papel. Por fim, cada crianca escolheu duas cores para o design da sua parte no

livro.

Figura 37 - A crianga D escreve o titulo e grava o dudio do texto referente a sua parte no livro
digital

As restantes tarefas de producdo e edicao do livro informativo ficaram a cargo da
investigadora. O livro digital foi elaborado com recurso ao PowerPoint e, posteriormente,
guardado como ficheiro em pdf (consta do DVD incluido no presente relatdrio) para
poder ser colocado no Calaméo. Caso se revelasse pertinente, o livro, também, poderia

ser impresso em A4 a partir desse ficheiro em pdf. Como as criangas ainda ndo sabiam ler
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surgiu a ideia de, também, elaborar um livro digital que tivesse o audio do texto
produzido pelas criangas. Assim, a | alterou o tamanho dos slides do PowerPoint, de A4
vertical para A3 horizontal (com excec¢do do slide da capa e contracapa), para se poderem
colocar duas paginas, lado a lado, para parecer um livro aberto. De seguida, a | produziu o
video do livro digital com dudio com recurso ao MovieMaker (consta do DVD incluido no
presente relatdrio): colocou os slides e o dudio com a voz das criangas com da “leitura” do
texto produzido por elas; e, nos intervalos em que ndo tinha o audio, colocou o
instrumental da musica “Boneca de Cetim (Satin Doll)” do CD “Jazz em Miludos” da

Edicdes Convite a Musica.

6.9 Fase — Evidenciar as aprendizagens efetuadas no projeto e visualizar o

livro informativo em diferentes formatos digitais

Para esta ultima fase a investigadora planeou quatro momentos distintos. Nos
dois primeiros pretendia-se verificar se os participantes tinham adquirido novos
conhecimentos sobre o tema pesquisado. Nos outros dois momentos pretendia-se que os
participantes, juntamente com a sua familia e equipa educativa do grupo, visualizassem o
livro digital publicado nos diferentes formatos digitais: no Calaméo™* poderiam observa-lo
em modo de livro digital, folheando as diferentes paginas do livro (e ouvindo, ao mesmo
tempo, o som do “folhear”) (Figura 38); também em formato digital, poderiam ver o livro
em video, sendo a observacdo das paginas do livro, ora acompanhadas de musica, ora da

“leitura” do texto pelos participantes (conforme indicado na 5.2 fase).

Figura 38 - O livro digital "UM LIVRO QUE SABE TUDO sobre..." no Calaméo

2 A Unica forma de aceder ao livro digital ("UM LIVRO QUE SABE TUDO sobre...") no Calaméo é através
deste link: http://www.calameo.com/read/0035816004f95099447a0?authid=nsy4TBIuYjyY
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Num primeiro momento, com o intuito de auscultar as aprendizagens e opinides

dos participantes sobre a produgdo do livro digital, a investigadora reuniu com cada

crianca na BE para Ihe fazer uma entrevista (semiestruturada) (Figura 39). Para tal apoiou-

se num guido de entrevista que continha a seguintes questdes:

1.

2
3.
4

Lembraste o que é pesquisar?

. Qual foi o tema que pesquisaste para fazer o livro?

Onde pesquisaste a informacdo que precisavas para fazer o livro?

. Quando andaste a pesquisar em livros, onde estavam esses livros? Qual o

ndmero ou nome da estante?
Fazer este livro deu muito trabalho? O que tiveste de fazer? Quais foram as tuas

tarefas?

. O que aprendeste com este trabalho todo de fazer um livro? O que aprendeste

sobre o teu tema?

O que gostaste de fazer neste trabalho todo de fazer o livro?

. O que ndo gostaste de fazer?

Para que achas que vai servir este livro que ajudaste a fazer? Interessa para qué?

Os dados obtidos nesta 2.2 entrevista individual constam da Tabela 8 (Anexo 4).

Figura 39 - Segunda entrevista a crianga SE

No momento seguinte, a investigadora reuniu, a vez, com cada grupo, com o intuito

destes confirmarem a validade das suas respostas na reunido inicial onde tiveram de

enunciar as concegdes que tinham sobre o tema que tinham escolhido, colocar questdes

sobre o que queriam saber e indicar varias fontes de informacdo. Tiveram, ainda, de
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reconhecer algumas das caracteristicas dos livros digitais e indicar algumas vantagens e

desvantagens do mesmo em relagao aos livros em papel (Figura 40).

Figura 40 - Ultima reunido com o grupo 2 (Natureza)

Os dois momentos finais que se seguiram tinham como objetivo dar a conhecer a
comunidade educativa — em especial aos participantes, respetivos familiares, e equipa
educativa — o livro informativo digital "UM LIVRO QUE SABE TUDO sobre...".
Primeiramente, ocorreu a apresentagdo do livro informativo nos dois formatos digitais
acima descritos. Como esperado, esta exposicdo/projecdo teve de ser breve, dado que
ocorrera aquando da festa de final de ano do JI em estudo, e existiam outras exposicoes e

atividades, também, programadas (Figura 41).

Figura 41 - Breve apresentacdo do livro informativo digital "UM LIVRO QUE SABE TUDO sobre..." a
comunidade educativa (participantes, respetivos familiares e equipa educativa)

Por fim, num momento posterior a essa curta exibicdo, a investigadora ofereceu aos
participantes (através dos encarregados de educacdo) um DVD com trés ficheiros
correspondentes a este projeto do livro informativo (Figura 42): o link de acesso ao livro

digital no Calaméo; o video do livro digital, sendo a observacdo das paginas do livro, ora
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acompanhadas de musica, ora da “leitura” do texto pelos participantes; o video com a
compilagdo de varios takes realizados ao longo da investigacdo, onde os protagonistas

eram os participantes.

Figura 42 - Capa do DVD referente ao livro informativo digital oferecido aos participantes

Procedimentos de analise de dados

Enunciado o plano de intervengao e descritas as tarefas desenvolvidas no estudo,
interessa, antes de proceder a analise e interpretacdo dos dados, circunscrever muito
claramente esse campo. Pretende-se, assim, estabelecer algumas categorias que
permitam uma analise precisa e profunda de situacdes particulares, com o intuito de
verificar até que ponto os objetivos do estudo foram alcan¢ados e, assim, responder as
guestdes de investigacdo. Na analise dos dados recolhidos nas fases de desenvolvimento
do estudo (Fases 2, 3, 4, 5 e 6), vao-se considerar as seguintes categorias:

1. Indica um tema pertinente que pretenda pesquisar e coloca questdes nesse
sentido;
2. Indica diferentes fontes de informacdo pesquisaveis;
3. Recolhe informagdo pertinente a partir de imagens em livros, revistas e
internet;
Seleciona informacdo relevante;
Trata a informacao selecionada;

Partilha novos conhecimentos decorrentes da pesquisa;

N o v &

Visao geral dos participantes sobre o presente projeto de LI.
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Com a andlise as primeiras seis categorias pretende-se verificar se os primeiros trés
objetivos do estudo foram alcangados, por forma a dar resposta as primeiras trés
guestdes de investigacdo: se é possivel trabalhar a LI na Educacdo Pré-Escolar; que
estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de LI em criangas do
pré-escolar; que conhecimentos constroem as criancas em projetos de LI. Cada uma
dessas categorias poderd ser analisada a partir dos dados recolhidos nas seguintes fases:
a categoria 1 na fase 2 (“Escolher um tema pertinente para pesquisar”), fase 3 (“Enunciar
0 que se sabe e se quer saber relativamente ao tema escolhido, e onde se pode
pesquisar”), e na fase 4 (“Concretizar a pesquisa, andlise e organizacao da informacao
pertinente”); a categoria 2 nessas trés fases e na fase 6 (“Evidenciar as aprendizagens
efetuadas no projeto e visualizar o livro informativo em diferentes formatos digitais”); as
categorias 3 e 4 na fase 4; a categoria 5 na fase 5 (“Redigir e editar o livro informativo
digital sobre os temas pesquisados”); a categoria 6 na fase 2 e na fase 6. Dado que essas
categorias se traduzem, principalmente, em competéncias em LI, para a sua andlise de
dados, interessa considerar niveis de desempenho para cada uma, sendo estes atribuidos
conforme as evidéncias observadas nas atividades ou tarefas consideradas para a andlise

de cada categoria (Tabela 5).
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Tabela 5 - Evidéncias consideradas, no presente estudo, para cada nivel de desempenho, em cada categoria

Niveis
1 - Muito Fraco 2 - Fraco 3 -Razodvel 4- Bom 5 — Muito Bom
Categorias
Ndo indicou um  tema | Indicou um tema pertinente, | Indicou um tema pertinente e | Indicou um tema pertinente e | Indicou um tema pertinente e
pertinente, ou demonstrou | com ou sem dificuldade, e ndo | demonstrou dificuldade em | colocou 1 ou mais questdes | colocou 1 ou mais questdes
dificuldade em indicéa-lo, e ndo | colocou questdes sobre o | colocar questdes pertinentes | pertinentes sobre o mesmo a | pertinentes sobre o mesmo a
colocou questdes sobre o | mesmo, ou ndo indicou um | e/ou colocou questdes n3o | 3.2, 4.2 e/ou 5.2 tentativa (ou | 1.2 e/ou 2.2 tentativa (ou seja,
Categoria 1 mesmo. tema pertinente e, com ou sem | pertinentes, ou teve | seja, aquando da pesquisa em | aquando da 1.2 entrevista e/ou
dificuldade, colocou uma ou | dificuldade em escolher um | livros, revistas e/ou na | da 1.2 reunido do grande ou
mais questdes sobre o tema | tema pertinente e colocou uma | internet). pequeno grupo)
definido posteriormente. ou mais questbes pertinentes
sobre o tema.
N&o indicou qualquer fonte de | Em todo o projeto, sé indicou 1 | Indicou 2 fontes de informagdo | Indicou pelo menos 3 fontes de | Indicou pelo menos 2 fontes de
informagdo, ou indicou com | fonte de informacdo. a 3.2 4.2 e/ou 5.2 tentativa (ou | informacdo a 3.2, 4.2 e/ou 5.2 | informagdo a 1.2 efou 2.2
apoio de terceiros, a 3.2, 4.2 seja, aquando da pesquisa em | tentativa (ou seja, aquando da | tentativa (ou seja, aquando da
e/ou 5.2 tentativa (ou seja, | Nota:ldem Nivel 1. revistas e internet, ou na 2.2 | pesquisa em revistas e | 1.2 entrevista e/ou da 1.2
aquando da pesquisa em entrevista). internet, ou na 2.2 entrevista). reunido do pequeno grupo e
revistas e internet, ou na 2.2 pesquisa nos livros) e as 3
entrevista). Nota: Idem Nivel 1. Nota: Idem Nivel 1. fontes de informagdo (livros,
revistas e internet) a 3.2, 4.2
Nota: Neste nivel pode-se e/ou 5.2 tentativa (ou seja,
considerar computador ou aquando da pesquisa em
Categoria 2 tablet em vez de internet. revistas e internet, ou na 2.2
Contudo se nomear os dois entrevista).
equipamentos informaticos, s6
se considera como uma Nota: Neste nivel NAO se
indicagdo de fonte de considera  computador ou
informagdo (e ndo de duas). tablet pela vez de internet.
Embora a televisdo seja uma Embora a televisdo seja uma
fonte de informagdo, neste fonte de informagdo, neste
estudo ndo ¢é considerada estudo ndo ¢é considerada
atendendo a que a questdo era atendendo a que a questdo era
“onde poderiam pesquisar”. “onde poderiam pesquisar”.
Ndo recolheu informagdo | Recolheu informagdo | Recolheu informagdo | A maioria da informagdo que | S6 recolheu informagdo
pertinente através das imagens | pertinente, ndo pertinente e | pertinente e ndo pertinente, e | recolheu era pertinente, | pertinente, parecendo
ou recolheu pouca informagdo | incorreta, parecendo | podera ndo ter considerado | podendo ter recolhido alguma | considerar imagens atendendo
e com apoio de terceiros, | considerar imagens sem | alguma pertinente, parecendo | informagdo ndo pertinente e | apenas a critérios vélidos.
Categoria 3 parecendo considerar imagens | atender a um critério valido. considerar imagens sem | parecendo considerar algumas

sem atender a um critério

vélido.

Nota: Ndo sdo considerados

Nota: Idem Nivel 1.

atender a um critério valido.

Nota: Idem Nivel 1.

imagens sem atender a um
critério vélido.

Nota: Idem Nivel 1.

Nota: Podem ser considerados
como critérios validos a
tentativa de dar resposta ao
que se pretendia saber sobre o




critérios validos os

pessoais.

gostos

tema em
confirmar as
sobre o mesmo.

questdo, ou
ideias iniciais

N3o selecionou, ou selecionou
com dificuldade, informagdo
relevante, ndo relevante e
selecionou imagens sem
atender a qualquer critério
valido.

Selecionou informagédo
relevante, ndo relevante, e ndo
considerou alguma que era
relevante para o seu tema, e
selecionou imagens,
atendendo ou ndo, a qualquer

Selecionou informagdo
relevante e ndo relevante, ou
nao considerou alguma
relevante, e selecionou
imagens atendendo, ou ndo, a
qualquer critério valido.

Selecionou  informagdo e
imagens relevantes, podendo
ter considerado alguma
imagem que ndo atendia a um
critério vélido.

Apenas selecionou informacgdo
e imagens relevantes,
ilustrando estas ultimas o que
tinha referido para o texto
sobre o seu tema.

Categoria 4 critério vélido. Nota: Idem Nivel 1.
Nota: Ndo sdo considerados Nota: Idem Nivel 1.
critérios validos os gostos | Nota:ldem Nivel 1.
pessoais.  Interessava  que
tentassem ilustrar o que
tinham referido para o texto
sobre o seu tema.
Ndo conseguiu ou revelou | Demonstrou dificuldade em | Representou a informagdo | Representou, fidedignamente, | Representou, fidedignamente,
muita dificuldade em | representar a informagdo | selecionada para o seu tema, | a informagdo selecionada para | a informagdo selecionada para
representar a  informagdo | selecionada para o seu tema, | construindo, apenas, frases | o seu tema, construindo, | o seu tema, construindo frases
selecionada para o seu tema, | construindo, apenas, frases | simples e/ou, com dificuldade, | apenas, frases simples, ou | simples e complexas.
Categoria 5 construindo apenas frases | nominais efou, com ou sem | frases complexas. representou a informagéo,
nominais. dificuldade, frases simples. podendo ter acrescentado
alguma ndo verificada na
pesquisa e construido frases
simples e complexas.
N&o adquiriu ou ndo partilhou | Partilhou, apenas, 1 | Partilhou, pelo menos, 1 | Partilhou pelo menos 2 | Partilhou pelo menos 3
novos conhecimentos | conhecimento decorrente do | conhecimento decorrente do | conhecimentos decorrentes do | conhecimentos decorrentes do
decorrentes do trabalho de | trabalho de pesquisa e ndo | trabalho de pesquisa e indicou, | trabalho de pesquisa e indicou, | trabalho de pesquisa e indicou
pesquisa, e nem indicou | indicou tarefas que | pelo menos, 1 tarefa que | pelo menos, 2 tarefas que | 4 tarefas que desempenhou no
Categoria 6 tarefas que desempenhou no | desempenhou no mesmo, ou | desempenhou no mesmo. desempenhou no mesmo, ou | mesmo (pesquisar em livros,
mesmo. ndo partilhou novos partilhou, pelo menos, 3 | revistas e internet; escolher o

conhecimentos e
indicou 1 tarefa.

apenas

conhecimentos e 1 tarefa.

texto e imagens; gravar a voz
referente ao texto; escrever o
titulo).
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Enquanto nessas seis categorias, o que interessa analisar sdo, principalmente,
competéncias alcancadas em LI, na categoria 7 pretende-se, apenas, verificar o
entendimento dos participantes relativamente ao projeto em LI. Especificando, com a
anadlise a essa categoria, pretende-se verificar até que ponto o quarto objetivo do estudo
foi conseguido, por forma a dar resposta a quarta questdo de investigacao: que opinides

revelam as criangas sobre o projeto em LI.
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Analise e interpretac¢ao de dados

Apds um processo sistematico de analise e organizagao dos dados recolhidos —
apresentados nas tabelas que constam do Anexo 5 ao Anexo 12-, sera feita, de seguida, a
descricdo analitica dos mesmos. Trata-se de uma exposicdo do que foi desenvolvido e
observado na pesquisa, categorizando e examinando os dados de acordo com os
objetivos e questdes de investigacdo anteriormente definidos.

De referir que, de entre os objetivos estabelecidos no plano de intervencdo (Tabela
4), para cada uma das fases de implementac¢do, apenas alguns foram considerados na
analise de dados, sublinhando-se, contudo, que os outros objetivos também foram
relevantes para que o projeto de LI fizesse sentido.

A partir do processo que precede esta andlise e interpretacdo de dados —
recolhidos, principalmente, através da observacdo participante, registos audiovisuais e
entrevistas -, verificou-se que o grupo, considerando as primeiras seis categorias de
analise estabelecidas, apresentou um desempenho positivo no projeto de LI referenciado
no presente estudo. Numa escala de 1 a 5, sendo o nivel 1 “Muito Fraco” e o nivel 5
“Muito Bom”, o grupo situa-se num nivel “Razoavel” (3) (Grafico 1), revelando, assim,

terem desenvolvidas competéncias informacionais satisfatodrias.

DESEMPENHO MEDIO DE CADA PARTICIPANTE

4,0 4,0 4,0|4,0 38
() 3,7(3,7 ® L ) !
3,5 3,5 (]
° 33| ® | ® [33(3,3 ° 3,3 3,3
> 8 L 4 O | @O 3,0 [ J L J
! [ ]
° 2,7
[ ]
== Média do desempenho 1,0
do grupo Py

A D IS LA MEFMM SE TF TM B IM J LE MA SA SI TMA TP

Participantes

Grdfico 1- Desempenho médio de cada participante no projeto de LI
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 15 (Anexo 11)
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A média do desempenho dos participantes foi 3,4 (Tabela 15, Anexo 11), podendo-
se quase considerar que estavam entre o nivel “Razoavel” e o “Bom”. Seis criangas (LA,
SE, TF, J, MA, TMA) estavam no nivel “Razoavel”, nove criancas acima desse nivel e trés
abaixo, mais especificamente: sete criangas (IS, MF, MM, B, SA, SI, TP) num nivel “Bom”;
duas criangas (A, TM) entre o nivel “Razodvel” e o “Bom”; duas criancgas (D, IM) entre o
nivel “Fraco” e o “Razoavel”; uma crianga (LE) no nivel “Muito Fraco”. Verificou-se, assim,
gue a maioria dos participantes (15) teve um desempenho positivo no projeto de LI.

Para compreender atitudes e comportamentos de criangas da educagdo pré-escolar
a um projeto de Literacia da Informagdo e responder as quatro questdes de investigacao -
ou seja, se é possivel trabalhar a Literacia da Informacdo na Educacdo Pré-Escolar; que
estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de LI em criancgas do
pré-escolar; que conhecimentos constroem as criancas em projetos de LI; e que opinides
revelam as criangas sobre o projeto em LI -, de seguida, far-se-a a andlise e interpretacao

dos dados através de cada categoria.

Categoria 1 — Indica um tema pertinente que pretenda pesquisar e coloca

guestoes nesse sentido

Relativamente a categoria 1, onde importava verificar o desempenho dos
participantes quanto a indicar um tema pertinente que pretendessem pesquisar e colocar
questdes nesse sentido, concluiu-se que o grupo se situava num nivel “Bom” (Tabela 15,
Anexo 11). No entanto, s se pode considerar este nivel por arredondamento do valor
médio obtido nesta categoria — 3,7 (Tabela 15, Anexo 11)-, pois, conforme se pode
verificar no Gréfico 2, o desempenho alcangado pela maioria dos participantes (15; 83%)
esta distribuido entre os niveis “Razoavel” (5 criancas), “Bom” (4 criancas) e “Muito Bom”
(6 criancgas), tendo trés participantes obtido um desempenho negativo. Tal leva a que o
“Bom” seja menos consistente, podendo quase se considerar que o desempenho do

grupo estd entre os niveis “Razodavel” e “Bom”.
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Categoria 1 - Indica um tema pertinente que pretenda pesquisar e

coloca questdes nesse sentido
. 6%

11% m 1 - Muito Fraco
6:33% H 2 - Fraco
! m 3 - Razodavel
4 - Bom
4;22% 5 - Muito Bom

Grdfico 2 - Desempenho dos participantes na categoria 1
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 15 (Anexo 11)

Estes dados referentes a categoria 1 resultam do tratamento e organiza¢do da
informacdo obtida em trés fases de implementacdo do projeto de LI (Tabela 9 no Anexo
5): na fase 2, onde se pretendia que os participantes escolhessem um tema pertinente
para pesquisar; na fase 3, onde teriam de enunciar o que sabiam e queriam saber sobre o
tema escolhido e onde poderiam pesquisar; e na fase 4, onde as criangas tinham de
concretizar a pesquisa, andlise e organizacdo da informacao pertinente.

Desde logo, na 1.2 entrevista individual, na fase 2, (Figura 26), interessava para o
presente estudo verificar algumas competéncias em LI que os participantes poderiam ter
desenvolvido, em particular na categoria 1: se identificavam um tema pertinente sobre o
qual pretendiam obter mais informacao (objetivo especifico 5.2, Tabela 4) e se adquiriam
autonomia ao nivel do questionamento e da pesquisa (objetivo especifico 5.3, Tabela 4).
A questdo “diz-me uma coisa sobre a qual gostarias de pesquisar (de procurar mais
informacdo; de saber mais)”, a maioria (15) indicou um tema pertinente, enquanto que
trés criancas (LE, TP, IM) ndo o indicaram ou demonstraram dificuldade em indica-lo
(Tabela 9 no Anexo 5).

Para ajudar os participantes a escolha de um tema, na fase 2, numa atividade
imediatamente antes da 1.2 entrevista, eles tiveram de, a pares, identificar e expressar,
oralmente, para todo o grupo, o conteudo presente num livro e numa revista, através da
interpretacdo das imagens (Figura 25). No entanto, das criangas que indicaram um tema
pertinente, nessa entrevista, apenas, metade (9) aproveitou as ideias de temas
resultantes daquela atividade: plantas (D; TM); meninos pobres de outros paises (IS; J) (o
artigo da revista falava de criangas em escolas de outros paises, aparentemente, mais

pobres); cavalos (TF) (o livro falava de cavaleiros e castelos); tubardes (TF); baleias (B);
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primavera (MA) (o livro falava sobre as esta¢des do ano); golfinhos (Sl); cavalos (A) (o livro
falava de cavaleiros e castelos).

As criancas LE e IM revelavam-se muito confusas, divagando, frequentemente,
tendo a | conseguido obter respostas consideradas pertinentes apds varias tentativas.
Eram criancas que tinham um nivel de implicacdo baixo e médio, respetivamente.
Principalmente no caso da crianga LE — que tinha terapia da fala —, foi dificil perceber o
real interesse da crianca, tendo dado as seguintes respostas apds aquela questdo:
“Depois os passarinhos voavam”; “E depois temos um animal que se chama gato...era
fofinho”; “Sobre animais: gatos; ledes; depois coelhinhos; depois”. Normalmente, esta
crianca demonstrava um baixo nivel de implicacdo nas atividades, realizando-as apenas
casualmente, ndo estando, na maior parte das vezes, envolvida nas mesmas. Como foi
referido na Parte | do presente estudo — onde foi caracterizado o grupo quanto ao nivel
de implicacdo — frequentemente, andava de um lado para o outro estando mentalmente
ausente e/ou, eventualmente, perturbava as outras criangas que estavam envolvidas na
atividade.

Relativamente a crianca TP, esta indicou como tema “histdria de Jesus” e “histodria
da paz”. Como a | sabia que a crianga tinha sido envolvida em atividades que abordavam
esses dois termos (Jesus; paz), ndo considerou estas respostas. Entendeu que a crianga
também poderia estar confusa ou, simplesmente, distraida com o barulho e criancas que
estavam no recreio. Este fator poderia ter interferido nas respostas da crianga dado que,
normalmente, nas atividades propostas tinha um nivel de implicacdo alto — caracteristicas
inerentes a maioria das criangas do grupo, conforme indicado na caracterizacdo do grupo
— na Parte | do presente estudo. Normalmente estava ativa, talvez por se sentir desafiada
e a sua imaginacao estimulada.

No caso da crianca IM, normalmente, constatava-se que o seu nivel de implicacdo
era médio, envolvendo-se nas atividades propostas, mas raramente se verificava
“intensidade” nas mesmas. Parecia ocupada nas atividades de forma mais ou menos
continuada, mas era provavel que lhe faltasse a real concentracdo e motivacdo.
Relativamente ao bem-estar emocional, esta crianga parecia estar, frequentemente, num

nivel médio/neutro. Conforme referido na caracterizacdo do grupo — na Parte | do
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presente estudo — a semelhanca de mais duas ou trés criancas do grupo, a crianca IM,
frequentemente, aparentava uma postura mais neutra “desligando”, frequentemente, do
contexto e, embora houvesse momentos de abertura estes eram pouco intensos.
Contudo, por vezes, esta expressava os seus desejos e necessidades de maneira
apropriada. Quando na 1.2 entrevista a | pediu a crianca IM para indicar um tema sobre o
qual gostaria de saber mais, foram obtidas as seguintes ideias: “lua” (apds varias
tentativas da 1); “fadas dos dentes”; “princesas e principes”; “histérias”; “arco-iris” (apds
varias tentativas da | obter uma resposta coerente). A crianga mostrava interesse em ser
envolvida no trabalho de pesquisa, mas os seus interesses nao se coadunavam com o que
se pretendia para um projeto daquela natureza.

Principalmente, por causa destas trés criancas (LE, TP, IM), a | promoveu uma
reunido com o grande grupo com o intuito destas terem uma segunda oportunidade para
indicarem um tema pertinente apds ouvirem as propostas das outras criancgas (Figura 27).
Apds a apresentacdo das ideias, a | agrupou-as em cinco temas gerais — “Animais”,
“Natureza”, “Corpo Humano e Saude”; “Criangas do continente africano”; “Cidade de
Lisboa” —, tendo cerca de metade das criancas mudado de tema, formando-se quatro
grupos: “Animais”, “Natureza”, “Corpo Humano”, “Lisboa”. A crianga LE escolheu o tema
indicado por outras criangas, a cidade de Lisboa, tendo integrado o grupo “Lisboa”. A
crianca TP definiu um novo tema, demonstrando interesse em pesquisar sobre ledes
(tema ndo indicado por qualquer criancga), fazendo parte do grupo “Animais”. A crianca
IM, depois da | ler todas as ideias - apenas as coerentes - que a propria tinha dito — Lua;
Arco-iris — escolheu pesquisar sobre o arco-iris, tendo integrado o grupo “Natureza”. A
indicacdo dos temas de cada participante e do grupo que integram consta da Tabela 7
(Anexo 3). Considerou-se, assim, que todas as criangas tinham escolhido um tema
pesquisavel do seu agrado, o que as poderia motivar para o trabalho de pesquisa sobre o
mesmo.

Ainda relativamente a categoria 1, onde também se pretendia verificar o
desempenho dos participantes quanto a colocarem questdes sobre o tema que
pretendiam pesquisar, o resultado foi satisfatério, tendo a maioria dos participantes

colocado uma ou mais questdes pertinentes sobre o seu tema (Tabela 9 no Anexo 5): seis
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criancgas fizeram a(s) questdo(des) a 1.2 e 2.2 tentativa, ou seja aquando da 1.2 entrevista
e/ou da 1.2 reunido do pequeno grupo; seis criangas fizeram a(s) questdo(Ges) na 3.2, 4.2
ou 5.2 tentativa, ou seja, aquando da pesquisa em livros, revistas e/ou internet. Esta
informacao foi obtida na 1.2 entrevista individual (fase 2), na 1.2 reunido com o pequeno
grupo de trabalho (fase 3) e aguando da pesquisa em livros, revistas e internet (fase 4).
Aquando daquela entrevista, apenas trés criangas (TF, B, SI) se interrogaram sobre
alguma coisa que gostariam de aprender sobre o seu tema (inicial):

TF — “N&o sei como o tubardo nasceu”;

B — “N&o sei onde moram” [as baleias];

SI — “ Como é que eles saltam” [os golfinhos]; “Como é que os golfinhos “foram
nascidos””.

Numa segunda tentativa, ou seja, aquando da 1.2 reunido do pequeno grupo de
trabalho (Figura 28), os participantes tinham de indicar o que sabiam e queriam saber
sobre o seu tema, e onde poderiam pesquisar, tendo, apenas, mais trés criancas colocado
guestdes sobre o tema que iriam pesquisar:

A — “Como comiam” [Indicou apds a | perguntar se queriam saber como nasciam os
cavalos];

SA — “ Como cresce” [o coragao];

TP — “Onde vivem” [os ledes], “o pais do mundo”.

Nesta segunda tentativa, a crianca S| repetiu uma das ideias que tinha dito
anteriormente, formulando, contudo, a frase mais corretamente (“Quero saber como eles
nascem”[os bebés]).

Nas atividades que se seguiram, onde os participantes tinham de recolher
informacdo pertinente sobre o seu tema a partir da pesquisa de imagens (objetivo
especifico 10.1, Tabela 4) em livros, revistas e na internet (Figura 29, Figura 30 e Figura
31), estes também tinham oportunidade de colocar questGes pertinentes sobre o tema
gue pretendiam pesquisar (3.2, 4.2 e 5.2 tentativa). Aquando da pesquisa nos livros e
revistas, ndo se verificou que qualquer participante tivesse colocado alguma questdo
pertinente sobre o tema que estava a pesquisar, talvez por estarem curiosos com o que

iriam encontrar nesses documentos e atentos na procura de imagens sobre o seu tema.
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Para ajudar a esse questionamento, em cada um desses momentos, a | deveria ter
colocado questdes orientadoras gerais ao grupo. Aquando da pesquisa na internet, por
outro lado, seis criangas colocaram uma ou mais questdes pertinentes sobre o seu tema,
tendo uma crianga (LA) demonstrado mais dificuldade na sua concretizagdo. Apds esta
crianca (LA) ter pesquisado na internet sobre animais que existiam no Jardim Zooldgico
de Lisboa, surgiu o seguinte didlogo que demonstra a dificuldade da crianga LA colocar
guestdes sobre o seu tema (Lisboa):

| — “O que podemos procurar mais sobre Lisboa? O que queremos saber sobre
Lisboa, para colocar no livro?”

LA — “Escrevemos assim: “Girafas”...”

| — S6 queremos saber sobre animais? Em Lisboa s6 existem animais?”

LA — “Hospitais. Onde a crianca LE vai estar” [para ser operada].

A semelhanca da crianca TP, a crianca LA, normalmente, tinha um nivel de
implicacdo alto nas atividades propostas, mas nesta tarefa a crianca parecia estar pouco
concentrada, talvez por estar cansada dado que a reunido decorreu apds as atividades
letivas, na hora do prolongamento (ATL), e/ou por estarem na mesma sala (biblioteca)
outras pessoas (do grande grupo e equipa educativa, a trabalhar noutro projeto em que a
crianca, por vezes participava).

Relativamente as outras cinco criancas, a(s) questdo(des) que colocaram sobre o
seu tema foram as seguintes:

D — “Como é que elas nascem” [as plantas];

IS — “Como é que nascem os bebés”;

MF — “Saber como é que ele é” [0 arco-iris];

MM — [Pesquisar sobre] “a cidade de Lisboa”. A crianca MM também queria
pesquisar sobre as casas e escolas - questdo que tinha sido colocada aos participantes
pela | na 1.2 reunido do pequeno grupo (Lisboa). Para a crianca MM tal pesquisa
interessava porque, segundo ela, as pessoas precisavam de ver como sdo as casas e
escolas em Lisboa;

SE — A crianga queria saber onde ficava Lisboa.
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Das seis criancas que nao colocaram questdes pertinentes sobre o seu tema, cinco
nao colocaram qualquer questdo e uma (crianga TM) colocou questdes ndo pertinentes. A
| considerou as questdes da crianca TM como ndo pertinentes, dado que o tema dela era
“plantas” e, aquando da pesquisa na internet, as primeiras palavras-chave que a criancga
indicou para colocar no motor de busca para encontrar informacdo sobre o seu tema
foram “pétalas” ou “raizes”. S6 numa segunda tentativa, apds algum questionamento
direcionado da | é que a crianca TM disse para colocar “O que é que segura a flor”
(referindo-se ao caule). Nessa reunido individual, a crianca TM estava irrequieta e parecia
um pouco confusa. Parecia que queria fazer outra coisa — talvez brincar. Contudo,
normalmente, nas atividades propostas, ela tinha um nivel de implicacdo alto (a
semelhanca das criancas TP e LA).

Em suma, relativamente a categoria 1, onde se pretendia verificar o desempenho
dos participantes no que concerne a indicar um tema pertinente que se pretendesse
pesquisar e colocar questdes nesse sentido, observou-se o seguinte quanto ao grupo
(Tabela 15, Anexo 11): seis estavam num nivel “Muito Bom” tendo indicado um tema
pertinente e colocado uma ou mais questdes pertinentes sobre o mesmo a 1.2 e/ou 2.2
tentativa (ou seja, aquando da 1.2 entrevista e/ou da 1.2 reunido do grande ou pequeno
grupo; quatro revelaram estar num nivel “Bom”, tendo indicado um tema pertinente e
colocado uma ou mais questdes pertinentes sobre o mesmo a 3.2, 4.2 e 5.2 tentativa (ou
seja, aquando da pesquisa em livros, revistas e/ou na internet); cinco participantes
revelaram estar num nivel “Razoavel” tendo indicado um tema pesquisavel e
demonstrado dificuldade em colocar quest&es pertinentes sobre o mesmo e/ou colocado
guestdes ndo pertinentes, ou tendo demonstrado dificuldade em escolher um tema
pertinente e colocado questdes pertinentes sobre o mesmo; dois participantes estavam
num nivel “Fraco” tendo indicado um tema pertinente, com ou sem dificuldade, e ndo
colocado questdes sobre o mesmo, ou ndo tendo indicado um tema pertinente e, com ou
sem dificuldade, tenha colocado questdes sobre o tenha definido posteriormente; um
participante revelou estar num nivel de desempenho “Muito Fraco” ndo tendo indicado
um tema pertinente, ou demonstrado dificuldade em indica-lo, e ndo tendo colocado

questdes sobre o mesmo.
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Assim, de um modo geral, o grupo escolheu temas pertinentes e colocou pelo
menos uma questdo apropriada sobre o mesmo, e demonstrou estar atento e
entusiasmado em participar nas atividades que permitiram a recolha de dados para a
anadlise e interpretacdao dos mesmos na categoria 1. Contudo, por vezes, algumas criancas
revelavam estarem um pouco, ou muito, confusas, talvez por nao estarem
verdadeiramente concentradas, ou por nao perceberem o que lhes era pedido. A falta de
concentracdo em algumas criancas poderia ter sido afetada por estar a decorrer a hora do
recreio (hora de almogo ou de prolongamento (ATL)), pelo que estava mais barulho e/ou
a crianga queria ir brincar, ou por estarem outras pessoas presentes na mesma sala onde

decorria a reunido de trabalho individual.

Categoria 2 — Indica diferentes fontes de informagao pesquisaveis

Segue-se a andlise e interpretacdo dos dados referentes a categoria 2 que permite
verificar o desempenho dos participantes relativamente a outra competéncia em LI: se
indicaram diferentes fontes de informacdo que se pudessem usar para pesquisar. Como
referido na Tabela 10 (Anexo 6), embora a televisdo seja uma fonte de informacdo, neste
estudo nao foi considerado atendendo a que a questdo era “onde poderiam pesquisar”.
Inicialmente, aceitou-se que a crianca considerasse como fonte de informacdo o
computador ou a tablet, mas, no final do mesmo — apds cada participante ter pesquisado
na internet, através do computador —, a crianca deveria apontar a internet como fonte de
informacado, e ndo aquele equipamento informatico. Contudo, na analise desta categoria,
inicialmente, se a crianca nomeasse aqueles dois equipamentos informaticos, so se
considerava como a indicacdo de uma fonte de informacdo (e ndo como duas).

Os dados referentes a esta categoria resultam do tratamento e organizacdo da
informacdo obtida em quatro fases (Tabela 10, Anexo 6): na fase 2, onde se pretendia que
os participantes escolhessem um tema pertinente; na fase 3, onde os participantes
deveriam enunciar o que sabiam e queriam saber sobre o tema escolhido, e onde
poderiam pesquisar; na fase 4, onde os participantes tinham de concretizar a pesquisa,

analise e organizacdo da informacdo pertinente; na fase 6, onde se pretendia que os
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participantes evidenciassem as aprendizagens efetuadas no projeto e visualizassem o
livro informativo em diferentes formatos digitais.

A semelhanca do nivel de desempenho na categoria 1, na categoria 2 verificou-se
que o grupo se situava num nivel “Bom”, apresentando, contudo, um valor médio mais
baixo — 3,6 (Tabela 15, Anexo 11)-, podendo-se quase referir que se situava entre os
niveis “Razodvel” e “Bom”. Como se pode confirmar na Tabela 15 (Anexo 11), a maioria
dos participantes (16) teve um desempenho positivo, tendo dois “Muito Bom”, metade
do grupo (9) “Bom” e cinco participantes um desempenho “Razoavel” (Grafico 3)

demonstrando ter compreendido a fungdo de algumas fontes de informacao.

Categoria 2 - Indica diferentes fontes de informagao pesquisaveis

1;5%
! 6% M 1 - Muito Fraco
M2 - Fraco
M 3 - Razodvel
9; 50% @4 -Bom

05 - Muito Bom

Grdfico 3 - Desempenho dos participantes na categoria 2
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 15 (Anexo 11)

No entanto, inicialmente, de um modo geral, o grupo parecia ndo entender o que
se pretendia com aquela questdo — onde poderiam pesquisar/procurar a informacdo
sobre o seu tema — ou, simplesmente, ndo saber que caracteristicas deveriam ter as
fontes de informacdo para que se pudesse encontrar a informacao pretendida. As
respostas variaram entre ideias corretas, aceitdveis e incorretas, respetivamente: livros,
revistas, dvd’s, internet, jornais; computador, tablet, televisdo, cadernos, telemdvel (caso
se referisse a internet); cadernetas, pufes, mesas, telemovel (caso ndo se referisse a
internet), praia (Tabela 10, Anexo 6). Das duas criancas que tiveram um desempenho
negativo, uma (LE) apenas indicou o livro como fonte de informacdo - com o apoio da | —
mesmo apds ter pesquisado em trés fontes distintas, e a outra crianca (J), em todo o
projeto, também sé indicou essa fonte — mas sem apoio da I. Desde logo, na primeira
tentativa, ou seja, aquando da 1.2 entrevista (fase 2), onde se pretendia, entre outros
objetivos, promover nos participantes autonomia ao nivel do questionamento e da

pesquisa (objetivo especifico 5.3, Tabela 4), a crianga que demonstrou estar num nivel
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“Fraco” — a crianca J — as questdes sobre onde poderia pesquisar sobre o seu tema
respondeu o seguinte: “escolas; “aqui na biblioteca, nos livros”; “na praia”; “os livros tém
imagens”; “hd livros noutros paises”; “hd outros paises que tém bibliotecas”. Numa
segunda tentativa, na reunido do pequeno grupo de trabalho (fase 3), onde a crianga
tinha de, entre outros aspetos, identificar varias fontes de informacdo (objetivo 9, Tabela
4), apo6s a | perguntar o que tinha a biblioteca para que pudessem pesquisar, a crianga J
respondeu o seguinte: “quando se estd na biblioteca ndo se faz barulho e vamos
pesquisar”; “tem livros especiais, mas ndo é para rasgar” (disse apds a criancga IS ter dito
livros e dado outras ideias). Apesar da crianca J valorizar a biblioteca e os livros, esta era a
Unica fonte de informacdo que indicava. Na fase 4, depois dela ter pesquisado nos livros e
nas revistas, mesmo tendo o computador ligado a sua frente ndo o indicou como fonte de
informac3o. E de registar que a crianca parecia estar um pouco confusa, dado que o seu
discurso ndo era coerente e ndo estava a conseguir indicar que tinha pesquisado em livros
e revistas. A concentracdo desta crianca poderd ter sido afetada por estar a decorrer o
intervalo e ela, a partir da BE, conseguir ver as criangas no recreio. Era uma crianca que,
apesar de interessada, se desconcentrava com facilidade.

Aguele episddio em que a crianga nao indicou o computador, mesmo ele estando
ligado a sua frente, aconteceu com metade dos participantes (9), tendo sete criancas (A,
IS, LA, MF, SE, B, Sl) respondido acertadamente e duas (MM, TP) ndo foram questionadas.
A resposta “computador”, a | colocou uma nova questdo sobre “o que teria o computador
para que pudesse pesquisar sobre o seu tema”, tendo dessas sete pessoas, apenas, duas
(MF, 1S) respondido, corretamente, “internet”. A | abriu a pagina do motor de busca
Google e questionou a crianca MF se conhecia aquele sitio e ela referiu que ja tinha
ouvido falar, mostrando ter contacto frequente com a internet: “No meu computador
também aparece isto para escrever. Quando quero a Dora [desenho animado], escrevo
aqui “Dora””. Relativamente a crianca IS, a resposta nao foi tao imediata:

I- “E no computador sé, ou o computador tem de ter alguma coisa 14 dentro para
conseguires pesquisar?”

IS — “Tem de ter alguma coisa |3 dentro para pesquisar”.
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| — “E como é que se chama? E uma coisa que dd em todo o mundo.” [Na PES I a | j4
tinha feito esse esclarecimento relativo a internet].

IS — “Internet.”

Apesar de ndo ter apontado o computador como outra fonte de informacgao — talvez
por, a semelhanca das outras oito criancas, ndo estar concentrado, dado que, apesar do
portatil que estava ligado a sua frente ser da |, na BE existia um computador (embora
estivesse sempre desligado) - a crianga TF também chegou a mesma conclusao:

| — “O que é que o computador tem |a dentro que podes colocar |13 a questdo sobre
0 que queres saber sobre os cavalos?”

TF — “Coisas de cavalos.”

| — “Mas onde é que se pesquisa?”’

TF —“Na internet.”

Numa ultima tentativa dos participantes indicarem fontes de informacdo
pesquisaveis, a | colocou essa questdo na 2.2 entrevista individual (Figura 39), onde as
criangas tinham de indicar o que tinham aprendido com a pesquisa (objetivo 16, Tabela
4). A questdo “onde pesquisaste a informacdo que precisavas para fazer o livro”, apenas
trés criangas (A, TF, TP) indicaram, corretamente, livros, revistas e internet, tendo oito
criangas indicado as trés fontes pesquisadas, mas referido computador em vez de
internet. Entende-se que para estas criangas a internet e o computador eram a mesma
coisa, dado que cada vez que acediam a mesma era através do computador (ou da
tablet). No entanto, neste estudo entende-se que o correto a considerar apds a pesquisa
era “internet” (e ndo computador).

Mesmo apds a pesquisa naquelas trés fontes de informacgdo, cinco criancgas
indicaram, apenas, duas fontes, e duas crianc¢as apenas indicaram uma, com ou sem apoio
da I. A crianca LE, em todo o projeto, apenas indicou uma fonte de informacdo e com
apoio da | (na 2.2 entrevista). Ela, como normalmente acontecia, revelava-se muito
confusa como mostra mais este momento: quando a | questionou a crianga LE sobre onde
estava a estante com os livros onde ela tinha pesquisado, tendo a crian¢a apontado para
uma estante situada num sitio oposto ao da estante correta. A outra crianca (J) que

também sé indicou como fonte de informacao pesquisavel os livros, considerou, também,
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a biblioteca e apontou para uma estante que continha livros que ela n3do tinha
pesquisado. No entanto, de seguida, quando a | a questionou sobre a estante ela tinha
andado a pesquisar em livros, qual seria 0 numero ou 0 nome da estante, ela apontou
para a prateleira correta e, depois de ver a indicagdo do nimero da mesma, respondeu,
corretamente, que era a numero seis.

Em suma, relativamente a categoria 2, onde se pretendia verificar se as criancas
indicavam diferentes fontes de informacdo que se poderiam usar para pesquisar,
observou-se o seguinte no grupo (Tabela 15, Anexo 11): duas criangas estavam num nivel
“Muito Bom” tendo indicado, pelo menos, duas fontes de informacdo a 1.2 e/ou 2.2
tentativa (ou seja, aquando da 1.2 entrevista e/ou da 1.2 reunido do pequeno grupo e
pesquisa em livros) e as trés fontes de informacdo (livros, revistas e internet) a 3.2, 4.2
e/ou 5.2 tentativa (ou seja, aquando da pesquisa em revistas e internet, ou na 2.2
entrevista); como referido no inicio da analise e interpretacdo de dados referente a
categoria 2, neste nivel ndo se considerou o “computador” ou a “tablet” pela vez da
“internet”, e a televisdo também ndo foi considerada; metade dos participantes (9
criancgas) estava num nivel “Bom”, tendo indicado pelo menos trés fontes de informacao a
3.2, 4.2 e 5.2 tentativa; cinco criangcas revelaram um desempenho “Razodvel”, tendo
indicado duas fontes de informacdo a 3.2, 4.2 e/ou 5.2 tentativa; uma crianca (J) estava
num nivel “Fraco”, tendo indicado, apenas, uma fonte de informacdo em todo o projeto;
uma crianga (LE) estava num nivel “Muito Fraco” tendo indicado apenas uma fonte de
informacdo, com o apoio da |, a 3.2, 4.2 e/ou 5.2 tentativa. De um modo geral, as criancas
demonstravam compreender que se precisassem de aceder a informacdao sobre algo,

poderiam fazé-lo, pelo menos, através de livros, revistas e da internet.

Categoria 3 — Recolhe informagdo pertinente a partir de imagens em livros,

revistas e na internet

Segue-se a andlise e interpretacdo dos dados recolhidos relativamente a categoria
3, onde se pretendia verificar o desempenho dos participantes na recolha de informacao

pertinente a partir de imagens em livros, revistas e na internet. Constatou-se que o grupo
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tinha atingido um valor médio de 3,1 pelo que se situava num nivel “Razoavel” (Tabela

15, Anexo 11).

Categoria 3 - Recolhe informacgdo pertinente a partir de imagens
em livros, revistas e na internet

1; 5%

M 1 -Muito Fraco

M2 -Fraco

m 3 -Razoavel

w4-Bom
5-Muito Bom

Grdfico 4 - Desempenho dos participantes na categoria 3
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 15 (Anexo 11)

Conforme se pode confirmar no Grafico 4, a maioria dos participantes (15) teve um
desempenho positivo, tendo dez atingido um nivel “Razoavel” e cinco um nivel “Bom”, o
qgue revela que, de um modo geral, o grupo conseguia considerar informacao relativa ao
seu tema, mesmo que somente através da observacao de imagens.

Estes dados resultam do tratamento e organizacao da informacdo recolhida na fase
4, onde os participantes tinham de concretizar a pesquisa, analise e organizacao da
informacgao pertinente. Para a andlise desta categoria interessava avaliar se as criangas
recolhiam informacdo pertinente a partir da pesquisa de imagens (objetivo especifico
10.1, Tabela 4). As criangas pareciam estar cientes que teriam de recolher a informacao
através de imagens porgue ainda ndo sabiam ler. A este propdsito interessa observar o
modo como pensou uma crianga (TF) que tentou pesquisar num diciondrio (Tabela 11,
Anexo 7):

| — “Por que é que pegaste neste diciondrio? Achaste que tinha aqui sobre cavalos?”

TF — “Sim...porque é de Portugal” [referia-se a bandeira inscrita nesse livro]. “Eu
pensei que tinha paginas, mas nao tinha” [devia estar a se referir as imagens].

A propésito das criancas estarem cientes que tinham de pesquisar através de
imagens, verificou-se que a maioria recolhia essa informacdo, mas, de um modo geral, os
participantes consideravam as imagens sem atender a um critério valido. Exceto em cinco
criancas que poderdo ter considerado, em algum momento, imagens atendendo a
critérios vdlidos (e.g. tentativa de dar resposta ao que se pretendia saber sobre o tema

em questdo, ou confirmar as ideias iniciais sobre o mesmo), de um modo geral, parecia
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gue as criancas as consideravam porque, simplesmente, gostavam. Considera-se, assim,
gue nestas idades, as criangas privilegiavam os gostos pessoais, em detrimento da
necessidade de recolher informacao, realmente, Util sobre determinado tema. Veja-se o
exemplo de duas criangas (A, TP) que, embora tivessem um desempenho diferente
(respetivamente, “Razoavel”, “Bom”), entusiasmadas, consideraram as imagens sem
atender a critérios validos:

Aquando da pesquisa em revistas

| — “Nao achas que tens muitas imagens?”

A — “Mas eu gosto...” [A crianga adorava cavalos]

| — “Depois ndo vai caber no livro.”

A — [Apds um compasso de espera] “Eu depois escolho”.

Aquando da pesquisa na internet

| — [Apds a crianga A escolher de uma sé vez, uma fila de 5 imagens] “Ui! O livro ndo
€ muito grande! Escolhe uma imagem.”

A — “Mas eu gosto destes cavalinhos” [apontando para todos].

A crianca A estava a escolher varias imagens, e a | disse que ela estava a escolher
muitas e que n3o iam caber no livro, ao que a crianga A retorquiu: “E porque eu gosto.”

A crianca TP também parecia escolher as imagens sé porque gostava, conforme até
confessou a prépria, a dada altura. A crianca queria considerar toda a informacdo
escolhendo, até, duas imagens de uma pessoa a se abragar a um ledo (era um encantador
de leGes).

Quase a totalidade dos participantes mostrou curiosidade e entusiasmo na
pesquisa, principalmente, em revistas e na internet. Tendo as criancas efetuado a
pesquisa em livros e nas revistas - embora individualmente, mas ao mesmo tempo que os
restantes elementos do pequeno grupo de trabalho -, a maioria partilhava, entusiasmada,
o que tinha encontrado sobre o seu tema, o dos colegas, ou outros temas, com a | e os
outros colegas.

As criancas que pesquisaram sobre Lisboa (LA, SE, LE, MM) e a crianca (MA) que
pesquisou sobre a primavera tiveram, naturalmente, mais dificuldade em recolher

informacdo pertinente através das imagens, dado que se ndo conhecessem qualquer
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aspeto sobre Lisboa (e.g. monumentos, pontes, parques, clubes, rio, ruas) ou nao
soubessem que caracteristicas tinha a primavera (e.g. reflorescimento da flora terrestre;
temperatura amena; animais, como as andorinhas ou o ourico-cacheiro, que aparecem
apdés migracao ou hibernagdo, respetivamente), as criangas nao iriam saber identificar
imagens sobre esses temas. A excecdo da crianca LE, que teve um desempenho negativo,
as outras criangas estavam num nivel “Razodvel” tendo recolhido informagdo pertinente
e ndo pertinente, podendo, ainda, ndo terem considerado alguma informacdo pertinente
para o seu tema (talvez por ndo gostarem do que estava escrito ou da imagem, ou por,
simplesmente, considerarem que nao interessava abordar aquele aspeto). Veja-se o caso
de duas criancas (MM, SE) que pesquisaram sobre Lisboa:

Aguando da pesquisa em revistas

MM — “Isto [apontando para a imagem de um livro]. Histdrias. Sobre a biblioteca de
Lisboa.”

| — “Por que é que achas que é sobre a biblioteca de Lisboa?”

MM — “Porque é um livro.”

Porém, o artigo ndo dizia respeito ao que a crianca pensava. Entende-se que a
crianga associava o objeto livro a uma biblioteca, considerando-o como pertencente a
mesma e nao isoladamente.

Também aquando da pesquisa em revistas, a crianca SE, talvez por ja saber desde a
1.2 reunido do seu grupo de trabalho (“Lisboa”), que em Lisboa existia um jardim
zooldgico, cada vez que encontrava um animal chamava a | para ela confirmar se era em
Lisboa. Num artigo, a crianca SE estava convicta que era o Jardim Zooldgico de Lisboa,
talvez porque tinha muitos animais, embora em desenho. Tal leva a crer que a criancga,
por estar entusiasmada na pesquisa, com ansia de encontrar algo, ndo estava a separar o
gue era ficticio do real, ndo correspondendo a imagem, de facto, ao que ela pensava. Na
pesquisa seguinte, ou seja, na internet, a crianca SE escolheu imagens de avibes,
comboios e tubardes dizendo que era em Lisboa. Porém os avides e os tubardes ndo
estavam nessa cidade. De facto, a pesquisa sobre Lisboa através de imagens era mais
dificil do que sobre os outros temas. No entanto, aquando desta 1.2 oportunidade da

crianga pesquisar na internet, notava-se que ela ndo estava concentrada, talvez por
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estarem na mesma sala (BE) outras pessoas (do grande grupo e equipa educativa, a
trabalhar noutro projeto em que a crianga, por vezes, participava). Como tinha recolhido
pouca informacdo, a crianca teve outra oportunidade de pesquisar na internet
mostrando-se, nessa reunido, ja mais focada na tarefa.

No caso da crianca que pesquisou sobre a primavera (MA), e que também revelou
dificuldade em escolher informagao pertinente através de imagens, interessa perceber o
seu entendimento, desde logo, na sua primeira pesquisa (ou seja, na pesquisa em livros):

I- “O que tem a primavera?”

MA — “Arco-iris, flores.”

| — “Mais nada? Como ficam as arvores na primavera? Ficam com mais folhas, ou
menos folhas?”

MA — “Nenhumas folhas.”

| — “E tém flores, ou ndo?”

MA — “Tém muitas flores.”

| — “Entao, as arvores s6 tém flores? Nao tém folhas na primavera?”

MA — “Cairam as folhas todas.”

| — “Na primavera o que é que comeca a aparecer nas arvores?”

MA — “Folhas.”

A crianga ndo parecia segura quanto as caracteristicas dessa estagao do ano, o que
dificultava a sua tarefa de recolha de informacao pertinente. Para ela, na primavera as
folhas eram castanhas, pelo que recolheu uma imagem referente ao outono,
considerando-a como sendo da primavera.

Apesar de, aparentemente, ser mais facil recolher informacdo pertinente sobre o
arco-iris, através das imagens, as criancas IM e MF tiveram um desempenho mais baixo.
Cada uma destas criancas recolheu uma imagem incorreta que ndo correspondia ao tema
que estavam a pesquisar — “arco-iris” — pelo que lhes foi atribuido um nivel de
desempenho “Fraco”. A dificuldade demonstrada por essas criancas podera ter resultado
delas ndo terem esse conhecimento, ou de ndo o terem bem assimilado, ou, ainda, por
ndo perceberem o propdsito da pesquisa. A crianca IM, aquando da pesquisa em livros,

considerou como arco-iris um raio de sol, cor-de-laranja e amarelo, que tinha a forma de
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um arco-iris, ou seja em semi-arco. Estava a decorrer o intervalo e também estavam
outras criangas a pesquisar na biblioteca, revelando a crianga alguma falta de
concentracdo e de interesse, necessitando de muito apoio da |. A crianca mostrava-se
mais interessada em ver o que os outros colegas tinham encontrado do que pesquisar
sobre o seu tema. Ndo mostrava interesse em ver com atencdo o que tinha cada livro,
pegando em livros de outras prateleiras — talvez por curiosidade —, mas nao perdia muito
tempo com eles, folheando-os rapidamente. Como referido, inicialmente, era uma
crianga que normalmente tinha este tipo de atitude nas atividades que lhe eram
propostas, envolvendo-se nas mesmas com pouca “intensidade” e mostrando pouco
interesse em participar ou falta de concentracao.

Por outro lado, a crianga MF, aquando da pesquisa em livros ou revistas, apesar de,
também, encontrar pouca, ou nenhuma, informacado sobre o arco-iris, mostrava-se mais
atenta e alegre. Na pesquisa em revistas da Visdo Junior, a crianga parecia gostar de ver o
gue elas tinham, mesmo que sobre outros temas e, a medida que pesquisava, gostava de
partilhar com os colegas coisas que encontrava sobre outros temas. A maioria das
criancas também revelava a mesma atitude, parecendo que, de facto, aquela revista,
tinha artigos que as cativava. Foi nas revistas que a crianca MF escolheu a informacao
incorreta, tendo considerado uma imagem que continha duas linhas sinuosas, sendo uma
preta e outra vermelha. A crianga também recolheu uma imagem (relativa a uma
publicidade) que correspondia a um arco-iris, visivelmente pintado num muro, o que
permitiu confirmar a escolha de imagens sem atender a um critério valido. Tal podera ter
acontecido por a crianca ja estar no final de um segundo momento de pesquisa, €, num
primeiro — na pesquisa em livros —, diferente da maioria dos elementos do grupo, ndo ter
encontrado qualquer informacdao sobre o seu tema a crianga poderia estar a se sentir
pressionada a recolher a informacao.

Em suma, o desempenho dos participantes na categoria 3 foi o seguinte (Tabela 15,
Anexo 11): cinco criancas estavam num nivel “Bom”, sendo pertinente a maioria da
informacdo que recolheram, podendo, no entanto, ter reunido alguma informacdo ndo
pertinente e parecendo considerar algumas imagens sem atender a um critério valido

(e.g. tentativa de dar resposta ao que se pretendia saber sobre o tema em questdo, ou
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confirmar as ideias iniciais sobre o mesmo, ndao sendo considerados como validos os
gostos pessoais); a maioria dos participantes - dez criangas - estava num nivel “Razoavel”,
tendo recolhido informacdo pertinente e nao pertinente, podendo, até, nao ter
considerado alguma que era pertinente, parecendo (a semelhanga do nivel “Bom”)
considerar imagens sem atender a um critério valido; duas criangas (IM, MF) estavam
num nivel “Fraco”, tendo recolhido informacdo pertinente, ndo pertinente e incorreta,
parecendo, também, considerar imagens sem atender a um critério valido; uma crianca
(LE) estava num nivel “Muito Fraco”, onde se considera que a crian¢ca ndo recolheu
informacao pertinente através das imagens, ou reuniu pouca informac¢do e com apoio de
terceiros (neste caso a l), parecendo (também) ndo considerar imagens sem atender a um
critério vélido. Nenhuma crianga revelou estar num nivel “Muito Bom”, ndo tendo
recolhido, apenas, informacdo pertinente, parecendo considerar imagens atendendo,
apenas, a critérios validos.De um modo geral, as criangas consideraram informacao
adequada para o seu tema, através da observacao e recolha de imagens, privilegiando,
contudo, os seus gostos pessoais em detrimento do que seria verdadeiramente

importante saber sobre o seu tema.

Categoria 4 — Seleciona a informacao relevante

Segue-se a anadlise e interpretacdao dos dados referentes a categoria 4, onde se
pretendia verificar, naquelas criancas do pré-escolar, outra competéncia em LI, mais
concretamente, se elas selecionavam informacao relevante sobre determinado tema. No
presente projeto de LI foi nesta categoria que o grupo obteve uma média mais baixa — 2,9

(Tabela 15, Anexo 11) — mantendo-se, contudo, num nivel “Razoavel”.

Categoria 4 - Seleciona a informagao relevante
1;,5%
2; 11% ; 6%

m 1 - Muito Fraco

m 2 - Fraco
3 - Razoavel

14; 78% 4-Bom

5 - Muito Bom

Grdfico 5 - Desempenho dos participantes na categoria 4
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 15 (Anexo 11)
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Conforme se pode verificar no Grafico 5, a maioria (16 criangas) teve um
desempenho positivo e duas criangas um desempenho negativo: um “Muito Fraco”; um
“Fraco”; catorze “Razoavel”; dois “Bom”. A semelhanca da categoria 3, onde se pretendia
verificar até que ponto os participantes recolhiam informagdo pertinente (a partir da
observacdo de imagens em livros, revistas e na internet), na categoria 4, onde tinham de,
a partir dessa informacao, selecionar a que consideravam relevante, também ndo houve
gualquer crianca que tivesse um nivel de desempenho “Muito Bom”. Entende-se que tal
deve-se as criangas ainda ndo considerarem critérios validos na recolha e sele¢do da
informacdo através de imagens. As criangas pareciam considerar, na maior parte das
vezes, imagens porque simplesmente gostavam. Porém, na recolha da informagao
interessava que as criangas procurassem dar resposta ao que pretendiam saber sobre o
tema que estavam a pesquisar, ou que procurassem confirmar as ideias iniciais sobre o
mesmo; e na selecdo da informacgdo pretendia-se que as criangas procurassem imagens
gue ilustrassem o que elas tinham referido para o texto sobre o seu tema.

Os dados considerados nesta categoria resultam do tratamento e organizacao da
informacdo obtida na fase 4, onde os participantes tinham de concretizar a pesquisa,
analise e organizacao da informacdo pertinente. Para esta categoria interessava verificar
o desempenho dos participantes na sele¢do de informacgao relevante para incluir no livro
informativo (objetivo 11, Tabela 4). Como referido, anteriormente, interessava que as
criangas selecionassem informacdo e imagens relevantes que atendessem a critérios
validos. Contudo, as criancas que mais se aproximaram desse objetivo, apesar de terem
selecionado, apenas informacdo e imagens relevantes, poderdo ter considerado alguma
imagem sem atender a um critério valido. Essas evidéncias ocorreram, apenas, no
trabalho de pesquisa de duas criancas (MF, TM) que tiveram um “Bom” desempenho. A
crianca MF, cujo tema era o arco-iris, da informacdo que recolheu a partir da pesquisa de
imagens em revistas, considerou corretamente o que era, ou nao, relevante (Tabela 12,
Anexo 8): inicialmente selecionou, de uma publicidade, uma imagem de um arco-iris
pintado num muro, pelo que a | questionou-a se achava mais interessante colocar aquela
imagem ou a de um arco-iris de verdade, a qual a crianga MF respondeu optando por esta

ultima; a | leu um artigo que explicava como aparecia o arco-iris e a criangca MF
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considerou, corretamente, que deveria colocar no livro. A crianga TM também conseguiu
distinguir informacao relevante de nao relevante tendo selecionado informagao relevante
e, até, selecionado vdrias imagens adequadas ao texto que tinha produzido. Entendia-se,
assim, que ela compreendia o que se pretendia para o projeto em que estava envolvida, e
parecia distinguir informacdo util de informacao irrelevante.

De entre as 14 criangas que tiveram um desempenho “Razodvel”, foi visivel que
algumas também selecionaram imagens adequadas ao texto que tinham produzido. No
entanto, dado que, de um modo geral, a |, aquando da sele¢do (final) das imagens a
incluir no livro — que ocorreu depois das criangas terem produzido as frases sobre o seu
tema -, ndo questionou o motivo da escolha de cada uma das imagens, ndo é possivel
confirmar se o intuito das criancgas era atender, ou ndo, a critérios validos. Observando o
conteudo do livro digital produzido no presente projeto de LI conseguem-se verificar
aproximacgoes das imagens ao texto produzido, mas ndo se podera afirmar que a crianga o
fez intencionalmente. De entre as criancas que tiveram um desempenho “Razodvel”, as
gue pareciam ter essa intencionalidade aquando da sele¢ao final das imagens para o livro
foram as criangas IS, MM, SE, TF, SI, TMA. A crianca B também selecionou algumas
imagens adequadas ao texto que tinha produzido. Todavia, ndo quis incluir no seu livro
sobre baleias, as imagens de diferentes tipos de baleias, informacdao que tinha
mencionado no texto, talvez por querer “despachar” a tarefa e ir brincar, dado que ela
estava, claramente, impaciente por esse motivo.

Outras criancas que, provavelmente, por falta de concentracdo, também ndo
selecionaram imagens que eram relevantes, embora estivessem num nivel “Razoavel”,
foram as criangas D, LA, J, MA, SA:

- A crianca D, na sele¢do final das imagens ndo considerou uma que tinha sido
importante para escrever parte do texto sobre as arvores de fruto. A crianca mostrava
dificuldade em manter a concentracao e confianca no que dizia;

- A crianca LA, também, ndo considerou alguma informacdo que era relevante para
o seu tema. Ela parecia concentrada, mas, por vezes, distraia-se, talvez por estarem
criancas do grande grupo e um elemento da equipa educativa na mesma sala (BE) a

trabalhar noutro projeto (em que a crianga LA, por vezes, participava);
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- A crianca J, aquando da recolha de informacdo na pesquisa em livros, ndo
escolheu uma imagem do desenho de um bebé a nascer (parto), talvez por lhe terem
acabado os pedacinhos de papel que tinha para marcar as paginas que queria que a | Ihe
Ié-se. No entanto, nessa fase seguinte, em que a crianga J iria selecionar as imagens, a |
mostrou-lhe essa pagina e questionou-a se queria coloca-la no livro, tendo a crianca dito
gue ndo. A crianga, apesar de parecer interessada no que tinha encontrado na sua
pesquisa, e um desejo expressivo de transmitir as suas vivéncias relacionadas com o
assunto (relacionadas consigo ou com a sua irma recém-nascida), distraia-se com muita
facilidade, tomando conta do que se passava fora da BE (no corredor ou recreio).
Posteriormente, apds a recolha de informacdo na pesquisa na internet, ndo quis
considerar algumas imagens que tinha escolhido inicialmente, talvez porque nao gostava
do que ilustravam (e.g. parto de cesariana). Assim, considera-se que a crianca J podera
nao ter escolhido aquela informagdo por ndo gostar das imagens relacionadas com o
parto;

- A crianca MA nado selecionou alguma informacdo que era relevante. Apesar de
estar a decorrer a hora do prolongamento (ATL) e, normalmente, estar algum barulho, a
crianga mostrava-se atenta e animada com a tarefa;

- A crianga SA nao selecionou varias informagdes que também eram relevantes. Ela
mostrava-se pouco concentrada, talvez por estar a decorrer a hora do prolongamento
(ATL) e, por vezes, ouvir-se algum barulho.

A Unica crianca que nesta categoria teve um desempenho “Fraco” — a crianca A -,
além de ter elegido informacdo relevante e nao ter considerado outra que também era,
considerou informacdo que ndo era relevante. Tal incorrecdo podera ter ocorrido por a
crianca adorar cavalos e querer incluir tudo o que correspondia a esse seu tema, sem
atender a qualquer restricao. Nesse momento, assim como na maior parte deste projeto,
a crianga A mostrava-se entusiasmada.

Outra crianca (LE) demonstrou um desempenho mais fraco (“Muito Fraco”)
mostrando dificuldade na selecdo de informacdo relevante para o seu tema (Lisboa). A

crianga LE parecia nao entender o que se pretendia. A maioria das imagens que tinha
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recolhido era sobre animais e, na eleicdo das que considerava relevantes incluir no seu
livro sobre Lisboa, ela sé queria considerar essas:

Aguando da selecdo (final) das imagens

I- “Queres alguma [foto] dai?”

LE — “Nao tem animais, aqui!?”

| - “Mas nds estamos a fazer sobre animais ou sobre Lisboa?”

LE — “Animais.”

| — “Ndo. O teu livro é sobre...[a | esperou que a crianca dissesse] Lisboa! E em
Lisboa tem |a um sitio onde tem muitos animais. Tens de escolher imagens sobre Lisboa,
sendo as pessoas vao abrir o teu livro e olha: “Ah, em Lisboa s6 ha animais! Ndo ha casas,
nem carros!”. Ndo é?”

A crianca LE acenou com a cabeca a dizer que sim.

| — “Escolhe aqui” [entre trés imagens de Lisboa e do metro].

A crianga LE escolheu as trés imagens.

Em suma, relativamente a categoria 4, os participantes tiveram o seguinte
desempenho (Tabela 15, Anexo 11): duas criancas (MF, TM) estavam num nivel “Bom”,
tendo elegido informagdo e imagens relevantes, podendo ter considerado alguma
imagem que ndo atendia a um critério valido (e.g. ilustrar o que tinha referido para o
texto sobre o seu tema); catorze criancas estavam num nivel “Razoavel”, tendo
selecionado informacao relevante, e nao relevante ou nao tendo considerado alguma
relevante, e tendo escolhido imagens atendendo, ou ndo, a qualquer critério valido; uma
crianca (A) estava num nivel “Fraco”, tendo selecionado informacdo relevante, nao
relevante e ndo considerado alguma que era relevante, e tendo elegido imagens
atendendo, ou ndo, a qualquer critério valido; uma crianga (LE) estava num nivel “Muito
Fraco”, ndo tendo selecionado, ou tendo-o feito com dificuldade, informacdo relevante,
ndo relevante e tendo escolhido imagens sem atender a qualquer critério valido.
Nenhuma crianca revelou estar num nivel “Muito Bom”, ndo tendo selecionado, apenas,
informacdo e imagens relevantes, ilustrando estas ultimas o que tinha referido para o
texto sobre o seu tema. Considera-se assim que, a semelhanga do que se disse quanto a

recolha de informacdo adequada sobre determinado tema, as criancas - ap0os a | lhes

105



comunicar o que estava escrito na informacdo que tinham recolhido-, elegeram, para
incluir no livro informativo, informagdo apropriada. No entanto, consideraram alguma
que ndo era relevante e ndo consideraram outra que era, talvez por privilegiarem os seus
gostos em detrimento do que seria, verdadeiramente, importante saber sobre o seu

tema.

Categoria 5 — Trata a informacgao selecionada

Segue-se a analise e interpretacdo dos dados referentes a categoria 5, onde se
pretendia verificar o desempenho dos participantes no tratamento da informacao
selecionada como relevante. Constatou-se que a maioria (14 criancas) teve um
desempenho positivo (Grafico 6), estando o grupo entre os niveis “Razodvel” e “Bom”,

com um valor médio de 3,5 (Tabela 15, Anexo 11).

Categoria 5 - Trata a informacgao selecionada
1, 5%
2;11% .
m 1 - Muito Fraco
| 2 - Fraco
A H 3 - Razoavel
10; 56% 4 -Bom
5 - Muito Bom

Grdfico 6 - Desempenho dos participantes na categoria 5
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 15 (Anexo 11)

Conforme se pode confirmar no Grafico 6, de um modo geral, o grupo nao
demonstrou dificuldade no tratamento da informacdo anteriormente selecionada para o
seu tema: duas criangas estavam num nivel “Muito Bom”; cerca de metade dos
participantes (10 criangas) estavam num nivel “Bom”; duas num nivel “Razoavel”; trés
num nivel “Fraco”; uma num nivel “Muito Fraco”.

Estes dados resultam do tratamento e organizacdo da informacdo obtida na fase 5,
onde as criangas tinham de redigir e editar o livro informativo digital sobre os temas
pesquisados. Numa atividade cujo objetivo era as criancas representarem a informacao

selecionada, através da producdo de um texto com a construcdo frasica correta (objetivo
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12, Tabela 4), as criancgas tiveram de formular, com maior ou menor apoio, as frases que
pretendiam que aparecessem na sua parte no livro, anotando a | num papel.

Apenas duas criangas (IS, SA) representaram, fidedignamente, a informacao
considerada para o seu tema, construindo frases simples e complexas (Tabela 13, Anexo
9):

I- “Dizemos que o bebé estd quantos meses na barriga da mama até nascer?”

IS- “Nove.”

I- “Entdo como é que dizemos?”

IS- “S3o nove meses que os bebés estdo na barriga da mama.”

(...)

I- “Olha. Aqui diz que a mam3 alimenta o bebé através do corddo umbilical. E
importante dizer isso?”

A crianga IS acenou com a cabeca a dizer que sim.

I- “Como é que escrevemos?”

IS- “E a mesma coisa.”

I- “Mas dita-me tu!”

IS- “Eu ndo me lembro.”

I- “Ai...Estas a demorar muito!” [Ao longo das reunides a crianga divagava muito,
guerendo contar as suas vivéncias]

IS- “Eu sei, porque nao sei ler!”

I- “Mas eu estou a te ler. Tu tens de me dizer. O que é que te acabei de dizer? Que...
Como é que o alimenta a mama [ao bebé]?”

IS- “Com um cordao...”

I- “... Através do corddao umbilical!”

IS- “... umbilicall””

I- “Entao v, como vamos dizer?”

IS- “A mama3, através o cordao “ubilicaule”...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “A mama... através do corddo...”
IS- “...corddo “ubilicaule”...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “... um um-bi”
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IS- “...li-cal.”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “... li-cal... Sim? O que é que ela faz?”
IS- “E como é que sabes que é um-bi-li-caue?”

I- “Porque ja aprendi na escola... E tu também estas a aprender.”

IS- “E como é que a minha avé aprendeu isso?”

I- “Na escola. Ela também andou!”

(...)

I- “A mama, através do cordao umbilical, o que é que ela faz?”

IS- “Ela come e o bebé...”

I- “Alimenta...”

III

IS- “... e quando a mama come coisas doces, ele da pontapés!” [Nao foi na pesquisa
gue obteve essa informacao]

A crianca IS mostrava-se interessada, mas distraia-se com facilidade, fazendo,
constantemente, perguntas sobre o assunto e contando as suas vivéncias. Ela mostrava-
se com preguica em formular as frases, mas conseguia formular frases complexas.

A crianca SA também parecia interessada na atividade, estando, contudo, um pouco
irrequieta. Parecia ndo estar muito concentrada, talvez por estar a decorrer a hora do
prolongamento (ATL) e, por vezes, se ouvir algum barulho. No entanto, ela conseguiu
representar a informacdo revelando saber formular frases complexas:

I- [O coragdo] “Esta sempre a bater, mesmo durante a noite. Sendo morriamos, nao
é? Se parar de bater, morremos.”

(...)

SA — “0 coracgdo...?”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “O coracdo...”

SA- “...e as veias...”

I- “O coracdo [ao mesmo tempo que escrevia dizia] e as veias...”

SA- “O coracdo tem de bater durante a noite, sendo morremos.”

(...)

I- “E agora ai diz: o coragdo serve para fazer circular o sangue por todo o corpo

através das veias. Como é que escrevemos isso?”
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SA- “O coracdo serve...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “O coragao serve...”

SA- “...para circular o sangue “das” veias.”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “...para fazer circular o sangue pelas veias....
E as veias onde estao?”

SA- “Estdo pelo corpo todo.”

Apesar de ndo se encontrarem num nivel “Muito Bom”, no grupo observou-se que
outras criangas (A, MF, B, J, SI, TMA) também representavam a informacgdo construindo
frases simples e complexas, podendo, no entanto, terem acrescentado alguma
informacdo que ndo tinha sido verificada na pesquisa com a | (nivel “Bom”), talvez por
falta de concentragdao no momento:

- Relativamente a crianca A, cujo tema era “cavalos”

I- “Como é que escrevemos que as crias ficam dentro da barriga da mama até
ficarem grandinhas? Como é que escrevo aqui a frase?”

A- “Cavalos ficam na barriga da mae até ficarem grandes ou médios.”

(...)

I- “Aqui diz: os cavalos e as zebras sao da mesma familia. Queres colocar isso?”

A- “Até pode ser.”

I- “Como é que escrevo isso?”

A- “Como quiseres agora...”

I- “Ai, és tu! Hah, hah! O livro é teu! Como é que eu escrevo?”

A- “...Ja ndo me lembro.”

I- “Os cavalos e as zebras fazem parte da mesma familia. Como é que escrevo isso?”

A- “As zebras também d3ao de mamar as filhas delas e também ddo de mamar aos
cavalos, aos animais dos outros.”

I- “Ndo! (...) S6 vamos dizer que sdo da mesma familia.”

A- “Os cavalos sao da mesma familia das zebras.”

De um modo geral, a crianca A mostrava satisfacdo em visualizar o que tinha
recolhido na pesquisa sobre o seu tema (cavalos) e parecia estar atenta a leitura, pela |,

do texto que estava a produzir para o seu livro. No entanto, estava um pouco irrequieta
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(possivelmente queria ir brincar), acrescentando ao texto informacdo ndo decorrente da

pesquisa.

- Relativamente a criangca MF, cujo tema era o “arco-iris”

|- [Depois de explicar a 1.2 vez] “Como é que dizemos que o arco-iris aparece
quando a luz do sol atravessa as gotinhas de dgua? Como é que dizemos isso?”

MF- “Atravessa...Porque o arco-iris aparece...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “O arco-iris aparece...”

MF- “...quando...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “...quando...”

I”

MF — “...estd a chover e ao mesmo tempo so

(...)

I- [Depois de explicar a 1.2 vez] “Como é que dizemos que sao sete as cores do arco-
iris?”

MEF- “S3o sete as cores do arco-iris.”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “S3o sete as cores do arco-iris. E vamos
dizer quais sao?”

MF- “Sim! Vermelho...” (A crianca estava a olhar para uma imagem que tinha
recolhido na pesquisa]

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “Vermelho...”

MF- “Laranja.”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “Laranja...”

MEF- “Amarelo.”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “Amarelo...”

MEF- “Verde.”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “Verde...”

MEF- “Azul-claro...”

I- “Essa chama-se anill”

MEF- “Nao! Azul!”
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| — “E querida. Mas eles chamam anil. A cor que nds chamamos a esse azul, que n3o
€ bem azul clarinho... chama-se anil!”
MF- “N3o. E este.” [Apontando para a cor]

A crianga MF mostrava-se atenta e com vontade de participar.

- Relativamente a crianga B, cujo tema era as “baleias”

I- “Olha, a maior baleia, é a baleia azul! Vamos escrever isso?”

B- “Vamos.”

I- “Como é que escrevemos isso?”

B- “Que as baleias azuis...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “As baleias azuis...”

B- “... Azuis sdo as “mais grandes” do rio.”

I- “Sdo as maiores. S3o as maiores qué?”

B- “As maiores baleias da ilha.”

I- “Dailha. Eu disse-te da ilha?”

B- “Ndo.”

(...)

I- “Entdo, o que é isso?” [referindo-se a uma imagem do esqueleto de uma baleia]

B- “S3o 0sso0s.”

I- “Os ossos das baleias. Olha, os ossos das baleias tém um 6leo que ajuda a que as
baleias consigam flutuar.”

B- “J4 me disseste isso [referia-se a fase em que recolheu esta imagem na pesquisa
em livros]. Ajudam a flutuar, ndo é a nadar [exemplificando com os bracos]...”

(...)

I- “Como é que escrevemos isso?”

B- “Escrevemos que as baleias tém dleo...”

I- “...0s ossos das baleias...”

B- “Os ossos, com 6leo para ajudar a flutuar!”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “Os ossos das baleias tém...”

B- “Posso ir jogar que ja temos os brinquedos ali [no recreio]?”
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I- “J& estamos a acabar. Quando acabarmos aqui vais, estd bem? Os ossos das

baleias tém um 6leo.”
B- “Oleo.”
I- “Tém muito dleo que ajudam a flutuar.”
B- “Flutuar.”
A crianga B ndo estava muito concentrada, possivelmente, por querer ir brincar para

o recreio.

- Relativamente a crianca J, cujo tema era “como nascem os bebés”

| — “Os bebés, quando ja sdo maiorzinhos na barriga da mama dado pontapés. Vamos
escrever isso?”

A crianca J acenou com a cabeca a dizer que sim.

I- “Entdo vd. Como é que dizemos?”

J- “O bebé...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “O bebé...”

J- “...da pontapés na barriga da mama.”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “...da pontapés na barriga...”

J- “E @ mama estd um més no hospital.” [A crianca estava distraida a olhar para o

recreio]

I- “Nao! Ja estas a inventar!”

(...)

I- [Depois de explicar a 1.2 vez] “Como é que dizemos que o bebé fica 9 meses na
barriga da mama e, depois, nasce. Como é que dizemos?”

J- “O bebé...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “O bebé...”

J- “..ta 9 meses... na barriga da mama.”

[Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “... 9 meses...”

4

J- “E estd pronto...” [ao mesmo tempo que escrevia dizia] “...na barriga da mama...

J- “... e estd pronto para nascer.”

112



A crianca J parecia interessada no que tinha encontrado na sua pesquisa e
entusiasmada em transmitir as suas vivéncias relacionadas com o assunto (talvez por ter
uma irma recém-nascida). No entanto, distraia-se com muita facilidade tomando conta do
que se passava fora da BE, estando barulho no corredor e recreio dado que estava a

decorrer o intervalo.

- Relativamente a crianca Sl, cujo tema era “como nascem os bebés”

I- [Depois de explicar a 1.2 vez] “Como é que dizemos? Aqui diz assim: os bebés
ouvem dentro da barriga da mama, ouvem a voz dos papas e, depois de nascerem, sabem
gue sdo eles. Reconhecem-nos. Como é que escrevemos?”

SI- “Os pais...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “Os pais...

SI- “... reconhecem...”

I- “Os pais é que reconhecem?”

SI- “Nao! O bebé.”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “O bebé...”

SI- “... reconhece...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “...reconhece...

SI- “... os pais.”

| — “Os pais? Através dos olhinhos?”

SI- “Nah, do som.”

(...)

I- [Depois de explicar a 1.2 vez] “Os bebés, quando estdo quase para nascer ja ndo
conseguem dar cambalhotas porque ja ndo tém espaco (porque ja estdo muito grandes).
Entdo? [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Os bebés...”

SI- “Os bebés ndo conseguem dar cambalhotas porque ja estdo muito grandes.”

A crianca S| parecia estar interessada, mas n3do estava totalmente concentrada,
talvez por estar a decorrer o intervalo (da hora de almogo). A | teve, em varias vezes, de

repetir a informagao porque a crianga dizia que se esquecia.
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- Relativamente a crianga TMA, cujo tema era os “elefantes”

I- “Como é que dizemos que eles tém uns dentes muito fortes para arrancarem os
ramos e as raizes das arvores?... Como é que dizemos?”

TMA- “Os elefantes tém dentes fortes que batem nas arvores [a crianga estava um
pouco distraida a fazer o gesto do abanar das orelhas dos elefantes — texto produzido
imediatamente antes]...”

I- “Ndo. Para arrancarem...”

TMA- “As arvores...”

I- “Para arrancarem os ramos e as raizes das darvores! ... [ao mesmo tempo que
escrevia dizia] para arrancarem...”

TMA- “...arrancarem...”

I_ Ilsim ”

TMA- “...raizes das arvores!”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “...raizes... e ramos!”

TMA - [Mormorou] “Ramos.”

I- “Entdo, achas que interessa dizer que o elefante fica dentro da barriga da mama

uase dois anos?”
q

A crianga acenou com a cabega a dizer que sim.

I- “Entao, va, como é que dizemos?”

TMA- “Os elefantes...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “Os elefantes...”

TMA —“...ficam na barriga da mam3a ...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “... ficam na barriga...

TMA —“... a duas horas!”

I- “Dois anos!”

TMA- “Dois anos.”

I- “Quantos anos tens?”

TMA- “Cinco” [mostrando o mesmo numero de dedos].

I- “Cinco. E eles ficam dois anos” [mostrando o mesmo numero de dedos].
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A crianga TMA mostrava-se atenta e interessada.

Além destas criangas que tinham um desempenho “Bom”, existiam outras no
mesmo nivel que, possivelmente, também construiriam frases complexas, podendo, no
entanto, nao ter tido oportunidade de mostrar o seu desempenho nesse ponto
atendendo ao formato da informacdo que tinham sobre o seu tema. Foi o caso das
criangas MM e SE que fizeram o trabalho sobre Lisboa, onde nao se revelou facil fazer a
ligacdo entre os diferentes tdépicos. Todavia, estas criangcas representaram,
fidedignamente, a informacao selecionada para o seu tema, construindo frases coerentes.

As criangas que revelaram, nesta categoria, maior dificuldade na construgdao de
frases complexas foram consideradas como tendo um desempenho negativo (“Fraco”,
“Muito Fraco”), dado que apenas construiam frases nominais e/ou, com ou sem
dificuldade, frases simples. As criancas D, LA e IM apresentavam-se num nivel “Fraco”
demonstrando dificuldade em representar a informacao selecionada para o seu tema,
construindo, apenas, frases nominais e/ou, com ou sem dificuldade, frases simples. Tal
poderd ter ocorrido devido a fatores externos que afetaram a concentracdo e,
consequentemente, o desempenho na tarefa:

- A crianca D revelava pouca confianca no que dizia, dificuldade em manter a
concentracdo e em formular as frases apds a informacdo que a | lhe dava sobre o seu
tema (plantas);

- A crianga LA mostrava-se interessada, mas parecia com falta de concentrac¢ao e
cansada, estando sempre a bocejar. Ela revelava dificuldade em formular as frases para o
seu texto sobre Lisboa e as que formulava eram simples ou nominais;

- A crianca IM distraia-se com facilidade, talvez por estar a decorrer o intervalo e
estarem na mesma sala (BE) outras pessoas do grande grupo e um elemento da equipa
educativa a trabalhar noutro projeto (em que a crianca, por vezes, participava). Ela
revelava dificuldade em construir frases simples.

Um caso extremo de dificuldade na construcdo frasica era o da crianca LE que, além
de parecer que ndo percebia o que se pretendia, revelava muita dificuldade na

construcdo frasica:
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I- “Aqui diz assim: no Jardim Zooldgico de Lisboa tem muitos animais. Queres dizer
isso?”

A crianca acenou com a cabeca a dizer que sim.

I- “Entdo como é que dizemos? Como é que escrevemos no teu livro?”

LE- “Na capa?”

I- “Nao. O que é que escrevemos? Vamos ter de escrever para fazer o livro! Ainda
ndo escrevemos nada!”

(...)

I- “Diz-me como é que escrevemos aqui [no papel] que no Jardim Zooldgico de
Lisboa existem muitos animais. Como é que dizemos? Ora dita-me... [A crianca ndo
respondeu] Diz Ia como é que se diz.... No...”

LE- “No Jardim Zoolégico de... no Jardim...”

I- “No Jardim Zoolégico de Lisboa...”

LE-“...tem mais animais que vimos...”

I- “Tem muitos animais. [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Tem muitos animais.
Vamos escrever isso no livro? Sim?”

A crianga acenou com a cabeca a dizer que sim.

(...)

I- “Diz assim: Ia tem golfinhos, ledes-marinhos, pelicanos...”

LE- “Macacos.”

I- “Sim... Entdo como é que escrevemos?”

LE- “Ledo-marinho.”

I- “Sé escrevemos ledo-marinho? Ou dizemos que tem estes animais [que tinha
referido anteriormente], sim?”

A crianca acenou com a cabeca a dizer que sim.

I- “Como é que dizemos?”

LE- “Ledo-marinho...”

I- “Mas temos de construir a frase... Temos de dizer onde é que esta! Onde é que

estdo esses animais? Onde é que estao?”
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LE- “Estdo pendurados! [talvez se referisse a uma imagem que viu anteriormente de
macacos]”

I- “Ai os ledes-marinhos estdo pendurados?”

A crianga acenou com a cabega a dizer que sim.

A lleu o que tinham escrito até aquele momento e voltou a questionar que animais
é que tinha |a.

LA- “Ledo-marinho...”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “Ledes-marinhos... Sim... O que é que eu
disse mais?”

LE- “Ledo!”

I- “Mas aqui ndo estd a dizer que tem ledo!”

(...)

I- “Olha, tem golfinhos, muitas aves, cobras, lagartos. Como é que escrevo isso?
[Recapitulando:] Tem ledes-marinhos... € que mais?... [A crianca ndo respondeu] O que é
gue eu acabei de dizer?”

LE — “... Aqueles que fazem barulho! [A crianga tinha ido, recentemente, a um
Jardim Zooldgico. Talvez se estivesse a referir a algum animal que viu I3]”

(...)

A | voltou a nomear os animais que existiam no Jardim Zoolégico.

I- “Vamos escrever isso?”

A crianca acenou com a cabeca a dizer que sim.

I- “Sim? Entdo va. Tem ledes-marinhos e que mais? ... [A crianga ndo respondeu]
Acabei de dizer querida! Quais sdo os animais?... [A crianca ndo respondeu] Tem
golfinhos e que mais?”

LE- “Golfinhos!”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “Golfinhos... Mais animais que tem 13, no
Jardim Zooldgico de Lisboa.... Acabei de ler!... O que é que eu disse?”

LE- “Macacos!”

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “Macacos... E que mais?... O que é que eu

acabei de dizer querida?”
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LE- “Ledo-marinho.”

I- “Ledes-marinhos, golfinhos, macacos... Tem cobras...lagartos...”

LE- “”Cobas”!”

I- “Cobras? [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] cobras... Lagartos, também.
Queres dizer?”

A crianga acenou com a cabega a dizer que sim.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “..lagartos.. E muitos mais animais!
Dizemos isso?”

A crianga acenou com a cabeca a dizer que sim.

I- “Como é que dizemos?... [A crian¢a ndo respondeu] Como é que escrevo?... [A
crianga ndo respondeu] [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] e...”

LE- “...animais...”

| - [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “...muitos...”

LE- “...animais.”

| - [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] “...mais animais.”

Em suma, no que concerne a categoria 5, os participantes tiveram os seguintes
desempenhos: duas criangas (IS, SA) estavam num nivel “Muito Bom”, tendo
representado, fidedignamente, a informacdo selecionada para o seu tema, construindo
frases simples e complexas; dez criangas estavam num nivel “Bom”, tendo representado,
fidedignamente, a informacgdao construindo, apenas, frases simples, ou podendo-a ter
representado acrescentado alguma informacdo ndo verificada na pesquisa e construido
frases simples e complexas; duas criancas (TF, TM) estavam no nivel “Razoavel”, tendo
representado a informacdo, construindo, apenas, frases simples e/ou, com dificuldade,
frases complexas; trés criancas (D, LA, IM) estavam num nivel “Fraco”, tendo
demonstrado dificuldades em representar a informacdo construindo, apenas, frases
nominais e/ou, com ou sem dificuldade, frases simples; uma crianca (LE) estava num nivel
“Muito Fraco”, ndo tendo conseguido, ou revelado muita dificuldade em representar a
informacdo selecionada para o seu tema, construindo, apenas, frases nominais.
Considera-se assim que, de um modo geral, o grupo conseguiu tratar a informacao, tendo

- ap6s a | Ihes comunicar a informacdo que tinham selecionado para incluir no livro-,

118



formulado frases coerentes, revelando, contudo, algumas criancas dificuldade em

construir frases simples e/ou complexas, o que afetou o seu desempenho nessa tarefa.

Categoria 6 — Partilha novos conhecimentos decorrentes da pesquisa

Por fim, ainda relacionado com competéncias em LI, segue-se a andlise e
interpretacdo dos dados referentes a categoria 6, onde se pretendia verificar o
desempenho dos participantes na partilha de novos conhecimentos decorrentes da
pesquisa.

O grupo demonstrou um desempenho “Razoavel” — 3,4 (Tabela 15, Anexo 11) —
considerando-se, quase, entre os niveis “Razodvel” e “Bom”, tendo a maioria um

desempenho positivo (15) (Grafico 7).

Categoria 6 - Partilha novos conhecimentos decorrentes da
pesquisa
1; 6%

M 1 - Muito Fraco
M 2 - Fraco

i 3 - Razoavel
44 -Bom

L 5 - Muito Bom

11;61%

Grdfico 7 - Desempenho dos participantes na categoria 6
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 15 (Anexo 11)

Conforme se pode observar no Grafico 7, de um modo geral, o grupo partilhou
novos conhecimentos decorrentes do projeto em que foi envolvido: onze criangas
atingiram um nivel “Bom”; quatro, um nivel “Razodavel”; duas, um nivel “Fraco”; e uma
criancga atingiu, apenas, o nivel “Muito Fraco”.

Estes dados relativos a categoria 6 resultaram do tratamento e organizacdo da
informacdo obtida na fase 6, onde se pretendia que os participantes evidenciassem as
aprendizagens que tinham efetuado no projeto e visualizassem o livro informativo em
diferentes formatos digitais. Nos primeiros dois momentos desta fase pretendia-se
verificar se os participantes tinham adquirido novos conhecimentos sobre o tema

pesquisado. Assim, inicialmente, com o intuito de auscultar as aprendizagens e opinides
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das criancgas sobre a producdo do livro digital, a | reuniu com cada crianca na BE para uma
entrevista (semiestruturada). Nesta 2.2 entrevista individual, para esta categoria
interessava verificar o desempenho das criancas quanto a indicarem o que tinham
aprendido com a pesquisa (objetivo 16, Tabela 4). No momento seguinte, a | reuniu, a
vez, com cada pequeno grupo de trabalho, com o intuito destes confirmarem a validade
das suas respostas na reunido inicial, onde tiveram de enunciar as conce¢des que tinham
sobre o seu tema, colocar questées sobre o que queriam saber e indicar varias fontes de
informacdo pesquisaveis, entre outros aspetos nao considerados na analise de dados
desta categoria. A | confrontou cada crianga com o que tinha dito naquela reunido, sobre
0 que pensava saber sobre o seu tema. A maioria das criancas mostrava-se animada em
transmitir o que sabia sobre o seu tema e, ainda, gostava de mostrar o que também sabia
sobre o tema dos colegas, quando diferente. Entende-se que foi um momento de
satisfacdo para o grupo e que deveria ter ocorrido mais vezes, no final da pesquisa em
cada fonte de informacdo, dado que, através da partilha da informacdo recolhida, cada
crianga iria validar e consolidar as suas aprendizagens, e alargar o seu conhecimento pela
partilha dos colegas sobre os diferentes temas.

Nesta categoria, nenhuma crianc¢a atingiu um nivel de desempenho “Muito Bom”,
tendo onze criangas do grupo partilhado, no maximo, dois conhecimentos decorrentes do
trabalho de pesquisa e indicado pelo menos duas tarefas que desempenhou no mesmo,
ou tendo partilhado, pelo menos, trés conhecimentos e uma tarefa (Tabela 15, Anexo 11).
Tal podera ter acontecido por ter passado algum tempo desde a pesquisa nas diferentes
fontes, eleicdo e tratamento da informacdo até aos dois momentos em que as criangas
tinham de transmitir os seus conhecimentos (2.2 entrevista e reunido final com o
pequeno grupo). Naquele intervalo de tempo, as criangas terdo sido envolvidas noutras
atividades, noutras aprendizagens, e naquele momento da partilha poderiam ndo estar
lembradas do que tinham feito antes.

Dessas onze criancgas, a maioria (6) indicou duas tarefas, duas criancas indicaram
trés, e trés criancas indicaram, apenas, uma tarefa. Relativamente a nomeac¢do das
tarefas, considera-se que tal podera ter sido feita atendendo as que mais lhes marcaram,

positiva ou negativamente, ou por terem sido envolvidas mais tempo na mesma, ou por
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terem sido das ultimas tarefas a serem executadas. Assim, dez criancas referiram a
pesquisa, embora sé alguns tenham indicado as 3 fontes de informacgao, o que leva a crer
gue essa tarefa possa ter sido a mais nomeada por ser o foco do trabalho, “a pesquisa”.
Das onze criangas, a SA foi a Unica que ndo mencionou a pesquisa nas fontes de
informacdo, mas, também, foi a Unica a referir que gravou a voz referente ao texto
produzido, talvez por ter sido esta a tarefa que mais gostou, ou por ter sido das tarefas
mais recentes. O mesmo se entende que terd acontecido com as cinco criancas que
mencionaram que escreveram o titulo. Quatro criancgas referiram a escolha das imagens,
e uma criancga referiu que produziu o texto, considerando-se, nestes casos, que podera
ter sido por ser a tarefa que mais gostaram de fazer.

Relativamente aos conhecimentos que os participantes partilharam, apesar de na
avaliacdo do desempenho nesta categoria se considerarem evidéncias quantitativas, mais
do que a quantidade interessava a qualidade dessas produgdes. Assim, de seguida, serao
descritos alguns conhecimentos evidenciados por algumas destas criangas que atingiram
o nivel “Bom”, em especial das que fizeram sobre o mesmo tema:

- Relativamente as criancas IS e Sl, cujo tema era “como nascem os bebés”

Num primeiro momento (ou seja, aquando da 2.2 entrevista) a criancga IS disse:
“aprendi que se corta e depois cai e fica assim” (referiu-se ao umbigo, mostrando como
ficou o seu); “j& ndo me lembro, foi hd muito tempo”; o bebé estd “nove” meses na
barriga; o bebé aparece dentro da barriga da mae “com uma sementinha do pai e da
mae”; o bebé “vai crescendo em cada més”; dentro da barriga da mama ele dorme, mas
“as vezes abre os olhos e também faz coisas: chucha o dedo; dd cambalhotas; da
pontapés”; a mde consegue ver se € menino ou menina “através da ecografia”; “eu nao
sabia nada disso” (referindo-se a ecografia). A crianca IS mostrava-se bastante animada
em transmitir o que sabia, mas estava ansiosa por ver videos sobre o seu tema (que a |
Ihe tinha prometido mostrar no fim do trabalho). A | procurou que todas as criancgas
vissem um video sobre o seu tema, dado que, inicialmente, se revelou do interesse de
algumas criangas e a | considerou que seria uma mais-valia para o trabalho de pesquisa,

promovendo o interesse de cada um pelo se tema.
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Nesse primeiro momento a crianca Sl disse: “Ja pesquisei algumas coisas”; o bebé
aparece na barriga da mama “com as sementes do pai e da mae”; o bebé nasce “pelo pipi
ou pela barriga”; o bebé esta “nove” meses na barriga da mama. A crianca IS revelava-se
atenta nesta entrevista.

Num segundo momento (ou seja, na reunido final com o pequeno grupo - “Corpo
Humano”), a | confrontou a crianga IS com o que ela pensava inicialmente sobre o seu
tema:

I- [A crianga IS] “disse que “nascem pelo pipi da mama”. Sé pelo pipi da mama?”

IS- “Vagina!”

SI — [A crianca respondeu ao mesmo tempo que a IS] “N3o! As vezes nascem pela
barriga, outras vezes pelo pipi.”

(...)

| - [Referindo-se ao que a crianga IS tinha dito na 1.2 reunido antes da pesquisa]
““Tem uma coisa que esta dentro da barriga da mama e vai para o bebé para ele ficar
mais gordinho”. Como é que se chama isso?”

IS- “Corddo umbilical!” [respondendo toda entusiasmadal]

A crianca Sl concordou que era corddao umbilical.

A investigadora confrontou o grupo com as afirmagdes que tinham feitos duas crianca
sobre o tempo que o bebé estd dentro da barriga da made (9 meses ou 2 meses) e a
crianga Sl concordou que eram 9 meses.

- Relativamente as criancas LA e MM, cujo tema era “Lisboa”

Num primeiro momento (ou seja, aquando da 2.2 entrevista) a crianca LA disse:
Lisboa fica “em Portugal”; Lisboa fica “longe” de Viana; tem “muitas” casas; tem “o
estadio da Luz”, “do Benfica”; “tem o Jardim Zooldgico”. A crianca LA mostrava-se atenta,
mas parecia cansada.

Nesse primeiro momento, a crianca MM disse: “Aprendi nos livros”; “Aprendi a
fazer livros”; “Jardim Zooldgico”; “Uma cidade muito grande”; “muitas casas”; “muitas
escolas” (ndo encontrou esta informagdo na pesquisa). A crianca parecia estar atenta.

Num segundo momento (ou seja, na reunido final com o pequeno grupo - “Lisboa”),

a | confrontou a crianca LA com o que ela pensava, inicialmente, sobre o seu tema:

122



I- “Lisboa tem um jardim zooldgico. Afinal é verdade?”

LA- [Acenou com a cabega dizendo que sim] “A crianga IS ja foi e contou-nos.”

(...)
I- “(...) disse que tem um jardim com animais do mar.”

LA- “E verdade.”

- “E? Viste isso na tua pesquisa?”

LA- “Eu vi.”

[- “Sim?”

LA- “Vi. Eram golfinhos [concluindo].”

Neste segundo momento a | confrontou a crianga MM com o que ela pensava,
inicialmente, sobre o seu tema:

I- “Tem o Estadio da Luz.”

MM- “Sim, é muito verdade!”

I- “Disseste que tinha a estatua do Eusébio.”

MM- “E verdade!”

I- “Disseste que Lisboa pertencia a Portugal.”

MM- “E verdade.”

(...)

I- “Disseste que tinha estatuas.”

MM- “E verdade.”

I- “Disseste que as arvores sdao maiores.”

MM- “E verdade.”

|- “Estas a mentir, ndo viste arvores...”

MM- “N3o, mentira..”

I- “Pois, ndo sabes... [referindo-se ao facto de ndo ter pesquisado sobre isso]”.

(...)

A | disse ainda que, inicialmente, a crianca MM tinha dito que Lisboa tinha mais do
gue mil pessoas, e a criang¢a confirmou acrescentando:

MM- “E verdade.”

I_ "

Quantas tem entdo?”
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MM- “Tem finitos [Entende-se que a crianga, possivelmente, queria dizer infinito,
com o intuito de referir que tinha muitas pessoas].”

(...)

A | questionou, ainda, a crianca MM se afinal — como ele pensava antes da pesquisa
— Lisboa tinha muitas bibliotecas, e a crianca respondeu:

MM- “E verdade.”

I- “Olha o teu nariz a crescer. Tu chegaste a pesquisar isso?”

MM- “N3do. Mentira.”

A crian¢a mostrava-se entusiasmada naquela reunidao com o seu grupo de trabalho.

Interessa, também, verificar os conhecimentos partilhados por outras criangas (MF,
TM) que tinham atingido o mesmo nivel de desempenho (“Bom”), em comparacdo com
outras (IM, D) que fizeram o trabalho sobre o mesmo tema, mas que tiveram um
desempenho inferior (“Razoavel”):

- Relativamente as criangas MF e IM, cujo tema era o “arco-iris”

Num primeiro momento (ou seja, aquando da 2.2 entrevista) a crianca MF disse:
“Aprendi que o arco-iris aparece quando estd sol e chuva”; “no fim da chuva”; “Sete”
cores do arco-iris; “vermelho”, “laranja”, “amarelo, depois verde, anil, depois azul, e
violeta”. A crianga MF mostrava-se interessada.

Em contraponto, a crianca IM, apesar de parecer ter adquirido alguns
conhecimentos, revelava-se distraida e confusa: “J4 sei as cores que ele tem, tem sete”;
“azul, anil, rosa [errado], preto [errado], verde, cor-de-laranja, castanho [errado]”; “a
chover e quando esta sol” (para aparecer o arco-iris).

Num segundo momento (ou seja, na reunido final com o pequeno grupo —
“Natureza”), a | confrontou a crianca MF com o que ela pensava inicialmente sobre o seu
tema:

I- “Afinal sdo seis cores?”

MEF- “Sdo sete!”

I- “Lembraste quais sdo as cores? Tu dizias [na 1.2 reunido do grupo] que era o

vermelho, laranja, amarelo, violeta, azul e verde. Faltava uma que é o0...”
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MF- “E o anil!”
Depois de no questionamento a MF se dizerem todas as cores do arco-iris, a |
guestionou a IM sobre o numero de cores e quais, ao que a crianca respondeu,

corretamente, a excegao do violeta, tendo-o chamado de roxo.

- Relativamente as criangas TM e D, cujo tema era as “plantas”
Num primeiro momento (ou seja, aquando da 2.2 entrevista) a crianca TM disse:
“Descobri que algumas tém o caule fragil”, “as flores”, e outras tém o caule “forte” que

A

sdo as “arvores”; “E aprendi que os frutos crescem quando” “as flores transformam-se
em frutos”, “e quando estiverem vermelhinhos ja podemos comé-los”; “Ndo ha nada
verde. S6 ha algumas magds que sdo verdes”; “Descobri que as plantas seguram-se com a
raiz”; “mete-se uma sementinha” e, depois, comeca a ganhar “uma raiz” e depois,
“crescem as primeiras folhas”. A crianca revelava-se um pouco cansada, mas interessada
na tarefa.

Ja a crianga D revelava falta de concentrag¢do e/ou confianga no que dizia. Nesse
primeiro momento ela disse: “Que as plantas sdo arvores” (ndo se soube explicar); o caule
da arvore é “o tronco”; a flor transforma-se em “fruto” (s6 com ajuda); A planta alimenta-
se com “a agua”.

Num segundo momento (ou seja, na reunido final com o pequeno grupo -
“Natureza”), a | questionou a crianca TM se tinha descoberto o nome do “pauzinho” das
flores, tendo a crianca respondido, corretamente, “caule”. A | questionou, ainda, a crianca
sobre outra informacado que ela tinha encontrado na pesquisa sobre o seu tema:

I- “Como respiram as plantas?”

TM- “Pelas folhas [fazendo gestos para exemplificar, movimentando os bracos de
dentro para foral.”

Nesse segundo momento, a | confrontou a crianga D com o que ela pensava,
inicialmente, sobre o seu tema, mas esta ndo sabia:

I- “Ja sabes como se chama esse pauzinho [caule]?”

D- “Raiz! Tronco?”
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Revela-se, também, interessante observar como outras criangas (A, TF), que tiveram
um nivel de desempenho inferior (“Fraco”) e pesquisaram sobre o mesmo tema
(“cavalos”), partilharam as aprendizagens decorrentes do trabalho de pesquisa.
Relativamente a crianga A, torna-se dificil avaliar, corretamente, o seu desempenho nesta
categoria dado que na 2.2 entrevista, talvez por esta se revelar impaciente porque queria
ir brincar (estava a decorrer a hora do prolongamento (ATL) e conseguia ouvir o barulho
vindo da sala do ATL), a | ndo colocou a questdo que permitia verificar o que a crianca A
tinha aprendido. Num segundo momento (ou seja, na reunido final com o pequeno grupo
- “Animais”), a | confrontou-a com o que ela pensava inicialmente sobre o seu tema:

I- [Crianca A] "disseste que os cavalos, as vezes correm rapido e as vezes correm
devagar. Conseguiste ver isso na tua pesquisa?”

A- [A crianca ficou pensativa e disse que] “Ndo.”

Durante a reunido, a crianga A ndo mostrou vontade em participar no didlogo do
grupo.

Relativamente a crianga TF, também se revela dificil avaliar corretamente o seu
desempenho dado que ela faltou no segundo momento e num primeiro respondeu,
simplesmente: “Aprendi palavras novas”, “e coisas novas que eu nao sabia sobre cavalos
e a natureza toda”. Mostrava-se um pouco distraida, talvez por a entrevista estar a
decorrer na hora do prolongamento (ATL) e a crianga conseguir ouvir o barulho vindo da
sala do ATL.

Tendo as respostas destas duas criancas sido vagas, e como so tinham indicado uma
tarefa, a | considerou que apenas atingiram um nivel de desempenho “Fraco”.

A crianca LE, uma vez mais, teve um desempenho “Muito Fraco”. Num primeiro
momento (ou seja, aquando da 2.2 entrevista), a criancga disse: “Vi muitos animais”; (Nao
sabia indicar o pais onde ela vivia e onde ficava situada Lisboa). Num segundo momento
(ou seja, na reunido final com o pequeno grupo - “Lisboa”), a | confrontou-a com o que
ela pensava inicialmente sobre o seu tema:

I- “(...) tinha lojas?”

A crianga acenou com a cabega a dizer sim.

I- “Sim? Chegaste a ver isso na tua pesquisa?”
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A crianca LE acenou com a cabeca a dizer sim, no entanto, ela ndo tinha pesquisado
sobre isso. A crianga revelava dificuldade em se concentrar e/ou entender o que lhe
pediam.

Em suma, no que concerne a categoria 6, os participantes tiveram os seguintes
desempenhos (Tabela 15, Anexo 11): onze criangas atingiram um nivel de desempenho
“Bom”, tendo, pelo menos, partilhado dois conhecimentos decorrentes do trabalho de
pesquisa e indicado duas tarefas que tivesse desempenhado no mesmo, ou tendo, pelo
menos, partilhado trés conhecimentos e indicado uma tarefa; quatro criangas atingiram
um nivel “Razodvel”, tendo, pelo menos, partilhado um conhecimento e indicado uma
tarefa; duas criancas atingiram um nivel “Fraco”, tendo partilhado, apenas, um
conhecimento e nado indicado tarefas, ou nao tendo partilhado novos conhecimentos e,
indicado, apenas, uma tarefa; uma crianca, apenas, atingiu um nivel de desempenho
“Muito Fraco”, nao tendo adquirido, ou nao tendo partilhado, novos conhecimentos, e
nem tendo indicado tarefas. Nenhuma crianca atingiu um nivel “Muito Bom”, ndo tendo
partilhado, pelo menos, trés conhecimentos decorrentes do trabalho de pesquisa e
indicado quatro tarefas que tivesse desempenhado no mesmo (pesquisar em livros,
revistas e internet; escolher o texto e imagens; gravar a voz referente ao texto; escrever o
titulo) De um modo geral, o grupo partilhou novos conhecimentos decorrentes do seu
envolvimento no projeto, referindo pelo menos um conhecimento que adquiriu sobre o
seu tema e uma tarefa que tenha desempenhado em todo o trabalho de elaboragado do
livro informativo. Tal demostra que, de alguma forma, as criancas estavam cientes da sua
participacdo no projeto. Entende-se, ainda, que as criancas nao terdo transmitido ainda
mais conhecimentos por ndo se estarem a lembrar naqueles momentos, dado que

entretanto teriam sido envolvidas noutras atividades fora deste projeto.

Sintese da andlise das primeiras seis categorias

Dada a quantidade de dados analisados, surgiu a necessidade de se fazer o seguinte
resumo referente as seis categorias — que se traduzem em competéncias em LI:
— Verificou-se que as criangas participaram, ativamente, no presente projeto de LI,

afirmando-se, assim, que é possivel trabalhar a LI na Educagdao Pré-Escolar. O grupo
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revelou ter desenvolvidas competéncias informacionais satisfatérias, tendo um
desempenho “Razoavel” no projeto, atingindo um valor médio de 3,4 (Tabela 15, Anexo
11), podendo-se, quase, considerar que estava entre os niveis “Razodvel” e “Bom”. A
maioria dos participantes (15) teve um desempenho positivo no projeto de LI, tendo sido
a média mais elevada a de 4 criancas, com o valor 4. Seis criancas estavam num nivel
“Razoavel” e nove criangas acima desse nivel, mais especificamente: sete criangas num
nivel “Bom” (entre 3,7 e 4); duas criancas entre o nivel “Razodvel” e “Bom” (3,5); Trés
criangas tiveram um desempenho negativo, tendo sido a média mais baixa a de uma
crianga, com o valor 1, ou seja, um nivel de desempenho “Muito Fraco” e duas criancas
estavam entre o “Fraco” e o “Razodvel” (2,7 e 2,8) (Tabela 15, Anexo 11; Grafico 1).
Entende-se, assim, que as estratégias utilizadas no projeto de LI poderdo ter sido
adequadas para desenvolver competéncias informacionais nessas criancas do pré-escolar.

— Conforme se pode verificar no Grafico 8, em todas as categorias (1, 2, 3,4, 5 e 6),
a maioria dos participantes teve um desempenho positivo (15, 16 15, 16, 14 e 15,
respetivamente), ou seja, entre os niveis “Razodvel” e “Muito Bom”, podendo-se, assim,
considerar que tinham desenvolvidas as seguintes competéncias: indicaram um tema
pertinente que pretendessem pesquisar e colocaram questdes nesse sentido; indicaram
diferentes fontes de informacdao que se pudessem usar para pesquisar; recolheram
informacgao pertinente a partir de imagens em livros, revistas e na internet; selecionaram,
da informacao recolhida, informacao relevante sobre o seu tema; trataram a informacao

selecionada como relevante; partilharam novos conhecimentos decorrentes da pesquisa.
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B Categoria 1 - Indica um tema
pertinente que pretenda pesquisar
e coloca questGes nesse sentido

B Categoria 2 - Indica diferentes
fontes de informacgdo pesquisaveis
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pertinente a partir de imagens em
livros, revistas e na internet
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informagdo relevante
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selecionada

i Categoria 6 - Partilha novos
conhecimentos decorrentes da
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Grdfico 8 — Desempenho parcial dos participantes, por categoria
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 15 (Anexo 11)

— Conforme se pode verificar no Grafico 9, a categoria 1 foi onde os participantes

obtiveram um desempenho mais elevado — 3,7; “Bom” — e a categoria 4, o0 mais baixo —

2,9; “Razodvel” (Tabela 15, Anexo 11), revelando que as criancas ndo tinham dificuldade

em escolher um tema do seu interesse que fosse pesquisdvel e em colocar uma ou mais

guestdes que pretendessem pesquisar sobre o mesmo, mas tinham alguma dificuldade

em selecionar informacado que fosse adequada ao seu tema.

Desempenho médio em cada categoria
A B ™ N Y
31 Y '
Médja do desempenho
do grupo
Categorial Categoria2 Categoria3 Categoriad4 Categoria5 Categoria 6

Grdfico 9 - Desempenho médio dos participantes em cada categoria
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 15 (Anexo 11)
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— Na categoria 1 e 2 foi onde se revelou um maior desempenho do grupo — 3,7 e
3,6, respetivamente (Grafico 9) -, entendendo-se que o facto das criangas poderem
pesquisar sobre um tema do seu interesse e usar fontes de informacdo que as
cativassem, contribuiu para que fossem mais eficientes.

Na categoria 1, observou-se que, de um modo geral, o grupo escolheu temas
pertinentes e colocou pelo menos uma questao apropriada sobre o mesmo. Desde logo,
aquando da 1.2 tentativa (1.2 entrevista) de obter da crian¢a a indicacdo de um tema que
fosse do seu interesse pesquisar, 15 participantes indicaram um tema pertinente, tendo 9
aproveitado as ideias decorrentes da exploragdo de livros e revistas (da Visdo Junior) na
atividade anterior (Figura 25), revelando-se, assim, essa estratégia util. A maioria das
criangas (12) colocou questdes pertinentes sobre o seu tema, mas, apenas, uma crianga
colocou mais do que uma questdo (colocou 2 questdes), tendo as outras onze criancas
colocado, apenas, uma questdo. Seis criancas - cujo desempenho foi “Muito Bom” -
colocaram a(s) questdo(&es) na 1.2 e/ou 2.2 tentativa (ou seja, aquando da 1.2 entrevista
e/ou da 1.2 reunido do pequeno grupo), e as outras seis criangas - cujo desempenho foi
“Bom” ou “Razoavel” - na 3.2, 4.2 e 5.2 tentativa (ou seja, aquando da pesquisa em livros,
revistas e/ou internet).

Relativamente a categoria 2, inicialmente, de um modo geral, o grupo parecia nao
entender o que a | pretendia com a questdao “onde poderiam pesquisar a informacao
sobre o seu tema”, ou parecia, simplesmente, ndo saber que caracteristicas deveriam ter
as fontes de informacdo para que se pudesse encontrar a informacdo pretendida. No
entanto, no final do projeto, constatou-se que, de um modo geral, as criangas pareciam
compreender que se precisassem de aceder a informacdo sobre algo, poderiam fazé-lo,
pelo menos, através de livros, revistas e da internet. O grupo teve um “Bom”
desempenho, tendo sido o valor médio 3,6, podendo-se quase considerar que estava

III

entre o nivel “Razoavel” e o “Bom”, demonstrando as criangas que compreenderam a
funcdo de algumas fontes de informacdo. Os desempenhos mais altos obtidos, nesta
categoria, foram alcancados por onze criancas (2 “Muito Bom”; 9 “Bom”) que indicaram
as trés fontes de informagdo que utilizaram para pesquisar. No final do projeto, na 2.2

entrevista, apenas trés criangas indicaram as trés fontes (livros, revistas e internet),
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corretamente, tendo oito criangas indicado livros, revistas e computador (em vez de
internet). Entende-se que, possivelmente, para estas criangas a internet e o computador
eram a mesma coisa, dado que cada vez que acediam a mesma era através daquele
equipamento (ou da tablet). No entanto, neste estudo entende-se que o correto a
considerar apds a pesquisa era a “internet” (em vez do computador).

— No projeto de LI, nas categorias 3 e 4 foi onde o grupo teve um desempenho mais
baixo — 3,1 e 2,9, respetivamente (Grafico 9). As criancas mostraram alguma dificuldade
em recolher informacdo pertinente referente ao seu tema, através de imagens, e de
selecionar, apds indicacdo da | do que tinham recolhido, a que seria relevante. No caso da
recolha da informacdo, tal poderd ter ocorrido por as criancas ndo terem conhecimentos
suficientes sobre o tema a pesquisar que lhes permitissem identificar imagens sobre o
mesmo — e.g. as criangas que pesquisaram sobre Lisboa e a que pesquisou sobre a
primavera. Por outro lado, poderao ter recolhido informacdo ndo pertinente e nao ter
considerado outra que era, simplesmente, porque ndo gostavam. Este motivo também se
considera relativamente a selecao de informacdo adequada sobre o tema, considerando-
se, que nestas idades, as criancas privilegiavam os gostos pessoais, em detrimento da
necessidade de considerar informacao, realmente, Util sobre determinado o tema.

Na categoria 3, o nivel de desempenho foi razoavel, sendo o valor médio 3,1.
Apesar das criancas estarem cientes que tinham de pesquisar sobre o seu tema através
da observacao de imagens, dado que ainda nao sabiam ler, entende-se que, apenas, cinco
criancas — que obtiveram um nivel “Bom” — poderdo ter, em algum momento,
considerado imagens atendendo a critérios validos (e.g. tentativa de dar resposta ao que
se pretendia saber sobre o tema em questdo, ou confirmar as ideias iniciais sobre o
mesmo). A maioria das criancas (10 que obtiveram um nivel “Razoavel”), tendo recolhido
informacdo pertinente e ndo pertinente, poderd ndo ter considerado alguma que,
também, era pertinente, parecendo considerar imagens sem atender a um critério valido.
Reitera-se, assim, que de um modo geral, que as criancas poderiam estar a escolher as
imagens porque, simplesmente, gostavam.

Quase a totalidade dos participantes mostrou curiosidade e animo na pesquisa,

principalmente, em revistas e na internet. Na pesquisa em revistas da Visdo Junior, a
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maioria das criancas partilhava, entusiasmada, o que tinha encontrado sobre o seu tema,
o dos colegas ou outros temas, com a | e os colegas, parecendo que, de facto, aquela
revista, tinha artigos que as cativava.

Na categoria 4, onde a média do desempenho alcancado pelos participantes foi
mais baixa — 2,9 —, a maioria (16) teve um desempenho positivo, tendo 14 um nivel
“Razoavel”. Interessava que as criangas selecionassem informagdao e imagens relevantes
gue atendessem a critérios validos. Contudo, apesar da maioria ter considerado
informacao relevante, as criangas que mais se aproximaram daquele objetivo — apenas
duas no nivel “Bom” —, em relagdo as imagens, é que poderdo ter considerado de entre as
imagens que recolheram, no maximo, duas imagens sem atender a um critério valido (e.g.
ilustrar o que tinha referido para o texto sobre o tema pesquisado). Contudo, foi visivel
qgue algumas criancas também elegeram imagens adequadas ao texto que tinham
produzido. Porém, dado que, de um modo geral, a |, aguando da selecdo final das
imagens a incluir no livro — que ocorreu apds as criancas terem produzido as frases sobre
0 seu tema — ndao questionou o motivo da escolha de cada uma das imagens, nao foi
possivel confirmar se o intuito das criancas era atender, ou ndo, a critérios validos.

— Nas categorias 5 e 6 foi onde a maioria das criancas obteve resultados mais
elevados (10 e 11 “Bom”, respetivamente) (Grafico 8), mas também mais criancgas
obtiveram desempenhos negativos (4 e 3, respetivamente), pelo que se situaram entre o
“Razoavel” e o “Bom”, com os valores médios de 3,5 e 3,4, respetivamente. O grupo nao
demonstrou, assim, grande dificuldade no tratamento da informacdo anteriormente
selecionada para o seu tema, nem demonstrou dificuldade na partilha de novos
conhecimentos decorrentes do seu envolvimento no projeto.

Relativamente a categoria 5, apesar da maioria dos participantes (14) ter um
desempenho positivo, apenas duas criancas (nivel “Muito Bom”) é que apresentaram,
fidedignamente, a informacdo selecionada para o seu tema, construindo frases simples e
complexas. Seis criancas também apresentaram a informacao, construindo frases simples
e complexas, ndo apresentando, no entanto, fidedignamente, a informacdo, dado que
acrescentaram informacdo que nao decorreu da pesquisa com a | — talvez por falta de

concentracdo. Considera-se que, de um modo geral, o grupo conseguiu tratar a
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informacdo, tendo - apds a | lhes comunicar a informacdo que tinham elegido para incluir
no livro informativo -, formulado frases coerentes, revelando, contudo, algumas criancas
dificuldade em construir frases simples e/ou complexas, o que afetou o seu desempenho
nessa tarefa.

Por fim, na categoria 6, a maioria dos participantes (15) teve um desempenho
positivo, quatro criangas atingiram um nivel “Razoavel” e 11 criangas alcangaram, apenas,
o nivel “Bom”, partilhando, no maximo, dois conhecimentos decorrentes do trabalho de
pesquisa e indicado, pelo menos, duas tarefas que desempenhou no mesmo, ou tendo
partilhado, pelo menos, trés conhecimentos e uma tarefa. De um modo geral, as criancas
referiram pelo menos um conhecimento que adquiriram sobre o seu tema e uma tarefa
gue tenham desempenhado em todo o trabalho de elaborag¢ao do livro informativo. Tal
demostra que, de alguma forma, as criancas estavam cientes da sua participacdo no
projeto. Entende-se, ainda, que as criangcas ndo terdo transmitido ainda mais
conhecimentos por ndo se estarem a lembrar naqueles momentos, dado que, entretanto,
teriam sido envolvidas noutras atividades fora deste projeto. Pois durante o projeto, elas
mostravam entender a informacdo que lhes era transmitida, reproduzindo-a oralmente.
Na dltima reunido do pequeno grupo, onde a | confrontou cada crianca sobre o que
pensava saber, inicialmente, sobre o seu tema, a maioria das criangas mostrava-se
animada em transmitir o que sabia sobre o seu tema e, também, gostava de mostrar o
gue sabia sobre o tema dos colegas, quando diferente. Considera-se que foi um momento
de satisfacdo para o grupo e que deveria ter ocorrido mais vezes, no final da pesquisa em
cada fonte de informacdo, dado que, através da partilha da informacao recolhida, cada
crianca iria validar e consolidar as suas aprendizagens, e alargar o seu conhecimento pela
partilha dos colegas sobre os diferentes temas.

— De um modo geral, os participantes demonstraram estar atentos e entusiasmados
em participar nas atividades propostas no presente projeto, revelando-se as estratégias
adequadas para os motivar. No entanto, algumas, ou até varias vezes, a concentragdo e
interesse dos participantes poderdo ter sido afetados por estar barulho decorrente das
atividades de outro projeto a decorrer na mesma sala (BE) (com outras criancas do

grande grupo e um elemento da equipa educativa a trabalhar num projeto em que cada
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uma das criangas participava varias vezes) e/ou, simplesmente, estar a decorrer a hora do
intervalo do almoco (entre as 12:30 e as 13:30) ou a hora do prolongamento (ATL) (entre
as 15:30 e as 18:30). As criancas poderiam, também, querer (voltar a) participar naquele

projeto, querer brincar, ou, simplesmente, estar cansadas.

Categoria 7 — Visao geral dos participantes sobre o presente projeto em LI

Atendendo a que numa das questdes de investigacdo se pretendia saber “que
opinides revelam as criangas sobre o projeto em Literacia da Informacgdo”, segue-se a
analise e interpretacdo de dados referentes a categoria 7. Os dados resultam do
tratamento e organizacao da informacdo obtida na fase 6, onde se pretendia que os
participantes evidenciassem as aprendizagens que tinham efetuado no projeto e
visualizassem o livro informativo em diferentes formatos digitais (Tabela 16, Anexo 12).
Num primeiro momento — na 2.2 entrevista —, para esta categoria interessava que os
participantes indicassem o que tinham aprendido e gostado, ou ndo, na pesquisa
(objetivo 16, Tabela 4) e que compreendessem a importancia do trabalho que tinham
realizado, indicando a utilidade do livro informativo que tinham ajudado a produzir
(objetivo 17, Tabela 4). Neste sentido, foram colocadas as seguintes questdes aos
participantes: “Lembraste o que é pesquisar?”; “Fazer este livro deu muito trabalho?”; “O
que gostaste de fazer neste trabalho todo de fazer o livro?”; “O que nao gostaste de
fazer?”; “Para que achas que vai servir este livro que ajudaste a fazer? Interessa para
qué?”. Relativamente a questdo sobre o significado do termo “pesquisar”, a semelhanca
do que grande parte das criangas tinha indicado no inicio do projeto (na 1.2 entrevista),
para elas o significado estava intimamente relacionado com os livros ou computadores,
notando-se que, apds o projeto (na 2.2 entrevista) as criancas ja indicaram, também,
como fontes de informacdo as revistas e a internet (Grafico 10). De grosso modo, a
maioria (10 criancgas) entendia que pesquisar era “pesquisar ou ver nos livros, revistas, na
internet e/ou nos computadores”, mantendo-se, comparativamente com o inicio do
projeto, cerca de um terco do grupo (6 criangas) com a ideia que pesquisar era “descobrir,
aprender, ver coisas”. E interessante verificar a associacdo que, inicialmente, quatro

criangas fizeram entre as palavras “pesquisar” e “pescar” — tendo uma, depois,
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abandonado esta ideia referindo que pesquisar era “ver as coisas”. Apesar do significado
que |he atribuiram estar errado, as criangas revelaram ter desenvolvida a consciéncia
fonoldgica ao nivel da rima e da aliteracdo (repeticdio da mesma silaba ou fonema no

inicio da palavra). Apds o projeto, ja nao foi atribuido aquele significado.

Significado do termo pesquisar

M Apds o projeto B No inicio do projeto

Pesquisar ou ver
nos livros, revistas,

na internet e/ou Pesquisar, ler,
nos computad aprender ou ver
10 nos livros,
computadores e/ou

tablets; 7 Descobrir,
aprender, ver
coisas/trabalhos; 5

N3o percetivel /

N3o respondeu; 3 Pescar; 3

N3o percetivel

Grdfico 10 - O significado do termo pesquisar para os participantes
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 6 e da Tabela 8 (compilados
na Tabela 16, Anexo 12)

Relativamente a questdo se o livro lhes tinha dado muito trabalho a fazer, metade
dos participantes referiu que ndo deu muito trabalho, quatro criancas referiram o
contrario, duas referiram “mais ou menos” e outras duas “um bocadinho” ou “um
pouquinho” (Tabela 16, Anexo 12). Atendendo a que as criangas despenderam bastante
tempo no projeto, dado que tinham de realizar diversas tarefas, sendo varias um pouco
demoradas, considera-se que elas poderdo ter respondido que nao deu trabalho, ou que
deu pouco, atendendo a que tinham gostado de ser envolvidas no projeto, ou porque,

simplesmente, ndo se lembravam das diferentes tarefas que tinham executado.
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Fazer este livro deu muito trabalho?
N3o especificou

Grdfico 11 - Entendimento dos participantes quanto ao trabalho que deu fazer o livro
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 16 (Anexo 12)

Quando questionadas sobre o que gostaram mais de fazer em todo o trabalho de
elaboracdo do livro: oito criangas referiram a pesquisa em livros, nos computadores e/ou
na internet; seis criancas disseram que gostaram de tudo; uma crianca disse que gostou
de elaborar o texto sobre o seu tema; outra referiu que gostou de escrever o titulo da sua
parte no livro; e duas criancas ndo especificaram ou ndo foi percetivel o que queria
nomear (“muita coisa”; “ver o Oceanario”) (Tabela 16, Anexo 12). Confirma-se, assim, que
a maioria das criancas teve satisfacdo em participar no projeto, podendo estas terem
ficado cativas por o tema a pesquisar ser do seu agrado — dado que foi escolhido por elas
- assim como pelas fontes de informacdo que utilizou. Pois péde-se observar que as

criancas mostraram entusiasmo na pesquisa nas diferentes fontes, em especial, nas

revistas e na internet.

O que gostaste de fazer neste trabalho de fazer o livro?

N3o especificou

Elaborar o /N’a
texto; 1; 6% G
r 11%" quisar em
Escrever o f 0s, NOS

titulo; 1; 6% utadores,
ouna

et; 8; 44%

Grdfico 12 - O que os participantes gostaram de fazer em todo o trabalho de elaboracdo do livro
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 16 (Anexo 12)
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Do que ndo gostaram de fazer em todo o trabalho, seis criangas, desde logo, ndo
fizeram qualquer indicagdo dado que tinham gostado de tudo: cinco criangas nao
gostaram de pesquisar em livros e/ou revistas, talvez por ndo terem encontrado qualquer
informacgdo sobre o seu tema, ou terem encontrado, apenas, uma; quatro criangas nao
indicaram qualquer tarefa que ndo tivessem gostado; uma crianca ndo gostou de gravar a
voz referente a “leitura” do seu texto; outra crianca nao gostou de fazer o desenho na
folha de registo, referente ao seu tema, que teve de preencher com a familia, em casa;
outra crianga ndo gostou de ter encontrado uma informacao, particular, sobre o seu tema

(mais concretamente, de “ouvir as letras dos cavalos que morreram”, referindo-se a uma

parte da pesquisa que abordou esse tdpico) (Tabela 16, Anexo 12).

O que nao gostaste de fazer neste trabalho de fazer um livro?
Alguma
informacgao

Pesquisar numa
fonte de

ormacdo onde
0 encontrou
rmagdo sobre
seu tema ou
ontrou apenas
uma; 5; 42%

Gravar avoz; 1;
8% 1

N3o mdicou;

olha de
registo; 1; 8%

Grdfico 13 - O que os participantes ndo gostaram de fazer em todo o trabalho de elaborag¢do do
livro
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 16 (Anexo 12)

Para esta categoria, interessava, ainda, verificar o entendimento dos participantes
guanto a utilidade que atribuiam ao livro informativo do qual, também, eram autores. Na
maioria, foram indicados motivos relacionados, diretamente, com elas: quase metade das
criancas (7) referiram que servia para elas lerem, verem e/ou aprenderam; seis referiram
gue servia para elas mostrarem o que tinham feito; duas criancas referiram que servia
para outras pessoas lerem e ensinarem aos filhos; uma crianca referiu que o livro iria
servir para outras pessoas comprarem e lerem; duas criangas indicaram motivos ndo

percetiveis (“Para pOr na capa”, “Para arrumar”; “Para levar para casa?”) (Tabela 16,
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Anexo 12). Confirma-se que a maioria das criangas estava ciente do seu envolvimento no
projeto, notando-se o sentido de autoria das criangas com aquelas afirmagdes, e

entendiam que era para aprender ou verem/lerem o que tinha sido feito.

Para que achas que vai servir este livro que ajudaste a
fazer? Interessa para qué?

Outras pessoas
leremgeas
ensinare
“ filhos; 2;

Outras pessoas
comprarem e
lerem; 1; 6%

Grdfico 14 - Entendimento dos participantes quanto a utilidade do livro informativo que fizeram
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 16 (Anexo 12)

Num segundo momento da fase 6, na reunido final com cada pequeno grupo (Figura
40), a | pretendia que as criangas, entre outros aspetos ndo relevantes para esta
categoria, reconhecessem algumas caracteristicas dos livros digitais e indicassem algumas
vantagens e desvantagens dos mesmos em relagao aos livros em papel (objetivo 19,
Tabela 4). Com esse intuito, foram colocadas quatro questdes aos participantes (Tabela
16, Anexo 12): “Porque acham que o livro sé foi feito no computador?”; “Qual acham que
se estraga mais depressa, um livro em papel ou um livro digital (um livro que esteja no
computador)?”; “Acham que é mais caro o livro em papel ou o que é feito no
computador?”; “Acham que dava para colocar a voz que vocés gravaram para o VOSSO
livro, no livro em papel?”. Sendo as questGes feitas em grupo, o niumero de respostas
obtidas foi, visivelmente, menor, comparativamente as obtidas nas entrevistas
individuais, mas notou-se que algumas criancas souberam indicar, corretamente, algumas

caracteristicas dos livros digitais e vantagens e desvantagens em relacdo ao livro em

papel.
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Relativamente a primeira questdo, onde interessava que os participantes dissessem
porque achavam que o livro apenas tinha sido feito no computador, ndo tendo sido
impresso em papel (Tabela 16, Anexo 12): o motivo indicado por uma crianca foi “porque
ndo rasga assim tanto” (fazendo os gestos de rasgar); outra crianga disse “porque no
computador é mais depressa e, assim, nds conseguimos escrever no computador,
conseguimos porque tem as letras, estdo desenhadas”; outra disse “porque ndo da para
gravar a voz nos livros em papel”; e outra disse “porque é mais fixe” do que em papel.
Apesar de serem poucas as respostas, a excegao desta ultima, todas as outras respostas
mostravam que as criangas tinham representa¢des coerentes sobre o livro digital,

podendo-se confirmar nas respostas as questdes que se seguem.

Porque acham que o livro so6 foi feito no computador?

M "N3o rasga assim tanto"

H "Porque é mais fixe"

i "No computador é mais depressa e, assim, nds conseguimos escrever no
computador, conseguimos porque tem as letras, estdo desenhadas"

H "N3o da para gravar a voz no livro em papel"

M Faltaram

i N3o responderam

Grdfico 15 - Entendimento dos participantes quanto ao motivo do livro ser, apenas, digital
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 16 (Anexo 12)
Relativamente a questdo quanto a degradacdo do livro digital, comparativamente
com o livro em papel - tendo a maioria faltado ou ndo respondido - seis criangas
indicaram, corretamente, que em papel se degrada mais depressa, alertando, inclusive,

uma crianca que “em papel pode-se rasgar”(Tabela 16, Anexo 12).
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Qual acham que se estraga mais depressa, um livro em
papel ou um livro digital (um livro que esteja no
computador)?

Grdfico 16 - Entendimento dos participantes quanto a degradagdo do livro digital vs livro em papel
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 16 (Anexo 12)

A terceira questdo — em que mais de metade (10) faltou ou ndo respondeu — cinco
criangas responderam, corretamente, que o livro em papel é mais caro que o livro digital,
tendo trés criangas respondido que no computador é que era mais caro (Grafico 17).
Neste ultimo caso, as criangas poderdo ter considerado que o livro digital era mais caro,
talvez por o associarem ao computador e entenderem que este equipamento é mais caro

que um “mero” livro em papel.

Acham que é mais caro o livro em papel ou o que é feito
no computador?

putador; 3;
17%

Grdfico 17 - Entendimento dos participantes quanto ao custo do livro digital vs livro em papel
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 16 (Anexo 12)

Numa dultima questdo relacionada com as caracteristicas e vantagens ou
desvantagens do livro digital e em papel — a semelhanca das questdes anteriores -, a
maioria (11) ndo respondeu, ou ndo foi questionada por ter faltado ou por esquecimento
da | (no caso do um grupo) (Grafico 18): quatro criangas responderam, corretamente, que

no livro em papel ndo dava para acrescentar a voz que eles tinham gravado com a
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“leitura” do texto sobre a sua parte no livro; trés criancas consideravam que dava para
acrescentar aquele dudio ao livro em papel. Possivelmente, estas trés criangas nao
entenderam o que lhes foi perguntado, ou estavam distraidas, respondendo sem pensar

bem no assunto.

Acham que dava para colocar a voz que vocés gravaram
para o vosso livro, no livro em papel?

Grdfico 18 - Entendimento dos participantes quanto ao se poder colocar a voz da "leitura" do
texto nos livros em papel
Nota: Os dados utilizados para o presente grafico constam da Tabela 16 (Anexo 12)

Em suma, referente a categoria 7, onde se pretendia verificar a visdo geral que os
participantes tinham sobre o projeto em que tinham sido envolvidos, constatou-se que
varias criancas gostaram de participar no projeto, principalmente, na pesquisa sobre o
seu tema nas diferentes fontes de informacgao, considerando metade das criancas que
ndo deu muito trabalho. Verificou-se que varias criancas estavam cientes, minimamente,
da utilidade do livro informativo que tinham produzido, tendo considerado que serviria,
principalmente, para elas lerem, verem, aprenderem e mostrarem o que tinham feito.
Vdrias criancas valorizavam o livro informativo digital, identificando caracteristicas e
vantagens do mesmo, comparativamente ao livro em papel. Afirma-se, apenas, que
a“ Lt n ~ " H 4 H Yy

varias” e nao a “maioria” das criangas demonstrou estes aspetos, dado que varias
criangcas ndo responderam, ou tiveram opinides diversas, sendo, de um modo geral, as

maiorias obtidas pouco significantes comparativamente ao grande grupo.
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Conclusoes

Para finalizar esta parte referente ao projeto de investigacao sera feita, de seguida,
uma sintese da reflexdo realizada ao longo do estudo, sendo apresentadas as principais
conclusdes do mesmo de modo a dar resposta as questdes de investigacdo, por forma a
esclarecer o problema que o motivou. Serdo, ainda, salientados os contributos do estudo

para a pratica profissional e, ainda, as limitagdes do mesmo.

Conclusoes do Estudo

A partir da andlise e interpretacdo dos dados obtidos no presente estudo, em que
um grupo de dezoito criangas, finalistas do pré-escolar, integrou um projeto de LI, pode-
se concluir que é possivel trabalhar a LI na educagdo pré-escolar. Esta foi a primeira de
guatro questdes de investigacdo que se entendeu que permitiriam compreender atitudes
e comportamentos de crian¢as da educagéo pré-escolar a um projeto de LI. Dado que a
curto prazo, a maioria das criancas iria ingressar no ensino formal, tendo brevemente de
reconhecer quando a informacdo era necessaria e de aceder, produzir e usar,
criticamente, a informacdo, interessava envolvé-las, ativamente, em atividades
integradoras que promovessem a emergéncia da LI, por forma a favorecer o sucesso
escolar num futuro préximo.

De modo a dar resposta aquelas quatro questdes de investigacdo, tinham sido
definidos quatro objetivos que representavam estratégias a serem alcangadas por forma
a entender a problematica do estudo, pelo que, naturalmente, também serdo
consideradas nas conclusdes que se apresentam.

Com o propésito de responder a questdo se é possivel trabalhar a Literacia da
Informagao na Educagao Pré-Escolar, como ponto de partida para a obtengdo desta
resposta, foi definido como objetivo despertar o interesse das criancas pela pesquisa
sobre um tema, em diferentes fontes de informa¢do (objetivo 1 do estudo). Como
propunha o documento que serviu de base ao presente projeto — o Referencial de
aprendizagens associadas ao trabalho das bibliotecas escolares na Educacao Pré-escolar e
no Ensino Basico — Aprender com a biblioteca escolar — foi visivel, naquelas criancas, o

desenvolvimento precoce da “capacidade de procurar e produzir informacdo, valorizando
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os documentos informativos (em formato impresso e digital)” (MEC, GRBE, 2012, p.54).
Foi possivel verificar que no projeto desenvolvido neste estudo, tendo a investigadora
como mediadora, a maioria das criancas indicou um tema pertinente que pretendesse
pesquisar e colocou questdes nesse sentido; indicou diferentes fontes de informacgao que
se pudessem usar para pesquisar; recolheu informacao pertinente a partir de imagens em
livros, revistas e na internet; selecionou, da informacgao recolhida, informacgao relevante
sobre o seu tema; tratou a informagao selecionada como relevante; partilhou novos
conhecimentos decorrentes da pesquisa.

Atendendo a que se trata de um grupo no nivel pré-escolar, ndo se esperava ou
exigia, no presente estudo, que as competéncias desenvolvidas pelas criancas fossem
mais complexas. Como refere Dudziak (2003), o desenvolvimento das competéncias em LI
é um processo de aprendizagem continuo que envolve informacdo, conhecimento e
inteligéncia, pelo que, dado que poderdo existir diferentes concecdes da LI, poderao,
também, considerar-se diferentes niveis de complexidade da mesma. Assim, se
considerarmos, por exemplo, que a LI esta, “apenas”, relacionada com a capacidade de
“reconhecer quando a informacdo é necessdria e ter a capacidade para localizar, avaliar e
usar efetivamente a informacdo necessaria” (ALA, 1989, citada por Cordeiro, 2011, p.23),
relativamente a essas competéncias, o grupo em estudo teve um desempenho muito
razoavel.

Ha ainda a referir que, no presente estudo, na pesquisa de informacao na internet,
a | ndo selecionou, previamente, sites fidedignos, ou esperou que as criangas atendessem
a esse aspeto. O que interessava era verificar competéncias ao nivel do questionamento,
importando investigar que palavras-chave as criancas iriam querer colocar no motor de
busca (Google) para encontrar informacao sobre o seu tema, e investigar se elas iriam, de
seguida, recolher informacdo pertinente a partir de imagens, para, depois, selecionarem a
informacgao que consideravam relevante, a partir da leitura pela | sobre a informacao que
tinham recolhido. E nestes aspetos, a maioria teve um desempenho positivo.

Outra questdo formulada com o intuito de compreender atitudes e
comportamentos de criangas da educagdo pré-escolar a um projeto de LI foi a de verificar

que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da
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Informagdo em criangas do pré-escolar, tendo-se determinado para o projeto criar
momentos que permitissem desenvolver competéncias de LI (objetivo 2 do estudo). Antes
de mais, desenvolveram-se atividades que promoveram essas competéncias — descritas
no inicio das conclusdes do estudo -, e que pretenderam ir ao encontro dos interesses
dessas criancas e requereram a participacdo ativa das mesmas, embora mediada pela I.
Neste sentido, no projeto as criangas puderam escolher o tema que pretendiam pesquisar
ficando, desta forma, motivadas para a pesquisa. Atendendo a curiosidade inata das
mesmas, considerou-se que se o tema fosse escolhido por elas, iria facilitar o seu
envolvimento no projeto. Assim, esperava-se que utilizassem a linguagem para, como
refere Sim-Sim (1998), além de identificarem assuntos, colocassem problemas,
formulassem questdes e procurassem respostas. De facto, a maioria das criangas, com
mais ou menos dificuldade, colocou pelo menos uma questdo pertinente sobre o seu
tema e recolheu informacdo pertinente nas fontes de informacdo estipuladas, assim
como mostrou interesse em participar nas restantes tarefas que promoviam o
desenvolvimento daquelas competéncias informacionais.

Outro aspeto relacionado com aquelas estratégias, - atendendo a uma das
recomendacdes do Grupo de Peritos de Alto Nivel da Comissdo Europeia (2012, p.2) para
garantir elevados niveis de literacia, onde propunha que as Bibliotecas Escolares
deveriam “dispor de materiais de leitura atraentes e interessantes para todos os grupos
etarios” e que “a utilizagdo das TIC e a leitura digital devem ser incentivadas na sala de
aula e em casa”’-, procurou-se neste estudo que, também, as fontes de informacdo a
utilizar fossem cativantes aquelas criancas do pré-escolar. Pois considerava-se que a
forma de pesquisa, também, poderia ter implicagdes na motivacdo das criancas para a
realizacdo dessa tarefa. De facto, parece ter resultado, dado que as criangas se
mostraram motivadas na pesquisa nas diferentes fontes (livros, revistas e internet), tendo
guase a totalidade das criancas mostrado entusiasmo, principalmente, na pesquisa em
revistas da “Visdao Junior” — recomendada pelo PNL — e na internet. Na pesquisa em
revistas, a maioria das criancas partilhava, entusiasmada, o que tinha encontrado sobre o
seu tema, o dos colegas, ou outros temas, com a | e com os colegas (do pequeno) grupo.

Aguando da fase de recolha de informacdo na internet - embora ndo estivesse
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inicialmente previsto - no final da mesma, dado que, decorrente da pesquisa ou por
interesse de algumas criangas, se revelou importante ver um ou mais videos sobre o tema
a pesquisar, a | considerou interessante mostrar a cada crianca um video sobre o seu
tema. Constatou-se que ficaram animadas com essa visualizagao, ficando motivadas para
o prosseguimento das tarefas seguintes de selecdo e tratamento da informacdo
relevante.

Outra estratégia utilizada no projeto passou por as criancas sentirem o seu trabalho
valorizado. Elas estavam cientes da sua autoria num livro que os familiares (e as outras
criangas do grande grupo) iriam poder ver, e tiveram oportunidade de mostrar as
aprendizagens que fizeram com este projeto, tendo-as transmitido, de forma direta ou
indireta, em diferentes momentos. Desde logo, numa primeira oportunidade em que a |
reuniu, a vez, com cada pequeno grupo, com o intuito destes confirmarem a validade das
suas respostas na reuniao inicial - onde tiveram de enunciar as conce¢bes que tinham
sobre o tema que tinham escolhido, colocar questdes sobre o que queriam saber e indicar
onde poderiam pesquisar-, a maioria das criangas mostrou-se entusiasmada em
transmitir o que sabia sobre o seu tema e, também, mostrava animada o que sabia sobre
o tema dos colegas, quando diferente. Nos dois momentos seguintes, onde as criangas
puderam ver valorizado o seu trabalho, também mostraram animo: o livro informativo
digital que produziram — "UM LIVRO QUE SABE TUDO sobre..." — foi dado a conhecer a
comunidade educativa em dois formatos digitais (no Calaméo e como video), em
particular, as criancas, respetivos familiares, e equipa educativa. As criancas gostaram de
ver o trabalho que tinham elaborado, mas vibraram ainda mais quando ouviram a sua voz
na “leitura” do texto que tinham produzido sobre o seu tema.

Outro aspeto importante para que fosse possivel trabalhar a LI na educacdo pré-
escolar, foi a mediacdo da | nas diferentes fases de implementacdo do projeto. Desde
logo, antes das criancas terem de indicar um tema que gostariam de pesquisar, a |
promoveu uma atividade em que as criangas tinham de explorar e apresentar, a pares,
um livro e uma revista da “Visdo Junior” ao grupo. Considera-se que tal podera ter
ajudado metade do grupo a escolher o tema, dado que indicou ideias ai abordadas. Para

ajudar uma minoria que ndo tinha escolhido um tema pesquisavel, a | promoveu uma

145



segunda oportunidade - na reunido do grande grupo -, tendo essas criancas conseguido
escolher um tema pertinente e cerca de metade do grupo mudado de tema, pelo que se
considerou que no final dessa fase todas as criancas estariam satisfeitas com o tema a
pesquisar. O apoio da | também foi importante na fase da recolha de informagdo sobre
cada um dos temas, tendo validado as opc¢des das criancas quanto aos sitios onde
poderiam realizar aquela tarefa e como. As criangas estavam/ficaram cientes que a
procura de informacao teria de ser realizada através da observacdo de imagens, dado que
ainda ndo sabiam ler formalmente. Quanto as fontes de informacdo, inicialmente, a |
registou as que as criang¢as consideravam que poderiam ser utilizadas, mas depois foi ela
gue as escolheu atendendo aos interesses das criangas, e adequabilidade, variedade, e
disponibilidade dos materiais. O suporte da | foi ainda mais importante nas fases de
selecdo e tratamento da informacao relevante, dado que as criancas ainda ndo sabiam ler
formalmente. Aqui, a leitura da informacdo pela |, era indispensavel para que as criancgas
pudessem prosseguir no projeto.

Com o presente estudo procurou-se, também, investigar que conhecimentos
construiriam as criangas em projetos de Literacia da Informacgdo, procurando, assim, a
investigadora envolvé-las em atividades que promovessem a aquisicdo de novos
conhecimentos através da pesquisa e tratamento da informagdo (objetivo 3 do estudo).
Em todo o projeto, pretendeu-se que as criangas coconstruissem o seu pensamento
sendo envolvidas, ativamente, nas atividades propostas, com o intuito de — como propde
Cordeiro (2011) no seu estudo das competéncias informacionais de estudantes do 2.2 e
3.2 ciclos — elas desenvolverem as suas habilidades de pensamento critico. Além de
ampliarem os seus conhecimentos através de um projeto que foi ao encontro dos seus
interesses, tendo a investigadora interferido o minimo possivel enquanto mediadora, elas
também desenvolveram, de certa forma, a sua autonomia na aprendizagem, assim como
a capacidade critica em relacdo a informacado sobre o seu tema que tinham de selecionar
como relevante. Como se espera para o final da educacdo pré-escolar, no dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, estas criangas mostraram-se capazes de, com

mediac¢do, através de tecnologias da informagdo e comunicagao (TIC) — e de outros meios
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de pesquisar informacao (livros e revistas) -, procurar e tratar a informacdo a partir da
investigacao, sele¢do, andlise e sintese de dados (MEC, DGE, 2012).

Assim, para responder aquela questdo de investigacdo, a partir da andlise e
interpretagao dos dados recolhidos no projeto conclui-se que as criangas adquiriram
alguns conhecimentos sobre o tema que pesquisaram e, eventualmente, sobre o de
algum colega, e desenvolveram algumas competéncias ao nivel do reconhecimento da
necessidade de determinada informacdo, e acesso, recolha, selecdo e tratamento da
mesma - ou seja, competéncias em LI.

Na ultima entrevista individual e noutro momento em que as criangas, também,
tiveram oportunidade de transmitir, diretamente, os conhecimentos que tinham
construido com o projeto — na ultima reunido com o pequeno grupo — constatou-se que
maioria teve um desempenho razoavel, tendo partilhado dois ou trés conhecimentos
sobre o tema que tinha pesquisado e indicado, apenas, uma ou duas tarefas
desempenhadas no projeto. Conclui-se que relativamente as aprendizagens sobre o seu
tema e sobre as tarefas que realizou no projeto, as criangas terdo retido, aparentemente,
poucos conhecimentos. Fica a duvida, em especial quanto a elaboracdo do livro, se elas
iriam conseguir mencionar as tarefas necessarias para a sua execuc¢ao, dado que foi muito
reduzido o niumero de tarefas indicado por elas. Além disso, relativamente a nomeacao
das tarefas, acredita-se que a pesquisa nas diferentes fontes tera sido a mais nomeada
por ter sido a tarefa na qual as criangas estiveram mais tempo, ou por ter sido a que mais
gostaram.

Relativamente as competéncias informacionais que as criancas desenvolveram com
0 projeto, no que concerne ao acesso a informacdo, a maioria ja ndo referiu fontes de
informacdo incorretas, mas sim corretas (livros, revistas, internet), a exce¢do do
computador, em quase metade do grupo. Considera-se que, possivelmente, para essas
criangas a internet e o computador eram a mesma coisa, dado que cada vez que as
oportunidades de acesso a mesma ocorriam eram através daquele equipamento (ou da
tablet, fora do projeto).

Acredita-se, assim, que - diferente do que apuraram Terra e Sa (2007) no seu

estudo com criangas do 1.2 ciclo, onde 32% consideraram opgdes incorretas (teletexto),
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demonstrando que ndo compreendiam a funcdo da informacdo — a maioria do grupo em
estudo, em proximas atividades que envolvam a necessidade de solucionar uma
determinada informacao, conseguird selecionar, pelo menos, uma fonte de informacao
adequada.

Relativamente as capacidades de recolher informacdo pertinente a partir de
imagens em diferentes fontes de informacdo e de selecionar, dessa informacao, a que era
relevante para o seu tema, o grupo demonstrou um desempenho positivo, mas baixo.
Concluiu-se com este estudo que, de um modo geral, as criangas com cerca de cinco anos,
num trabalho de pesquisa, ao terem de considerar informacao pertinente, privilegiam os
seus gostos pessoais em detrimento da necessidade de considerar informacdo realmente
util. Grande parte do grupo considerou, em algum momento, informagdo ndo relevante
para o seu tema, incluindo imagens pouco apropriadas, e algumas criangas ndo
consideraram alguma que também era pertinente incluir, o que leva aquela dedugdo. No
entanto, tendo as criancas considerado, em grande parte, informacdo adequada ao tema
gue estavam a pesquisar, e tendo a | as alertado, ao longo das diferentes fases, que
tinham de recolher e selecionar informacdo importante sobre o seu tema, conclui-se que
o envolvimento dessas criancas no projeto poderd ter contribuido para elas ficarem
minimamente sensibilizadas para a relevancia que aquela informacao deveria ter.

Ainda em resposta aquela questdo relativa aos conhecimentos que as criangas do
pré-escolar construiram através do projeto em LI descrito neste estudo, relativamente a
capacidade de tratar a informacdo selecionada, verificou-se que o grupo teve um
desempenho bastante razodvel, ndo demonstrando, a maioria, grande dificuldade nessa
tarefa formulando frases coerentes. Considera-se que o desempenho de algumas
criangas, nessa tarefa, podera ter sido afetado negativamente por estas terem dificuldade
em construir frases simples e/ou complexas, ou, simplesmente, n3o estarem
concentradas. De qualquer forma, conclui-se que a participacao ativa das criancas nessa
fase em que - com o apoio da | enquanto leitora da informacdo selecionada e escriba do
texto a produzir-, formularam as frases a incluir no texto referente ao seu tema, podera
ter contribuido para o progressivo dominio da linguagem — indicado nas OCEPE (ME, DEB;

1997)-, alargando o seu vocabulario e produzindo frases mais corretas e complexas.
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Por fim, para compreender atitudes e comportamentos dessas criancas da
educacdo pré-escolar ao projeto de LI, procurou-se verificar que opinides iriam as
criangas revelar sobre o projeto em Literacia da Informagdao, envolvendo-as em
atividades que pudessem promover a valorizagdo do livro informativo e o trabalho de
pesquisa (objetivo 4 do estudo). Da andlise e interpretacdo dos dados recolhidos no
estudo, constatou-se que varias criancas gostaram de participar no projeto,
principalmente, na pesquisa sobre o seu tema nas diferentes fontes de informacao,
considerando metade das criangas que ndao deu muito trabalho, talvez por terem gostado
de participar no projeto ou por se esquecerem das varias tarefas que tiveram de
executar. Mostra, assim, que as estratégias utilizadas foram de facto apropriadas para
manter o interesse das mesmas em participar, ativamente, no projeto. Relativamente ao
gue ndo gostaram, o que se revelou mais significativo foi a nomeacao, por cinco criancas,
da pesquisa em uma ou duas fontes (livros e/ou revistas) onde elas ndo tinham
encontrado qualquer informacdo sobre o seu tema, ou tinham encontrado, apenas, uma.

Relativamente ao livro informativo que tinham produzido, verificou-se que varias
criangas estavam cientes, minimamente, da utilidade do mesmo, tendo considerado que
serviria, principalmente, para elas lerem, verem, aprenderem e mostrarem o que tinham
feito. As criangcas pareciam valorizar o trabalho em que tinham sido, ativamente,
envolvidas. Numa ultima reunido com cada um dos pequenos grupos, constatou-se que
varias criangas valorizavam o livro informativo digital, identificando caracteristicas e
vantagens do mesmo, comparativamente ao livro em papel. Afirma-se, apenas, que
“varias” e ndo a “maioria” das criancas demonstrou estes aspetos, dado que varias
criancas ndo responderam, ou tiveram opiniées diversas, sendo, de um modo geral, as
maiorias obtidas pouco significantes comparativamente ao grande grupo.

Tentando compreender atitudes e comportamentos de criancas da educacdo pré-
escolar a um projeto de LI e, ao mesmo tempo, tentando verificar que estratégias se
adequariam e que conhecimentos poderiam construir no mesmo, indo ao encontro do
qgue a IFLA/UNESCO (2006) tinha aconselhado - os professores, quanto a sua cooperagado
com as bibliotecas - para elevar os niveis de LI, conseguiu-se com o presente projeto:

desenvolver nas criancas competéncias informacionais, tendo aproveitado a curiosidade
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das mesmas e conseguido que fossem utilizadores criticos da informacdo, através da
selecdo da informacdo que consideravam relevante; envolver as criangas num trabalho de
estudo sobre temas (do seu interesse); e motivar as criancas para a leitura, embora
através da |, dado que ainda ndo sabiam ler formalmente, fazendo, apenas, as criangas —
como referem as OCEPE (ME, DEB, 1997) - a ”"leitura” das imagens no sentido de
interpretar a informac¢do. Quando as criangas tinham de selecionar e tratar a informacao
relevante sobre o seu tema, elas pareciam valorizar a leitura da | dado que era através da
mesma que conseguiam realizar aquelas tarefas, e, assim, considerar a informacao

necessaria a realizacdo do trabalho sobre o seu tema.

Contributos do Estudo para a pratica profissional

Este estudo, inserido no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, no
ambito da literacia, permitiu facilitar a emergéncia da linguagem escrita — que, como
defendem as OCEPE (ME, DEB, 1998) e Mata (2008), deve ocorrer, precocemente. Tal
aconteceu através do envolvimento das criangas em atividades educativas que lhes
facilitaram o contacto com diferentes fungdes do cdodigo escrito. Sendo as atividades
mediadas pela |, as criancas observaram que se tinha de escrever para:

- ndo esquecer - qual o tema a pesquisar e quais os outros elementos do grupo; o
gue queriam saber sobre o seu tema e onde poderiam pesquisar; confrontar o que
achavam que sabiam sobre o seu tema, antes de pesquisar, com a informacdo
considerada na pesquisa;

- procurar informacgao — pesquisar na internet sobre o seu tema através de palavras-
chave;

- informar — formular as frases que iriam fazer parte do texto sobre o seu tema, a
incluir no livro; indicar o titulo do livro e de cada um dos temas/partes do mesmo, tendo
as criancgas escrito, num processador de texto, o titulo referente a sua parte no livro,
através da cdpia da(s) palavra(s) escritas pela | num papel.

Na pesquisa na internet, através do computador - que se mostrou ser do agrado
daquelas criangas - permitiu-se “a sensibilizagdo a um outro cddigo, o cddigo informatico,

cada vez mais necessario” (ME, DEB, p.72).
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Este projeto também contribuiu para a apropriacdo da leitura, uma competéncia
em desenvolvimento na educagdo pré-escolar. Como defende Mata (2008) que deve
acontecer relativamente a esta apropriacao, as criancas foram envolvidas em atividades
que promoveram o desenvolvimento de algumas competéncias nesse ambito: a crianca
tinha de compreender o que a investigadora lia sobre o que ela tinha encontrado sobre o
seu tema, procedendo, de seguida, a selecdo da informagdo que achava que era
relevante; a crianca tinha de compreender o que a investigadora lia sobre a informacao
que ela tinha selecionado como relevante, para conseguir formular, corretamente, as
frases sobre o seu tema que iriam fazer parte do texto a incluir no livro informativo; a
crianca tinha de adquirir novos conhecimentos decorrentes dessa informacdo selecionada
e relacionar essa aprendizagem com as ideias que tinha, inicialmente, sobre o tema ou
que queria descobrir. Como refere o Referencial que serviu de base a este projeto (MEC,
GRBE, 2012, p.54), desta forma, “a leitura adquire funcionalidade e sentido para as
criancas quando tém de ler para aprender (adquirir, organizar e transformar a

informacao)”.

Limitagoes do Estudo

No decorrer do projeto, apesar de, geralmente, os participantes demonstraram
estar atentos e entusiasmados em participar nas atividades propostas, existia uma
inquietacdo na | que se relacionava com os momentos do dia em que estava a decorrer a
maior parte das atividades, assim como, com a presenga de outras pessoas na mesma
sala onde as mesmas estavam a decorrer (geralmente na BE). Considera-se que nalguns,
ou até em varios momentos, a concentracao e interesse dos participantes poderdo ter
sido afetados por estar barulho decorrente das horas do recreio e/ou das atividades de
outro projeto a decorrer na mesma sala (com outras criangas do grande grupo e um
elemento da equipa educativa a trabalhar num projeto em que cada uma das criancgas
participava vdrias vezes), e/ou por, simplesmente, estar a decorrer a hora do intervalo do
almocgo (entre as 12:30 e as 13:30) ou a hora do prolongamento (ATL) (entre as 15:30 e as
18:30). Considera-se que as criancas poderiam querer (voltar a) participar naquele

projeto, querer brincar, ou poderiam, simplesmente, estarem cansadas. Em especial na
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hora do prolongamento, a concentracdo diminuia drasticamente porque as criancas
estavam cansadas e, possivelmente, queriam relaxar a ver um filme ou a brincar nas
diferentes areas de interesse, no ATL. Aponta-se, assim, este aspeto como a principal
limitagdo do estudo, considerando-se que o mesmo deveria ter decorrido, apenas, da
parte da manh3, no horario das atividades letivas, onde o nivel de concentracdo das
criangas estaria mais elevado.

Outra limitacdo do estudo tera sido o fator tempo, dado que foi pouco o disponivel
para realizar todas aquelas tarefas descritas naquelas seis fases — embora uma fase fosse
preliminar - com as dezoito criancgas. Pois grande parte das tarefas foi realizada, a vez,
com cada crianca, para facilitar a obtencdo de dados para o estudo. Como consequéncia,
nao foram realizadas algumas tarefas que poderiam ser relevantes para o projeto. Entre
outras, ndo foi possivel realizar mais reunides com cada um dos pequenos grupos — além
da realizada no inicio e no fim do projeto -, em particular, no final da pesquisa em cada
uma das fontes de informacao (livros, revistas, internet). Esses trés momentos poderiam
ter servido para consolidar a informacao que cada crianga tinha recolhido sobre o seu
tema e, até, para partilhd-la com o resto do grupo, ampliando, assim, os seus
conhecimentos. Neste sentido, aproveitando a ideia proposta pelo Referencial (MEC,
GRBE, 2012) que serviu de base para a realiza¢cdo deste projeto - embora relativamente a
fase final da pesquisa -, aquela partilha da informacdo recolhida poderia ser efetuada a
partir da sua exposicdo num mural, organizada em mapas conceptuais e/ou esquemas
comparativos, desenvolvendo, assim, as criangas outras competéncias (e.g. representar
grafica e oralmente, a informacdo recolhida). Também por o tempo ser escasso, na
reunido final com cada pequeno grupo, apenas foi possivel verificar algumas das
aprendizagens que as criangas tinham feito sobre o seu tema, ndo dando para afirmar a
validade de varias ideias que as criangas tinham, inicialmente, sobre o mesmo. Tal
aconteceu porque, na pesquisa em cada uma das fontes de informacao, a | ndo pediu as
criangas que tivessem em consideracdo o que pensavam, inicialmente, sobre o seu tema
ou o que tinham indicado que queriam saber. Desta forma, as criangas, apenas,
efetuaram a recolha de toda a informagao que lhes parecia relacionada com o seu tema,

tendo, depois, selecionado a que consideravam relevante. Inicialmente, a I, também,
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tinha interesse que, como sugeriu aquele Referencial (MEC, GRBE, 2012), as criancgas
escrevessem, em pequenos grupos, o texto definitivo num processador de texto. Desta
forma era facilitado o contacto com o cddigo escrito, mas, por uma questdo (de falta) de
tempo, esse contacto foi breve, tendo as criangas, apenas, escrito o titulo referente a sua
parte no livro (ou seja, o tema da sua pesquisa). Se tivesse mais tempo para a realizacdo
do projeto, teria, ainda, sido realizada outra tarefa: apds a elaboragao do texto, teria sido
relevante que as criancas tivessem oportunidade de selecionar imagens que
correspondessem ao que o texto dizia. Assim, se a crian¢a considerasse que, de entre as
imagens que tinha recolhido inicialmente nas pesquisas, nenhuma se adequava, ela
poderia pesquisad-las novamente, na internet ou noutra fonte que considerasse mais
vidvel.

Outra limitacdo estad relacionada com o espaco de tempo que decorreu entre
algumas tarefas, principalmente, no inicio do projeto. Dado que este estudo decorreu ao
mesmo tempo que a PES I, a |, tendo disponiveis, apenas, trés dias da semana, de duas
em duas semanas, tinha de tentar conciliar as atividades inerentes ao seu estagio com as
relacionadas com o seu estudo. Tal ndao se revelava facil porque, enquanto estagidria,
tinha de cumprir o plano de atividades e o PCG, e o projeto em LI ndo se enquadrava nos
mesmos. |nicialmente, de um modo geral, da 1.2 entrevista individual e reunido inicial
com o grande e pequeno grupo - onde tinha ficado estabelecido o tema que cada crianca
iria pesquisar, e tinha sido registado o que elas pensavam sobre o seu tema, o que
gueriam saber e onde poderiam pesquisar -, para a fase da pesquisa, propriamente dita,
em livros e revistas decorreram duas a trés semanas (inicio de abril; final de abril; quase
meio de maio). Assim, a | teve de relembrar cada pequeno grupo, o que tinha sido dito,
inicialmente, antes destes iniciarem a pesquisa nas diferentes fontes de informacgao. Dai
gue, a dada altura, a | comecou a aproveitar o hordrio que ndo era destinado as
atividades letivas, ou seja, a hora do almoco e do prolongamento (ATL). Tal op¢do ficou
facilitada por as tarefas, a partir da pesquisa na internet, inclusive, comecarem a ser
realizadas individualmente, com a | — dado que, desta forma, era mais facil a | recolher os

dados para o estudo, relativos a cada crianca.
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PARTE IIl - REFLEXAO FINAL SOBRE A PES

A experiéncia facultada pela Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de
Jardim-de-Infancia (JI), em especial a do 2.2 semestre, marcada por uma fase de trabalho
arduo, foi essencial para a minha formacao inicial como Educadora de Infancia. Em PES |
tinha consciéncia que ainda tinha de evoluir, mas no final da PES Il é que me apercebi que
aprendi ainda mais do que pensava que iria acontecer. Além da responsabilidade de
planificar e implementar a¢bes educativas intencionais e consistentes, atendendo ao
Plano de Atividades do JI, as OCEPE e as caracteristicas e interesses das criancas, e de ter
de refletir sobre essas a¢des, a interacdao com as criangas e com a equipa de trabalho e
orientacdo também me ajudou no meu desenvolvimento pessoal, social e profissional.

Antes de mais, a partilha de ideias e trabalho com o meu par de estagio
mostraram-me a real importdncia do trabalho colaborativo. Através da planificacdo,
observacdo e intervencdo nas sessOes implementadas pela minha colega, tive
oportunidade de contactar com um outro modo de estar e fazer que enriqueceram, de
alguma forma, a minha pratica. Outra visdo do modo de ser e trabalhar de uma
Educadora de Infancia foi possivel através da Educadora Cooperante que, aquando das
nossas implementacées, teve varias intervencdes que valorizaram as nossas praticas
pedagédgicas. O seu acompanhamento foi importante na orientacdo das estratégias a
utilizar neste nosso processo formativo.

Outro papel importante neste nosso percurso foi o dos professores supervisores
gue nos acompanharam semanalmente. Em especial ao longo do 2.2semestre,
compreendi a vantagem de ter professores de diferentes areas e com diferentes opinides,
e de ter de reunir com o supervisor juntamente com outro grupo de estagio: através do
apoio pedagdgico-didatico que os professores supervisores nos proporcionaram, tive
oportunidade de recolher e desenvolver diferentes estratégias pedagdgicas as quais
nunca me tinham ocorrido; e, através da analise, reflexdao e discussdo sobre as praticas
(minhas e das minhas colegas) tive a possibilidade de refletir e reformular as minhas
praticas educativas. Sinto que todo o processo de observacao, reflexdao e analise critica
das implementagdes foi importante para o desenvolvimento de uma atitude reflexiva e

critica ao meu proprio desempenho na pratica pedagdgica.
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Ao longo da PES tentei ser uma estagidria empenhada, reflexiva e realizar praticas
educativas com intencionalidade, pelo que considero que a maioria das minhas
implementagdes correu bem. No decorrer da PES, talvez mais motivada pelo contacto
frequente que tinha com as criangas no projeto de investigagao, senti - e pude confirmar
através da visualizacdo dos videos das implementa¢des referentes ao estagio e a
investigacdo-, que a minha postura nas implementag¢des ficou mais natural. Passei a me
sentir mais confortavel nas intervencdes que realizei, dado terem diminuido os
constrangimentos iniciais com a presenca dos outros elementos da equipa educativa e/ou
dos professores supervisores. Nos didlogos que mantive com as criangas, tentei ser clara e
que elas se interessassem pelas atividades que ia propondo. De um modo geral,
considero que consegui manter uma boa relagao com o grupo de criangas e com a equipa
de trabalho.

Além destas caracteristicas que sdo indispensaveis nesta area, considero que
também mostrei ser capaz de me adaptar a situacdes imprevistas. Penso que o meu
maior inimigo em PES |l foi ndo conseguir gerir o tempo que tinha para planificar e
preparar os materiais. Tal afetou o meu tempo de descanso e, consequentemente, em
alguns momentos do estagio senti-me exausta nao aproveitando esta experiéncia como
queria. Percebi a real importancia de dormir e os maleficios de uma “direta”. Contudo,
apesar de ndo me sentir bem “a 100%”, penso que consegui manter a postura que era
esperada enquanto educadora-estagiaria. Sou consciente que algumas particularidades
gue afetaram o meu estado fisico, psiquico e emocional, também se poderdo verificar no
futuro, enquanto Educadora de Infancia, pelo que tenho tentado aprender a gerir estas
situacOes de modo a ndo afetar o meu desempenho profissional no futuro.

Antes de ingressar no curso ja tinha nocdao que esta profissdo, apesar de ser
compensadora, também é desgastante dada a atencdo que as criancas exigem, mas estou
convicta que exercer a funcdo de Educadora de Infancia é que me ird realizar
profissionalmente.

As criancas também tiveram um papel importante no enriquecimento da minha
formacgao profissional, pessoal e social. Entre outros aspetos, através da observagao de

caréncias fisicas e afetivas em algumas criangas, comprovei a crescente importancia do
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papel do Educador de Infancia nesta sociedade cada vez mais individualista. Sou
consciente que a escola ndao pode tomar o papel que cabe aos pais de educar e cuidar,
mas, infelizmente, penso que antes de mais temos de olhar por essas criangas e tentar
preencher essa lacuna de modo a promover e incentivar o desenvolvimento fisico,
psiquico, emocional e social de todas as criancas em idade pré-escolar. Dado que tenho
duvidas de como devo proceder nestes casos, oportunamente procurarei obter
esclarecimentos nesse ambito.

Verifiquei que no Jardim-de-infancia complementa-se, em grande parte, a a¢ado
educativa das familias junto das criangas, contribuindo para a descoberta da sua
individualidade e estimulando a sua percecdo e integracdao no meio envolvente. Aprendi
que é importante “dar voz” as criancgas, incentivando-as a falarem de si e das suas
necessidades, nao tendo algumas delas essa oportunidade em casa. Tal parecia promover
a diminuicdo da ansiedade nessas criangas e a sua integra¢ao no grupo e facilidade no
relacionamento com elementos da equipa educativa.

Consciente da importancia do envolvimento ativo da familia na a¢do educativa para
a relacdo pessoal de afeto e respeito entre os pais/encarregados de educacdo,
educadores e as criangas, foi algo que considerei na minha pratica pedagdgica e que
pretendo continuar a considerar.

Apercebi-me da real importancia da transversalidade da d4rea de conteludo
Formacao Pessoal e Social nas praticas educativas, assim como da inclusdo das areas de
Expressdo e Comunicacdo e de Conhecimento do Mundo. Aprender a respeitar e ajudar
os outros, desenvolver a capacidade critica, a capacidade de tomar de decisdes e de
expressar o que sente, assim, como desenvolver habitos de higiene diarios, sdo aspetos
gue retive como sendo indispensaveis incutir nas criancas.

Consciente do valor da expressdo dramatica e musical na promocao da socializagdo
e do desenvolvimento da comunicacdo e criatividade, e apds comprovar isso na PES,
considero indispensdvel desenvolver mais competéncias nessa area, assim como no
ambito da expressdo motora.

Relativamente a dramatizagdao, mostrando as criangas interesse por esta darea

aproveitamos na PES para criar uma area moével de dramatizacdo com fantoches.
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Considero que foi uma boa opc¢do, pois as criangas mostraram-se mais comunicativas e
socidveis, mesmo as mais inibidas. Neste sentido, no futuro, se tiver oportunidade de ser
Educadora de um grupo, também proporei a criacdo desta area se se revelar do interesse
dessas criangas.

Eu prépria recorri varias vezes a momentos de dramatizacdo que me ajudaram a me
libertar e transmitir melhor o que sentia e queria que as criangas entendessem. Considero
qgue no fim da PES Il estou mais desinibida e aberta, o que facilitard a minha pratica
profissional.

Relativamente ao conto de histdérias com recurso a livro ou suporte digital, penso
gue faco uma leitura expressiva, mas sinto que devo aumentar o meu contacto visual com
as criangas.

Aquando das implementacdes no estagio e na investigacdo, comprovei que elas
aprendem mais facilmente quando sdo envolvidas ativamente nas atividades. Devemos,
assim, procurar que a nossa abordagem seja menos expositiva e que promova o
pensamento critico das criancas. Que sejam elas a questionar e a exporem 0s seus
interesses. Conclui, através da PES, que interessa mais o processo de questionamento e
de busca de mais “saber” que as criang¢as vivenciam, do que os proéprios conteudos
aprendidos.

Relativamente a esses conteudos, quando considerei que eram mais dificeis e/ou
moérbidos, tentei abordar de outra forma mais interessante para a crianga. Recorri a
material digital, apresentando ficheiros de video ou documentos em PowerPoint ludico-
didaticos e verifiquei que o contacto com material digital aumenta, de facto, o interesse e
compreensao da crianga.

No contacto com as criancas verifiquei, também, que o0 modo como o Educador age
ou o tom de voz influencia as respostas e a atencdo das criancgas. Principalmente no meu
projeto de investigacdo tentei ter cuidado para nao influenciar as respostas ou escolhas
das criancas.

No projeto de investigacdo verifiquei a real importancia da planificacdo para

organizar o meu trabalho e gerir o tempo. Como estavam trés projetos a desenrolar com
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0 mesmo grupo, fizemos um cronograma que foi o que me valeu para conseguir terminar
a recolha de dados a tempo.

Considero que um aspeto negativo da PES foi termos de conciliar o estagio com a
investigacdao. No meu caso, dado que queria compreender atitudes e comportamentos de
criancas da educacdo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informacdo, utilizando
documentos que estavam na biblioteca e na internet, ndo dava para integrar o meu
projeto na PES Il sem que as criancas ficassem um pouco confusas. De modo a ndo
interferir muito com as atividades desenvolvidas no “tempo letivo”, procurei desenvolver
a maior parte do meu projeto nas horas de almogo e de ATL nos cinco Uteis da semana.
Foi um trabalho arduo, mas que me trouxe satisfacdo, assim como as criancas.

Penso que outra lacuna que tem a PES é a falta de envolvimento dos mestrandos na
realizacdo da Ficha de Diagndstico e o PDI (Plano de Desenvolvimento Individual) de cada
crianca. S3o documentos obrigatérios importantes para a fase de planificacdo e
implementacdo, pelo que, ndo estando integrada essa aprendizagem nesta formacao
inicial, ja procurei frequentar uma formacgao nesse ambito. No entanto, tenho consciéncia
gue sé através da pratica é que conseguirei desenvolver essas competéncias.

Tenho nocdo que ainda tenho muito que evoluir enquanto Educadora de Infancia,
mas com a experiéncia que a PES me proporcionou, através da experimentacdo de
situacdes concretas em contexto educativo pré-escolar penso que ja tenho a formacao de
base necessdria para desempenhar essa fungao. Considero que essa formacao inicial nao
€ o que faz uma Educadora de Infancia ter um bom desempenho, pois sdo necessarios
outros requisitos minimos que estdo reconhecidos e que penso que possuo (ou procuro
possuir): gostar de criancas; ser capaz de estar atenta e compreender as particularidades
de cada crianca e de as respeitar; de desfrutar com elas dos multiplos divertimentos e
fantasias que |hes sdo caracteristicos; ter imaginacdo e sentido de humor.

O passo que se segue? Procurar realizar este meu sonho e manter atualizadas as

minhas leituras e formacgdes nesta area.
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Anexo 1 - Pedido de autoriza¢ao aos encarregados de educagao

Caro(a) Encarregado(a) de Educacéo,

A aluna Ligia Daniela Ribeiro Fernandes Gomes que esté a realizar o seu
estagio integrado no curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, da Escola
Superior de Educacédo de Viana do Castelo, pretende realizar uma investigacao
centrada no Dominio da Linguagem Oral e da Abordagem da Escrita. Através
deste estudo pretende compreender atitudes e comportamentos de criancgas
da educacéo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informacao.

Sera necessario proceder a recolha de dados através de diferentes meios,
entre eles, os registos fotogréaficos, audio e video das atividades referentes ao
estudo. Estes registos serdo confidenciais e utilizados exclusivamente na
realizacdo desta investigacdo. Todos os dados serdo devidamente codificados
garantindo, assim, o anonimato das fontes quando publicado.

Venho por este meio solicitar a sua autoriza¢do para que o seu educando
participe neste estudo, permitindo a recolha dos dados acima mencionados. Caso
seja necessario algum esclarecimento adicional, estarei disponivel para esse fim.

Agradeco desde ja a sua disponibilidade.

A mestranda,

(Ligia Gomes)

Eu, Encarregado(a) de

Educacgéo do(a)

declaro que autorizo a participagdo do meu educando no estudo acima descrito.

(Assinatura)
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Anexo 2 - Dados referentes a 1.2 entrevista

Aspetos importantes a considerar na recolha e analise de dados do presente estudo:
Compreender atitudes e comportamentos de criangas da educagdo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informagdo
i. Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em diferentes fontes de informacao;
ii. Criar momentos que permitam desenvolver competéncias de LI;
iii. Promover a aquisicdo de novos conhecimentos através da pesquisa e tratamento da informacao;
iv. Promover a valoriza¢do do livro informativo e do trabalho de pesquisa.

E possivel trabalhar a Literacia da Informac3o na Educacdo Pré-Escolar?

Que conhecimentos constroem as criangas em projetos de Literacia da Informacdo?
Que opinides revelam as criangas sobre o projeto em Literacia da Informacdo?

PwnNnpRE

Tabela 6 - Dados recolhidos na 1.2 entrevista individual

Que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da Informacdo em criangas do pré-escolar?

6-Depois de
2-Diz-me uma coisa 5-Onde achas pesquisares 7-Gostavas
1-0 que achas sobre a qual gostarias 3.0 que j4 4-0 que que poderas informagdo dﬁi‘f;:,e;:‘m
Caodigo da ots que é de pesquisar (de sabes sobre queres saber encontrar sobre essa ael ou no
crianga pesquisar? procurar mais essa coisa? mais sobre informagao coisa, o que vais pap
informagdo; de saber : essa coisa? sobre essa querer fazer computado
mais)B. coisa? com essa ke
informagao?
Adorava “Pesquisar nos “Cavalinhos, ou A questdo ndo | Depoisdalter | “No computador | Disse que ia “Em papel”.
cavalos. livros”; unicérnios ou burros”. foi colocada. dado algumas | ou no tablet, ou | mostrar a crianca
A “Pesquisar nos ideias a nos livros”. SA e a crianca
computadores crianga disse IM.
ou nas tablets”; gue queria

3 .. . .. . . . .. ~ ,
Na atividade anterior, os participantes tinham explorado e apresentado livros (temas abordados: instrumentos musicais; transportes; estacées do ano; agua;
plantas; animais; cavaleiros e castelos) e revistas (diferentes edi¢Ges da “Visdo Junior” tendo os participantes selecionado artigos sobre os seguintes temas: criangas

em escolas de outros paises; animais marinhos (tubardes; baleias; golfinhos, pinguins); Natal).




“E procurar
aquilo que
queremos”.

saber como é
gue os cavalos
dormiam de
dia e a pé de
noite.

Revelava “Pesquisar nos “Aprender a fazer A questdo ndo | Ndo “No N&o respondeu. A questdo
alguma falta de | livros todos”. flores com cartolina”; foi colocada. respondeu. computador”; nao foi
D concentragdo “colares de flores”; “na televisdo”; colocada.
e/ou confianca “plantas”. “no telemovel
no que dizia. ndo da”.
Mostrava-se “E aprender “Como se faz um vaca Disse que sabia | Ndo “Na internet”; Disse que nao “No
uma crianca coisas no de papel”; “meninos pouquinha respondeu. “no queria dizer a computador
entusiasmada computador”; pobres de outros informacao. computador”; ninguém, que "
em transmitir o | “Descobrir paises” (noutras no telemovel”; era um segredo.
que sabia. coisas”; “E escolas). “na tablet”; “nos
aprender”. livros; abrimos e
IS descobrimos
coisas, s6 que se
ndo sabemos ler,
ndo é preciso
ler, vé-se as
imagens e pode-
se ler com as
imagens”.
Mostrava-se “E ver umas “Portugal”; “Lisboa” (o | “Ainda ndo fuia | A questdo ndo | “Se o meu pai Quer mostrar A questdo
atenta e coisinhas”; “ver | meu pai esta 13). Lisboa”. foi colocada. vier pergunto a através de nao foi
entusiasmada. | o que esta ele”; “nos fantoches (teatro | colocada.
dentro dos computadores”; | de fantoches?)
livros”; “ver o “eu ndo consigo
LA que estd na escrever Lisboa”;
capae “posso ver nos
contracapa”. dvd’s”; “posso

ver coisas
importantes nos
livros”; “nas
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revistas”.
Mostrava-se “E ver livros”; “Comer”; “alimentos A questdo ndo | A questdo nao | “Nos livros”; “na | Quero mostrar. “No
um pouco “ver as paginas que fazem bem”. foi colocada. foi colocada. biblioteca”. Fazer um computador
MF distraida. dos livros”. desenho. "
Mostrava-se “Pescar?” “Matemitica”; “Como “Nascem na A questdo ndo | “Aqui N3o queria A questdo
pouco as pessoas hascem”. barriga da foi colocada. [bibliotecal”; mostrar a nao foi
entusiasmada mae”. “nos pufes”; ninguém, era colocada.
pelo assunto. “nas mesas”; segredo. Depois
MM “ o
nas histdrias do | mostra aos
corpo humano”; | colegas com um
“no meio das livro do corpo
cadernetas”. humano.
Mostrava-se (disse que ndo “Abelhas”. “As flores tém Ndo “No N&o respondeu. “Em papel”.
um pouco sabia) mel e elas respondeu. computador”.
SE confusa. (abelhas) vao 1a
e vao para casa
por”.
Mostrava-se “Pescar”; “ver “Cavalos”; “tubardo”. “O cavalo come | “Ndo seicomo | “Nainternet”; “Guardar no “No
uma crianca as coisas”. racdo”; “nasce o tubardo “na computador...por | computador,
um pouco da mae”. nasceu”. televisdo...pode | que assimvou ao | para ser
distraida. dar um filme computador e mais facil”,
TF Gostava de sobre ele clico e aparecem | “porque
cavalos. [tubardo]”; “nos | todas as assim nao
livros”. imagens”. me canso a
ter as folhas
e acapa”.
Revelava-se “E descobrir “Plantas”, “diferentes “Pomos Ndo “Tem livros Queriamostrara | A questdo
uma crianga coisas”; “ver plantas”. sementes, respondeu. sobre plantas”; maée “como se nao foi
mais coisas”. depois tapamos “salas de fazem as plantas | colocada.
™ interessada em e depois pomos trabalho como crescer”. “Eu
transmitir o aguinha e elas da professora”. tenho sementes
gue sabia nascem”; Elas em casa”.
sobre as alimentam-se




plantas. “com aguinha”;
“algumas flores
chama-se
girassois”;
“algumas
chama-se
rosas”.
Revelava-se “Ler os livros”; “Baleias”. “Sao grandes”; “N3do seionde | “Eutenhoum A questdo ndo | A questdo
uma crianga, “escrever?”. “tém uma boca | moram”. livro sobre foi colocada. nao foi
B frequentement enorme”. animais”; “na colocada.
e, distraida biblioteca”;
comoquea “muitos livros”.
rodeia.
Divagava “Apanhar “Lua” (ap@s varias Ndo respondeu. | Ndo “A minha mae A questdo ndo | A questdo
frequentement | peixes” dicas); “fadas dos respondeu. ndo sabe”; “na foi colocada. nao foi
e. Revelava-se dentes; “princesas e praia”. colocada.
M uma crianga principes”; “histérias”;
muito confusa. “arco-iris” (ap0s varias
tentativas de obter
uma resposta
coerente).
Revelava-se “Pescar”. “Gostava de ver A questdo ndo | A questdo ndo | “Escolas”; “aqui | Mostrar aos “No
uma crianga aqueles meninos” (de foi colocada. foi colocada. na biblioteca, meninos. computador
interessada. outros paises pobres — nos livros”; “na ’
artigo que viu numa praia”; “os livros
J revista na atividade tém imagens”;
anterior) “ha livros

noutros paises;
“ha outros
paises que tém
bibliotecas”.
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Revelava-se (resposta “E depois os A questdo ndo | A questdo ndo | A questdo ndo | A questdo ndo | “No
uma crianga impercetivel) passarinhos voavam”; foi colocada. foi colocada. foi colocada. foi colocada. computador
muito confusa “e depois temos um "
e distraida. animal que se chama
gato...era fofinho;
LE “sobre animais: gatos;
depois cdes; depois
gatos; ledes; depois
coelhinhos, depois”(Foi
dificil perceber o real
interesse da crianca.)
Estava a “E ver as “Primavera”. “Ha flores”; “ha | A questdo ndo | “Narua”; “na N3o vai querer “Em papel”
decorrer o coisas”. arvores”. foi colocada. escola” (“na mostrar aos (“o papd ndo
MA intervalo e biblioteca” e na colegas, s6 a me deixa
estava barulho. sala”); “nos familia. mexer no
livros”. computador
”.
Revelava-se “Fazer “Corpo humano”; | “Os ossos”; “o | A questdo ndo | “Nos livros”; “na | Mostrar aos | “Em papel”.
uma crianca | trabalhos”; “Ler | “coracdo”. sangue”. foi colocada. sala”. amigos e aos
SA atenta. livros”. pais.
Revelava-se “E ver os | “O que os golfinhos | A questdo ndo | “Como é que | “Na biblioteca”; | Ndo queria | “Em papel”
uma crianga | trabalhos”; “E | comem”. foi colocada. eles saltam”; | “na sala” (“nas | mostrar. (“porque no
atenta. olhar bem” (“E “como é que | mesas com uma computador
observar”). os golfinhos | folha”, “para nao tem
SI foram pensarmos o folhas”).
nascidos”. que vamos
desenhar”);
“procuro nos
livros”.




TMA

Revelava
alguma falta de
concentragao e
mais
entusiasmada
em transmitir o
que sabia
sobre  outros
assuntos. Nota:
quando entrou
um adulto na
sala deixou de
responder  as
questdes.

“Essa palavra é
dificil”.

“Elefantes”.

A questdo ndo
foi colocada.

A questdo nao
foi colocada.

N3o respondeu.

Nota: entrou um
adulto na sala.

A questdo

foi colocada.

A questao
nao foi
colocada.

TP

Estava a
decorrer o
intervalo e
estava barulho,
pelo que a
crianga estava
distraida, a
olhar
constantement
e para as
criangas no
recreio.
Costumava ser
uma crianga
interessada.

“Aprender como
é que sd3o os
livros”; “ler”.

“Histéria de Jesus”;
“histéria da paz”.

A | relembrou a crianga
da atividade onde as
criancas fizeram a
apresentacao de
diferentes temas em
livros e revistas, mas
mesmo assim a crianga
ndo indicou, mais
nenhum tema.

“0 Jesus
morreu”, “e foi
tomar conta
dos que
morreram  no
Céu”; “a paz é
amizade e ¢é
amor”.

A crianga disse
gue ja sabia
tudo.

A questdo nado
foi colocada.

A questdo

foi colocada.

A questao
nao foi
colocada.
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Tabela 7 - Temas escolhidos pelas criangas na 1.2 e 2.2 oportunidade (1.2 entrevista e 1.2 reunido do grande

Anexo 3 - Temas escolhidos pelas criangas para pesquisar

grupo)
2 ESCOLHA DEFINITIVA DO TEMA A
3 PRIMEIRA ESCOLHA SOBRE O QUE PESQUISAR, aquando da apresentag¢do ao
= QUERIA PESQUISAR, aquando da 1.2 entrevista »ad P s
it e grande grupo de todos os temas elegidos
oc individual .
O nas entrevistas
A Cavalos; unicornios; burros Cavalos
B Baleias Baleias
Aprender a fazer flores em cartolina, Plantas
D colares de flores; Plantas
Histdrias; princesas e principes; fada dos -
p Arco-lris
IM dentes; Lua; Arco-lIris
Como se faz uma vaca em papel; .
IS Os meninos nas escolas de outros paises Como nascem os bebés
mais pobres
Como vivem os meninos de outros paises
J pobres (referia-se aos que estavam em Africa; Como nascem os bebés
tinha visto num artigo de uma revista)
LA Portugal; Lisboa Lisboa
Gatos, cdes; ledes, coelhinhos (existem
LE duvidas quanto a crianga ter percebido o que Lisboa
Ihe foi questionado)
MA Primavera (exemplo: flores, arvores, ...) Primavera
MF Comer; Alimentos que fazem bem Arco-iris
MM Matematica; Como nascem os bebés Lisboa
SA Corpo Humano; o coragao Coragao
SE Abelhas Lisboa
Golfinhos (exemplo: nascimento, como ,
S ( P Como nascem os bebés
saltam)
TF Cavalos; Tubardes Cavalos
Plantas
[exemplo: nascimento e crescimento
™ . . . Plantas
(sementes e agua); diferentes tipos de plantas
(arvores e flores (exemplo: girassois e rosas))]
TMA Elefantes Elefantes
Historia de Jesus; Histdria da Paz (mas -
TP .. L . ~ L LeGes
dizia que ja sabia tudo; ndo deu mais ideias)
Grupo CORPO
Grupo ANIMAIS Grupo NATUREZA HUMANO Grupo LISBOA
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Anexo 4 - Dados referentes a 2.2 entrevista

Aspetos importantes a considerar na recolha e andlise de dados do presente estudo:

Compreender atitudes e comportamentos de criangas da educagéo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informag¢éo

i. Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em diferentes fontes de informagao;
ii. Criar momentos que permitam desenvolver competéncias de LI;
iii. Promover a aquisicdo de novos conhecimentos através da pesquisa e tratamento da informacao;
iv. Promover a valorizagdo do livro informativo e do trabalho de pesquisa.

pwNPE

Tabela 8 - Dados recolhidos na 2.2 entrevista individual

PARTICIPANTES

Cadigo
das
criangas

4- Quando

E possivel trabalhar a Literacia da Informagdo na Educagdo Pré-Escolar?
Que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da Informagdo em criangas do pré-escolar?
Que conhecimentos constroem as criangas em projetos de Literacia da Informagdo?
Que opinides revelam as criangas sobre o projeto em Literacia da Informagao?

2.2 ENTREVISTA

9-Para que

Revelava-se

impaciente porque
queria ir brincar.

A entrevista
decorreu na hora
do prolongamento

3-Onde andaste a achas que vai
esquisaste a esquisar em 7-0 que gostaste servir este
1-Lembraste o pinf?)rma 30 pliv:)s onde 5- Fazer este livro deu 6-0 que aprendeste com este de fazer neste livro que
que é .9 ! muito trabalho? O que trabalho todo de fazer um trabalho todo de . N
. que precisavas | estavam esses . ik . . ajudaste a
pesquisar? i tiveste de fazer? Quais livro? O que aprendeste sobre fazer o livro?
para fazer o livros? Qual o - fazer?
. , foram as tuas tarefas? o teu tema? 8-0 que ndo
livro? nuamero ou Interessa para
gostaste de fazer? A
nome da qué?
estante?
“E pesquisar “Livros, (ndo se “Um pouco sé”; “A seguir | Esta questdo ndo foi colocada. | Gostou “de “Para ler”.
livros na internet e lembrava) foi em revistas e o ultimo procurar os
internet, nas revistas”. foi o computador” (no animais”, “em
revistas”. seguimento da ajuda da livros”;

investigadora que referiu
a pesquisa em livros).

N3o gostou de
“ouvir as letras dos
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(ATL) e a crianga

conseguia ouvir o
barulho vindo da
sala.

cavalos que
morreram” (refere-
se a uma parte da
pesquisa que
abordou esse

topico).

Revelava alguma “Pesquisar “No (Ndo se “N3o”; “escolhi umas “Que as plantas sao arvores” Gostou de “Para ler”,
falta de livros, computador”. lembrava) plantas [imagens]”. (ndo se soube explicar) “pesquisar nos “noés a ler

D concentragdo e/ou | computadores | “Nos livros”. O caule da arvore é “o tronco”; | livros”; Ndo gostou | aquele livro”.
confianga no que ” A flor transforma-se em “fruto” | de “procurar nas
dizia. (s6 com ajuda); a planta revistas”.

alimenta-se com “a dgua”.

Mostrava-se uma “E descobrir “No “A das “Deu””; “ja ndo me “Aprendi que se corta e depois | “Gostei de tudo”. “Para os pais
crianga coisas” computador, experiéncias” lembro”; A investigadora cai e fica assim” (referiu-se ao saberem tudo
entusiasmada em em revistas, em | (referia-se, dizia parte das tarefas e a | umbigo, mostrando o seu 0 que nos
transmitir o que livros” corretamente, a | crianca completava: “eu como ficou); “ja ndo me aprendemos”,
sabia, mas estava estante 6. coloquei aqui uma lembro, foi a muito tempo”; o “para levar
ansiosa por ver os Baseou-se na cadeira parair buscar um | bebé estd “nove” meses na para casa para
videos sobre o seu sinalética dessa | livro”; “vi num papel para | barriga; o bebé aparece dentro cada um”.
tema (que a estante.) escrever igual” (refere-se | da barriga da mae “com uma
investigadora Ihe ao titulo). sementinha do pai e da mae”;

s tinha prometido 0 bebé “vai crescendo em cada

mostrar no fim do
trabalho).

més”; dentro da barriga da
mama ele dorme, mas “as
vezes abre os olhos e também
faz coisas: chucha o dedo; da
cambalhotas; da pontapés”; a
ma3e consegue ver se é menino
ou menina “através da
ecografia”; “eu ndo sabia nada
disso” (referindo-se a

ecografia).




Mostrava-se
atenta, mas

“E ver o que
estd dentro

“Livros”, em
revistas e no

“Foi no numero
8” (errado),

Sim. “Pesquisar dentro do
livros, nas revistas,

Lisboa fica “em Portugal”;
Lisboa fica “longe” de Viana;

“Gostei de
pesquisar” na

“Para os
senhores

cansada. dos livros” computador” mas sabia que comutador”; “so tem “muitas” casas; tem “o internet; Ndo comprarem e
estantes eram encontrei um livro aquele | estadio da Luz”, “do Benfica”; gostei de lerem”
LA (as referentes a | do mapa”; “eu escrevi “tem o Jardim Zoolégico”. pesquisar” nos
9) rapido” (o titulo); “s6 livros e nas
tinha de por 5” (o niumero revistas”
de imagens a incluir no
livro).
Mostrava-se “Ver nos “Na “Ndo me “N3o”; “fomos procurar “Aprendi que o arco-iris “Gostei de “Vai servir
interessada. livros”. biblioteca”; lembro bem”. imagens”; “guardei” as aparece quando estd sol e procurar as para fazer
“livros, imagens; “escrevi o chuva”; “no fim da chuva”; imagens na trabalhos”;
revistas”; “na titulo”. “Sete” cores do arco-iris; internet”; Nao “para
sala?”. “vermelho”, “laranja”, gostei “de pintar levarmos para
“amarelo, depois verde, anil, em casa” (refere-se | casa” “vejo as
depois azul, e violeta”. a folha de registo a | imagens”,
incluir no livro). “posso ler as
ME coisas quando
for mais
crescidinha”;
“para
aprender o
arco-iris”;
“chegando a
casa vou
pesquisar um
bocado”.
Mostrava-se “E sobre os “Nos livros”; “No namero 8 N&o. “Pesquisei”; “Escolhi | “Aprendi nos livros”; “Aprendi “Fazer tudo”. “Para mostrar
atenda. livros”; “Na [errado] e as imagens”; “Escrevi a fazer livros”; “Jardim aos amigos”;
“Procurar nos | biblioteca”; numero 9”. Lisboa”. Zoolégico”; “Uma cidade muito “Vao ver as
MM livros”. “No gabinete”; grande”; “muitas casas”; nossas
“nas revistas”; “muitas escolas” (ndo imagens”;
“no encontrou esta informacgao na “vao ver o

computador”.

pesquisa).

nosso livro”.
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Mostrava-se pouco | “Coisas sobre | “No A questdo ndo | Alndo questionou se deu | A questdao nao foi colocada. Gostei de” ver o “Para as
atenta e/ou um Lisboa”; “A computador”; foi colocada. muito trabalho. Oceanario”; pessoas
pouco confusa. Ponte 25 de “nos livros”. (“estou cansado”); | lerem”.
Queria brincar com | abril” (a Tarefas: “Tive de N3o gostei de
a crianga que crianga ndo pesquisar no computador “encontrar as
estava na mesma estava e nos livros”. coisas nos livros”
SE sala. atenta). (ndo tinha
A entrevista encontrado nada
decorreu na hora nos livros).
do prolongamento
(ATL) e estava
barulho no
corredor.
Mostrava-se uma “E procurar, “Nas revistas, “Eraol,2” “Sim”; “Ndo deu muito, “Aprendi palavras novas”, “e “Gostei de “Para ler, para
crianga um pouco na internet”, nos livros e na (pareceu ndo muito. Deu mais ou coisas que eu nao sabia sobre pesquisar os ensinar aos
distraida. “em todos os internet”. perceber a menos”; “Tinha que dizer | cavalos e a natureza toda”. cavalos na filhos”.
A entrevista sitios”. pergunta) como é que era, se era internet”; “Gostei
T decorreu na hora relinchar...”. de tudo”.
do prolongamento
(ATL) e a crianga
conseguia ouvir o
barulho vindo da
sala.
Revelava-se uma “Ver no “No Mostrou as “Sim”; “primeiro tive de “Descobri que algumas tém o “Gostei mais de “Paraler”; “E
crianga um pouco computador computador e estantes onde escrever as paginas”, caule fragil”, “as flores”, e fazer o titulo”. para ver
cansada, mas se ha algumas | nos livros”, “Na | estavam os “depois escolhias”; outras tém o caule “forte” que imagens”.
interessada. coisas de internet”. livros (estante 0 | “depois pesquisei no sdo as “arvores”; “E aprendi
pesquisa, nos e 5), mas computador e antes que os frutos crescem quando”
™ livros se ha também pesquisamos aqui nestas “as flores transformam-se em
algumas indicou as [estantes]”. frutos”, “e quando estiverem
coisas de restantes que vermelhinhos ja podemos
pesquisa e estavam no comé-los”; “Nao ha nada
também se mesmo movel verde. S6 hd algumas macas
pode ver na da estante 5. que sdo verdes”; “Descobri que
internet” as plantas seguram-se com a




(parece ter

feito confusdo
com a questao
“onde se pode

”, «

raiz”; “mete-se uma
sementinha” e, depois, comega
a ganhar “uma raiz” e depois,
“crescem as primeiras folhas”.

pesquisar”).
Revelava-se uma “E aprender “Procurei no (Nao se “Um bocadinho”; “Fiz “Aprendi muitas coisas”; “Gostei mais de “Para
crianga muitas coisas computador, lembrava) uma pesquisa sobre “Aprendi que as baleias falar”; “Gostei de mostrar” “aos
interessada, mas diferentes”. procurei nos baleias”. dormem em pé para irem a tudo”. pais e as
um pouco distraida livros e nas superficie respirar, depois maes”.
comoquea revistas”. voltam pra baixo”; “que as
rodeia. caudas ajudam a nadar muito
depressa”; os bebés mamam
B “dois anos”; os 0ssos “tém
6leo”; “ha muitas diferentes
baleias”, “conheco a baleia
Minke, a baleia cinzenta, a
baleia azul, a baleia oscar [quis
dizer “orca”]”; o animal
marinho maior de todos “é a
baleia azul”.
Revelava-se uma “Procurar o “Em revistas, Localizou “N3do”; “Procurar o arco- “J4 sei as cores que ele tem, Gostou de “Para levar
crianga distraida e que nos em livros”, “ou | corretamentea | iris”. tem sete”; “azul, anil, rosa “procurar o arco- para casa?”.
confusa. dissemos”. no estante. [errado], preto [errado], verde, | iris”. Ndo gostou
IM computador”. cor-de-laranja, castanho de “procurar nos
[errado]”; “a chover e quando livros”.
esta sol” (para aparecer o arco-
iris).
Revelava-se uma “E escrever”. “Na Apontou paraa | Ndo. “Vias paginas como | “O bebé, depois, estava a dar “Gostei muito do “Para nos
crianga biblioteca”; prateleira nascem os bebés”. pontapés, e depois deu bebé que estava a vermos”.
interessada, mas “Livros”; “Aqui” | correta, e cambalhotas”, “passa o tempo | dar pontapés”;
I que se (a apontar para | respondeu a dar cambalhotas”; “nascer “Gostei de
desconcentrava uma estante numero 6 pelo pipi da mama”. pesquisar nos
com facilidade. onde ndo depois de ver a livros”.
pesquisou). indicacdo na
mesma.
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Revelava-se uma “Pesquisar é “Nos livros” (Apontou para N&o. (Ndo soube indicar “Vi muitos animais”; (Ndo sabia | Gostou de “ver o “Para por na
crianga muito ver nos (com ajuda). uma a estante qualquer tarefa que indicar o pais onde ela vivia e ledo-marinho”. capa”; “Para
confusa. livros”. situada num efetuou). onde ficava situada Lisboa). arrumar”

LE sitio oposto ao (Parece ndo
da estante onde entender).
tinha
pesquisado).

Revelava-se uma “Pesquisar é “Nos livros e no | Nao apontou “Mais ou menos”; “Tive “Aprendi que a primavera era “Gostei mais de “Para ver as

crianga pesquisar no computador”; para a estante de procurar nos livros, bonita” (crianga a fantasiar); dizer as palavras imagens da

interessada. computador “biblioteca”. correta, mas nas revistas e no “Aprendi que ndo caem as [frases]”; “Nao primavera”;
ou nos livros”. acertou no computador”; disse “as folhas”; as folhas estdo gostei de gravar a “Para nos

MA numero da palavras da primavera” “verdes”; as “flores” comegam | voz”. aprendermos
estante (5). (refere-se ao texto que as nascer; “esta mais calor” as coisas e

produziu). (em vez de frio). irmos |a para
cima [1.2 ciclo
do EB]".
Revelava-se uma “E ver as “Pesquisei N3o apontou “N3o”. Gravei “a voz”; “Aprendi que o coragao era Gostou “de “Para mostrar
crianga um pouco coisas”. primeiro nos para a estante “Escrevi o titulo”. uma bomba” (no sentido de pesquisar no aos pais”.
distraida e livros, depois correta. bombear o sangue para todo o | computador”;
SA impaciente, talvez nas revistas e, corpo); O coragdo ndo para de “N3o gostei de
por estar barulho depois, no bater a noite; o coracdo ajuda pesquisar nas
no corredor. computador”. 0 sangue “a circular pelas revistas”.
veias”; quando corro o coragao
anda “mais depressa”.
Revelava-se uma “Ver o que “Nas revistas, “Estavam nas “N3o”. “Depois tive de “Ja pesquisei algumas coisas”; Gostei mais de “Pra ver as
crianga atenta. gueremos no computador | prateleiras”, procurar”; “tirei algumas o bebé aparece na barriga da “pesquisar nos imagens”,
para um livro” | e nos livros”. mas “nao sei”. paginas e depois pus as mama3 “com as sementes do livros”; “Gostei de Quem pode
“ou parao que eu queria”; temos de | pai e da mde”; o bebé nasce tudo”. ver? “Os pais,
computador”; fazer “a folha de guarda e | “pelo pipi ou pela barriga”; o os avos, os

Sl “Vamos ir a a folha de rosto”. bebé esta “nove” meses na tios, os

biblioteca ver barriga da mama. primos”.

aos livros, as
revistas e aos
computadores

”




Revelava-se
inquieto e com

“Fazer”; “Ndo

”

sei”.

“Nos livros”;
“Nas revistas;

(N3do sabia)

“Deu”. “Estive a procurar
nos livros”, “depois foi

“Eles tém tromba para

” o u

respirarem”, “e sugar [a

Gostei de “muita
coisa”.

“Ndo sei”.
“Para mostrar

alguma falta de “No nas revistas e depois foi agual”, “e depois deitar por os animais”
concentragdo. computador”. na internet”; “guardamos | cima dele”; “rebolam na lama”; “aos meninos”
T™MA Estava barulho no no computador” o que “ligam [abanam] as orelhas” “que
recreio. encontrou. para se refrescarem”; os queremos”.
elefantes da Asia s3o “mais
pequeninos”; comem “arroz,
canas-de-agucar”, “dormem a
péll
(Antes da “Procurar” “Na internet; “Em todas as “N3o”. “Escrever”; “Os ledes sdo felinos”; “os “Gostei de tudo”. “Para
entrevista a crianga | “sobre o que “nos livros”, prateleiras”. “Procurei”; “Encontrei”; leGes tém visdes [?]” (devia-se aprendermos”
estava a brincarno | nés estamosa | “no colocou no computador estar a referir aos sentidos
P recreio. Estava falar”. computador”. “as coisas que eram mais | apurados), “para ver a noite”.

barulho no
recreio.) (Costuma
ser uma crianga
interessada)

importantes”; “Escolhi as
fotografias”.
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Participantes
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Anexo 5 - Dados referentes a categoria 1 (Indica um tema pertinente que pretenda pesquisar e coloca questdes nesse
sentido)

Aspetos importantes a considerar na recolha e andlise de dados do presente estudo:
Compreender atitudes e comportamentos de criangas da educagéo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informag¢éo
i. Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em diferentes fontes de informacgao;
ii. Criar momentos que permitam desenvolver competéncias de LI;
iii. Promover a aquisicdo de novos conhecimentos através da pesquisa e tratamento da informacao;
iv. Promover a valorizagdo do livro informativo e do trabalho de pesquisa.

E possivel trabalhar a Literacia da Informag3o na Educagdo Pré-Escolar?

Que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da Informag¢do em criangas do pré-escolar?
Que conhecimentos constroem as criangas em projetos de Literacia da Informagdo?

Que opinides revelam as criangas sobre o projeto em Literacia da Informagao?

PonNPE

Tabela 9 - Dados para a anélise da categoria 1 (Indica um tema que pretende pesquisar e coloca questdes nesse sentido)

CATEGORIA 1 - INDICA UM TEMA PERTINENTE QUE PRETENDA PESQUISAR E COLOCA QUESTOES NESSE SENTIDO

(Verificada na 2.2 Fase — Escolher um tema pertinente para pesquisar —, na 3.2 fase — Enunciar o que se sabe e se quer saber relativamente ao tema escolhido, e onde se
pode pesquisar -, e na 4.2 fase — Concretizar a pesquisa, andlise e organizacado da informacao pertinente)

Dados referentes a categoria . . Dados referentes a categoria
1 Dados referentes a categoria 1 1

14 .. . .. . . . . . ~ .

Na atividade anterior, os participantes tinham explorado e apresentado livros (temas abordados: instrumentos musicais; transportes; estacées do ano; agua;
plantas; animais; cavaleiros e castelos) e revistas (diferentes edigdes da “Visdo Junior” tendo os participantes selecionado artigos sobre os seguintes temas: criangas
em escolas de outros paises; animais marinhos (tubardes; baleias; golfinhos, pinguins); Natal).



Indica temas do seu interesse.
“Cavalinhos, ou unicérnios ou
burros”.

Adorava cavalos.

S6 disse que tinha de procurar

imagens sobre cavalos.

Depois da | perguntar se queriam

Estavam reunidas 4
criangas.
Uma crianga estava

Na pesquisa na internet disse
para pesquisar por “cavalos”;
“Escrevemos cavalos e depois

A saber como nasciam os cavalos,a | a importunar o | eles levam-nos até os
crianga A disse, no tema de outra | grupo. cavalos”.
crianga, que queria saber como
eles nasciam e comiam.
“Aprender a fazer flores com | Revelava alguma falta Ndo existe registo | Na pesquisa na internet disse
cartolina”; “colares de flores”; | de concentragdo e/ou audiovisual relativo | para pesquisar por “como é
“plantas”. confianga no que a intervengdo desta | que elas nascem” (as
dizia. crianga na 1.2 | plantas).
D reunido do grupo. Numa nova pesquisa através
da internet a crianga indicou
“como se fazem as plantas”
(referia-se a como aparecia o
caule e as folhas).
“Como se faz um vaca de | Mostrava-se uma Na reunido do grupo para a Na pesquisa na internet disse
papel”; “meninos pobres de | crianga entusiasmada | escolha definitiva do tema, a para pesquisar por “como é
outros paises”. em transmitir o que crianca decidiu mudar de tema, gue nascem os bebés”.
sabia. escolheu o corpo humano, e dos
temas dados - cora¢do ou como
nascem os bebés - escolheu este
IS ultimo.
N3o colocou questdes.
Releva-se
interessada.
Estavam  reunidas
apenas 2 criangas.
“Portugal”; “Lisboa” (“o meu | Mostrava-se atentae | Ndo colocou questdes. Estavam  reunidos | Na pesquisa na internet disse | Estavam outras
pai esta 13”). entusiasmada. os 4 elementos do | para pesquisar por “animais” | pessoas do grupo e
LA grupo. (referindo-se aos do Jardim | equipa educativa na
Zooldgico), defendendo que | biblioteca a
“animais ha em Lisboa”. trabalhar noutro
|- Escrevo s6 animais? projeto. A crianga
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LA- (Acenou com a cabeca
que sim)

I- Ele vai saber que sdo de
Lisboa?

LA-(Acenou com a cabega
que sim)

I- Ao escrever animais
aparece animais de todo o
lado. N3o é preciso escrever
mais nada? Achas que é
preciso escrever mais alguma
coisa para ele saber que é
sobre animais em Lisboa?
LA-Animais de Lisboa.

ApOs esta pesquisa:
I- “O que podemos procurar
mais sobre Lisboa? O que

queremos saber sobre
Lisboa, para colocar no
livro?”

LA -“Escrevemos  assim:
“girafas”...”

I- “S6 queres saber sobre
animais? Em Lisboa sé
existem animais?”

LA- “Hospitais. Onde a LE vai
estar.” (crianga do grupo que
ia ser operada).

parecia estar pouco
concentrada.

MF

“Comer”;
fazem bem”.

“alimentos

que

Mostrava-se
pouco distraida.

um

Na reunido do grupo para
escolha definitiva do tema,

a
a

crianga SE decidiu mudar de

tema, escolheu fazer sobre

a

natureza, e escolheu um dos

temas dados: “arco-iris”.

Na pesquisa na internet disse
para pesquisar por "o arco-
iris” ou “pesquisar no arco-
iris”. Pretendia “saber como
é que ele é”.




N3o existe registo
audiovisual relativo
a intervengdo desta
crianga na 1.2
reunido do grupo.

MM

Mostrava-se
entusiasmada

“Matematica”;
pessoas hascem”.

Na reunido do grupo para a
escolha definitiva do tema, a
crianga decidiu mudar de tema;
escolheu Lisboa talvez porque ja
tinha ido 1& ver o Clube de
futebol que adorava, o Benfica.

N3o colocou questdes.

Estavam  reunidos
os 4 elementos do

grupo.

Na pesquisa na internet disse
para pesquisar por “a cidade
de Lisboa”. Queria saber
sobre o estaddio da Luz e a
Estdtua do Eusébio. Também
quis pesquisar sobre as casas
e as escolas — foi colocada
esta questdao na reunido de
grupo- porque, segundo ele,
as pessoas precisam ver
como sao.

A crianga adora o
Benfica e futebol.
Por vezes a crianga
mostrava-se um
pouco confusa.

SE

Mostrava-se
pouco confusa.

Na reunido do grupo para a
escolha definitiva do tema, a
crianga SE decidiu mudar de
tema, escolheu Lisboa.

N3o colocou questdes.

Estavam  reunidos
os 4 elementos do

grupo.

Na pesquisa na internet disse
para pesquisar por
“internet”, “sobre Lisboa”.
Numa segunda reunido,
como a crianga tinha
encontrado pouca
informacao, fez nova
pesquisa mas ndo indicou
uma nova palavra para
colocar no motor de busca,
tendo indicado a mesma que
no inicio (Lisboa). Mas apds
recolher varias imagens, a
crianga questionou onde
ficava Lisboa.

Estavam outras
pessoas do grupo e
equipa educativa na

biblioteca a
trabalhar noutro
projeto. A crianga
nao estava
concentrada.

TF

Mostrava-se

Na reunido do grupo para a
escolha definitiva do tema, a

Na pesquisa na internet disse
para pesquisar por “cavalos”.
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Coloca uma questdo sobre o
que quer saber: “Ndo sei
como o tubardo nasceu”.

distraida. Gostava de
cavalos (“Eu escolhi
os cavalos por gosto
de andar muito de
cavalos”)

crianga SE decidiu mudar de
tema, escolheu cavalos.

A | questionou a crianga TF sobre
o que ela queria saber sobre o
seu tema e esta respondeu: “O
gue ndo sei, eu quero saber
tudo”; “Ndo sei como é que eles

A investigadora
reuniu apenas com
esta crianga.

Aquando da escolha e
formulagdo do texto a crianga
viu a imagem de um cavalo
sentado e disse que gostava
de saber que é que os cavalos
se conseguem levantar.

nascem” (Com apoio da
investigadora).
“Plantas”, “diferentes | Revelava-se uma | N3o colocou questGes. Estavam reunidas 4 | Na pesquisa na internet disse | A crianca estava
plantas”. crianga mais criangas. para pesquisar por: | irrequieta e parecia
interessada em “pétalas?”; “raizes?”. Numa | um pouco confusa.
transmitir o que sabia segunda tentativa, apds | Parecia que queria
sobre as plantas. algum guestionamento | fazer outra coisa —
™ direcionado da investigadora, | talvez brincar.
a crianga disse para colocar | Aquando da
“o0 que é que segura a flor” | pesquisa na internet
(referindo-se ao caule). a crianga mostrou
vdrias vezes ansia
em pesquisar nos
livros.
“Baleias”. Revelava-se uma | Ndo colocou questdes. Estavam reunidas 4 | Na pesquisa em livros disse
crianga, criangas. “eu ndo sei como é que as
Coloca uma questdo sobre o | frequentemente, A crianca B estava a | baleias abrem os olhos,
B que quer saber: “N&o sei onde | distraida com o que a importunar o grupo. | muito tempo, de baixo de
moram”. rodeia. agua”.
Na pesquisa na internet disse
para pesquisar por “baleias”.
“Lua” (apds varias dicas); | Divagava Ndo colocou questdes. Estavam reunidas 4 | Na pesquisa na internet disse
“fadas dos dentes; “princesas | frequentemente. criangas. para pesquisar por “o arco-
IM e  principes”; “histérias”; | Revelava-se uma Geralmente, n3o se | iris”.
“arco-iris” (apods varias | crianga muito mostrava
tentativas de obter uma | confusa. interessada em




resposta coerente).

participar.

(parte da reunido
ndo ficou registada
em audio ou visual)

“Gostava de ver aqueles
meninos” (de outros paises
pobres — artigo que viu numa
revista na atividade anterior)

Revelava-se uma
crianga interessada.

Ndo colocou questdes.

Estavam  reunidas
apenas 2 criangas.

Entende-se que a crianga
pareceu ndo entender o que
tinha de colocar no motor de
busca para obter imagens
sobre o seu tema, porque
nao disse nada coerente. A
mais compreensivel foi a
seguinte: “como é que
nascem na barriga da

<N

mama.

Como tinha recolhido poucas
imagens, a investigadora
pediu a crianca para indicar
outra coisa para pesquisar na
internet. A crianga
continuava a indicar
corretamente fazendo
afirmagdes do que ja pensava
que sabia.

nao

Pelo discurso da
crianga, esta parecia
estar um pouco
confusa. O discurso
nao era coerente.
Estava a decorrer o
intervalo e a crianga
conseguia ver as
criangas no recreio.
A crianga distraia-se
com facilidade.

LE

“E depois os passarinhos
voavam”; “e depois temos um
animal que se chama
gato...era fofinho; “sobre
animais: gatos; depois caes;
depois gatos; ledes; depois
coelhinhos, depois”(Foi dificil
perceber o real interesse da
crianga.)
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Revelava-se uma
crianga muito confusa
e distraida.

Na reunido do grupo para a
escolha definitiva do tema, a
crianca decidiu mudar de tema,
escolheu Lisboa (talvez por a
ultima  crianca que tinha
escolhido antes (LA) tb ter
escolhido isso.

Nao colocou questdes.

Estavam  reunidos
os 4 elementos do

Na pesquisa na internet disse
para pesquisar sobre
“Lisboa” e “Jardim
Zoolégico”.

Apéds fazer essa pesquisa, a
investigadora perguntou a
crianga se queria pesquisar
mais alguma coisa sobre
Lisboa e a crianca respondeu:
“J4 seil Animais.”

Para a crianga Lisboa parecia
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grupo.

ser apenas o Jardim
Zoolégico.

“Primavera”.

Estava a decorrer o
intervalo e estava
barulho.

sobre o arco-iris”;
Queria desenhar borboletas e
joaninhas no livro

Estavam reunidas 4
criangas.

Na pesquisa na internet disse
para pesquisar por
“primavera”.

Como a crianga ndo estava a
encontrar informacgao sobre a
estacdo da primavera, teve
de dizer outra palavra/frase
pela qual poderia pesquisar:
I- O que queres saber sobre a
primavera? Como é que
sabes se estd a chegar a
primavera?

MA-Porque  é que a
primavera é bonita?

I- Porque é que ela é bonita?
MA- Tem flores, tem arco-
iris, tem as raparigas a
brincar e os meninos a
brincar. (Nota: Num poema
que encontrou falava das
criangas a brincar, talvez por
isso tenha dado essa ideia)
(...)

I- Outra coisa que podemos
perguntar que ha na
primavera?

MA-Podemos perguntar o
que ha na primavera.

(A crianga ndo conseguia
formular questdes sobre a
primavera)

”, u

“Corpo humano”;

Revelava-se uma
crianga atenta.

“Como cresce” (o coragao).

Estavam reunidas 4
criangas

Na pesquisa na internet disse

“

para pesquisar por “O




tinham reunido).

cora¢do”. Como estava a
recolher imagens de coragdes
com a forma convencional, a
investigadora pediu a crianga
SA para indicar mais alguma
coisa para acrescentar a
palavra coragdo. A crianga
disse “o sangue”.

“0 que os golfinhos comem”.

Coloca duas questdes sobre o

Revelava-se
crianga atenta.

uma

Na reunido do grupo para a
escolha definitiva do tema, a
crianga SE decidiu mudar de

Na pesquisa na internet disse
para pesquisar por “os bebés,
como nascem”.

Estavam outras
pessoas do grupo e
equipa educativa na

que quer saber: “Como é que tema, escolheu pesquisar “como biblioteca a
eles saltam”; “como é que os é que os bebés nascem” (a mae trabalhar noutro
Sl golfinhos foram nascidos”. estava gravida). projeto.
“Quero saber como eles nascem”
e “quando eles ja estdo em casa, | Estavam reunidas 4
como é que eles conseguem abrir | criangas (duas ja
a boca e abrir os olhos”. tinham reunido).
“Elefantes”. Revelava alguma falta | Ndo colocou questdes. Estavam reunidas 4 | Na pesquisa na internet disse
de concentragdo e criangas. para pesquisar por
mais  entusiasmada “elefantes”.
em transmitir o que
TMA sabia sobre outros
assuntos. (Nota:
quando entrou um
adulto na sala deixou
de responder as
questoes).
“Histéria de Jesus”; “historia | Estava a decorrer o | Na reunido do grupo para a Na pesquisa na internet disse
da paz”. intervalo e estava | escolha definitiva do tema, a para pesquisar por: “quero
P barulho, pelo que a | crianga decidiu mudar de tema, falar sobre os ledes”, “quero
crianga estava | escolheu Animais, em particular, procurar ledes”.
distraida, a olhar | ledes.

constantemente para

Aguando da pesquisa na
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as criangas no recreio. | A | questionou a crianga TP sobre internet, a crianga disse que
Costuma ser uma | o que ela queria saber sobre o | A investigadora | ainda falta saber o que os
crianga interessada. seu tema e a crianga respondeu: | reuniu apenas com | ledes comem.

“Onde vivem” (“o pais do | estacrianga.

mundo”). Estava a recorrer o

intervalo e estava
barulho. Contudo, a
crianga, apesar de
olhar vdrias vezes
para as criangas no
recreio, mostrava-
se interessada em
transmitir o que
sabia sobre o seu
tema.

Notas:

ApOs a 1.2 reunido com cada grupo a investigadora verificou que era mais produtivo se reunisse com cada crianga, individualmente. Em grupo as reuniées eram mais
morosas (entre 20 a 30 minutos) e as criangas ficavam impacientes mais depressa. Individualmente, as criangas estavam mais ativas e as reuniées demoravam
menos tempo (entre 5 a 15 minutos).

Aquando da pesquisa de informagdo sobre cada um dos temas, nado se tentou verificar a veracidade sobre alguns aspetos que a crianga tinha dito que pensava sobre
aquele tema, nem sobre o que queria saber.

A recolha de dados através da observacdo de gravagGes de video revelaram-se muito importantes, porque me permitiu aperceber de informagdo que me tinha
escapado através da observacdo in loco.

Algumas criangas mostraram interesse em fazer um desenho sobre o seu tema pelo que a investigadora acatou essa ideia e incluiu esse topico na folha de registo a
incluir no livro.




Participantes

Anexo 6 - Dados referente a categoria 2 (Indica diferentes fontes de informacgdo pesquisaveis)

Aspetos importantes a considerar na recolha e andlise de dados do presente estudo:
Compreender atitudes e comportamentos de criangas da educagéo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informag¢éo
i. Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em diferentes fontes de informacao;
ii. Criar momentos que permitam desenvolver competéncias de LI;
iii. Promover a aquisicdo de novos conhecimentos através da pesquisa e tratamento da informacao;
iv. Promover a valorizagdo do livro informativo e do trabalho de pesquisa.

E possivel trabalhar a Literacia da Informag3o na Educacdo Pré-Escolar?

Que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da Informac¢do em criangas do pré-escolar?
Que conhecimentos constroem as criangas em projetos de Literacia da Informagdo?

Que opinides revelam as criangas sobre o projeto em Literacia da Informagao?

PonNPE

Tabela 10 - Dados para a analise da categoria 2 (Indica diferentes fontes de informagdo pesquisaveis)

CATEGORIA 2 - INDICA DIFERENTES FONTES DE INFORMAGAO PESQUISAVEIS
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Dados

referentes a

Dados referentes
a categoria 2

Dados
referentes a

nome da estante? Nota: a resposta
depende do tema que pesquisou.)

Dados
referentes a

categoria 2
“No
computador ou
no tablet, ou
nos livros”.

Adorava cavalos.

Nos livros “e
revistas” (“eu
estou a ver ali” —
olhando para o
cesto das revistas);
Referiu
“computadores”
apos olhar em
volta a ver o que
tinha aquela BE.

Apds pesquisar em
livros, na reunido
de grupo (estando
os 4 elementos) a
crianga indicou
(mais) um sitio
onde poderiam
pesquisar:
“computador”. A
investigadora
questionou sobre
outra coisa que
havia ali na
biblioteca e que
era em papel: a
crianga respondeu
“revistas”.

Estavam reunidas
4 criangas.

categoria 2
Depois de
pesquisar nos
livros e na
revistas, a
crianga indicou o
computador
como outro
meio.

I- “O que é que
tem no
computador que
podemos
procurar sobre
cavalos?”

A- “Ha filmes...e
também ha
muitos animais,
cavalos.”

N&o referiu
internet.

N3do conhecia o
Google, mas
referiu: “Eu ja
tenho esta
palavra no meu
computador”.
“Olha, na minha
casa, quando
queremira
alguma coisa

Tinha o
computador
ligado a sua
frente.

categoria 2
“Livros, internet
e revistas”.

Revelava-se
impaciente
porque queria ir
brincar.




escrevem aqui”
(no campo
normalmente
estipulado pelo
Google).
“No Revelava alguma (ndo existe Depois de Estava a “No Revelava
computador”; falta de registo pesquisar nos decorrer o computador”. alguma falta de
“na televisao”; concentragdo audiovisual da 1.2 | livros e na intervalo. “Nos livros”. concentragdo
“no telemovel e/ou confianca reunido) revistas, a Estava barulho. e/ou confianca
ndo da”. no que dizia. Apds pesquisar em crianga nao no que dizia.
livros, na reunido indicou o
de grupo (estando computador
os 5 elementos) a como outro
crianga indicou meio, mesmo ele
(mais) sitios onde estando ligado a
D poderiam sua frente.
pesquisar: “no Indicou
computador”; “nas “televisdao”, “no
prateleiras” quadro”(“nés
desenhamos e
fazemos”).
N3do referiu
internet.
N3o sabia o
nome do motor
de busca o
Google.
“Na internet”; Mostrava-se uma “Nos livros”; Estavam reunidas | Depois de Tinha o “No Mostrava-se
“no crianga “computadores”; | apenas 2 pesquisar nos computador computador, uma crianga
computador”; entusiasmada em | “nos bonequinhos | criangas. livros e na ligado a sua em revistas, em | entusiasmada
IS ?o telemével”; trahsmitir o que da'televisé.o, eles re'\/istas{ a . frente. livros” em tran'smitir o
na tablet”; sabia. dizem coisas”; crianga indicou o que sabia, mas
“nos livros; “telemovel” computador “A das estava ansiosa
abrimos e (“podemos como outro experiéncias” por ver os
descobrimos aprender coisas meio. (referia-se, videos sobre o
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coisas, s6 que nos jogos”). I-E no corretamente, a | seu tema (que a
se ndo sabemos Dentro do computador so, estante 6. investigadora
ler, ndo é computador tem ou o computador Baseou-se na Ihe tinha
preciso ler, vé- “internet”. tem de ter sinalética dessa | prometido
se as imagens e alguma coisa la estante.) mostrar no fim
pode-se ler com dentro para do trabalho).
as imagens”. conseguires

pesquisar?

IS-Tem de ter

uma coisa la

dentro para

pesquisar.

I- E como é que

se chama? E uma

coisa que dd em

todo mundo.

IS-Internet?

N3o sabia o

nome do motor

de busca Google.
“Se 0 meu pai Mostrava-se “Nos livros”; Estavam reunidos | Depois de Tinha o “Livros”, em Mostrava-se
vier perguntoa | atentae “computador”; os 4 elementos pesquisar nos computador revistas e no atenta, mas
ele”; “nos entusiasmada. “televisao”. do grupo. livros e revistas a | ligado a sua computador” cansada.
computadores”; crianga disse: frente.
“eu ndo consigo Ap0ds pesquisarem “nos cadernos”; “Foi no nimero
escrever em livros a “na televisao”. 8” (errado), mas
Lisboa”; “posso investigadora sabia que
ver nos dvds”; questionou onde Depois de estantes eram
“posso ver poderiam pesquisar nos (as referentes a
coisas pesquisar mais e livros e na 9)
importantes nos esta crianga revistas, a
livros”; “nas respondeu criancga indicou o
revistas”. “revistas”. computador

como outro




meio.

N3do referiu
internet, mas
sabia que existia,
dizendo “a
minha mae
também tem isto
para abrir”
(referia-se ao
icone para
aceder a
internet).

N3o sabia o
nome do motor
de busca o
Google.

MF

“Nos livros”;
“na biblioteca”.
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Mostrava-se um
pouco distraida.

(ndo existe
registo
audiovisual)

ApOs pesquisar
nas revistas, a
crianga apontou
outro sitio onde
poderia
pesquisar:
“livros”; “no
computador”.

Depois de
pesquisar nos
livros e na
revistas, a
crianga indicou o
computador
como outro meio
e referiu que
tinha internet
para poder

A crianga
pesquisou 1.2
nas revistas.

“Na biblioteca”;
“livros,
revistas”; “na
sala?”.

“Ndo me
lembro bem”.

Mostrava-se
interessada.
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pesquisar.

N3o sabia o
nome do motor
de busca o
Google, mas
referiu que ja
tinha ouvido
falar:

MF- No meu
computador
também aparece
isto para
escrever.
Quando quero a
Dora [desenho

animado],
escrevo aqui
Dora.
“Aqui Mostrava-se “Em Mazarefes”; Estavam reunidos | Apds pesquisar “Nos livros”; Mostrava-se
[biblioteca]”; pouco Disse “DVD’s”, os 4 elementos em livros e “Na biblioteca”; | atenda.
“nos pufes”; entusiasmada apos a LA indicar do grupo. revistas, a “No gabinete”;
“nas mesas”; pelo assunto. trés possiveis investigadora “nas revistas”;
“nas historias fontes de guestionou “no
do corpo informacao. sobre o que tem computador”.
MM humano”; “no o computador
meio das que permitia “No namero 8
cadernetas”. pesquisar. Nao [errado] e
referiu internet. namero 9”.
N3do sabia o
nome do motor
de busca o
Google.
“No Mostrava-se um Ndo respondeu. Estavam reunidos | Depois de “No Mostrava-se
SE computador”. pouco confusa. (Antes a crianga LA | os 4 elementos pesquisar nos computador”; pouco atenta
disse “nos livros”). | do grupo. livros e na “nos livros”. e/ou um pouco
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estava a pesquisar
na area da
matematica).

I-O que é que o
computador tem
Ia dentro que
podes colocar |3
que queres saber
sobre cavalos?
TF- Coisas de
cavalos.

I- Mas onde é
que se pesquisa?
TF- Na internet.
N3o conhecia o
Google, mas
indicou

revistas, a confusa. Queria
crianga indicou o brincar com a
computador crianga que
como outro estava na
meio. mesma sala.
N&o referiu
internet.
N3o sabia o
nome do motor
de busca o
Google.
“Na internet”; Mostrava-se uma | “Num livro” “de Ainvestigadora Depois de Tinha o “Nas revistas, Mostrava-se
“na crianga um pouco | matematica” (A reuniu apenas pesquisar nos computador nos livros e na uma crianga um
televisdo...pode | distraida. crianga revelava com esta crianca. | livros e na ligado a sua internet”. pouco distraida.
dar um filme Gostava de estar um pouco revistas, a frente.
sobre ele cavalos. confusa talvez por crianga, mesmo “Eraol,2”
[tubardo]”; “nos estar a participar tendo o (pareceu ndo
livros”. em dois projetos computador perceber a
de investigacdo. A ligado a sua pergunta)
outra frente ndo o
investigadora indicou.




202

corretamente
onde se tinham
de escrever “as
letras” (como ele
referiu).

“Tem livros Revelava-se uma | “Aquina Depois de “No Revelava-se
sobre plantas”; crianga mais biblioteca”; pesquisar nos computador e uma crianga um
“salas de interessada em “livros”; “dvds”. livros e na nos livros”, “Na pouco cansada,
trabalho como transmitir o que revistas, a internet”. mas
da professora”. | sabia sobre as Apds pesquisar em crianga nao interessada.
plantas. livros, na reunido indicou o Mostrou as
de grupo (estando computador estantes onde
0s 5 elementos) a como outro estavam os
crianga indicou meio, mesmo ele livros (estante O
(mais) sitios onde estando ligado a e 5), mas
poderiam sua frente. A também indicou
™ pesquisar: “na crianga indicou as restantes que
areia”; “na como outra estavam no
televisdo”. Apds a fonte de mesmo movel
investigadora dizer pesquisa os da estante 5.
ao grupo para livros que
procurarem na estavam nas
biblioteca onde estantes
poderiam opostas.
pesquisar em Nao referiu
papel, a crianca internet.
encontrou e Ndo sabe o nome
respondeu do motor de
“revistas”. busca o Google.
“Eu tenho um Revelava-se uma | “Aqui, na A crianca Estavam outras | “Procurei no Revelava-se
livro sobre crianga, biblioteca”; nos pesquisou pessoas computador, uma crianga
animais”; “na frequentemente, | livros. Respondeu rimeiro em resentes na rocurei nos interessada,
B
biblioteca”; distraida com o “televisdao” apds revistas. Depois BE. A crianga livros e nas mas um pouco
ui iv . u ia. u i iz indicou i i- Vi . i i
“muitos livros” e arodeia ma crianga dizer ndicou onde distrai-se com revistas” distraida com o
computadores poderia facilidade. que a rodeia.




(existia uma
televisdo e um
computador na BE
e as criangas
estavam a olhar
em volta).

pesquisar mais:
“na sala?” (“uma
sala qualquer”)

Depois de
pesquisar nos
livros e na
revistas, a
crianga, mesmo
tendo o
computador
ligado a sua
frente, indicou:
“num quarto
qualquer”; “em
folhas”; por fim
disse “no
computador”.
Nota: E uma
crianga que, de
um modo geral
desafiava,
constantemente,
os adultos,
brincando.

Nao referiu
internet.

Ndo sabe o nome
do motor de
busca o Google,
mas referiu:
“Conhecgo, ja
tenho no meu
computador”.

Tinha o
computador
ligado a sua
frente.

“A minha mae
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Divagava

Mesmo depois da

Da 1.2 reunido

Depois de

A crianca ndo

“Em revistas,

Revelava-se
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ndo sabe”; “na frequentemente. | investigadora nao existe registo | pesquisar nos se lembrava de | em livros”, “ou uma crianga
praia”. Revelava-se uma | indicar, a crianga audiovisual. Em livros e na ter pesquisado | no distraida e
crianga muito nao soube indicar | ambas as revistas, a em revistas e computador”. confusa.
confusa. o nome da estante | reunides estavam | crianga, mesmo apontava
(talvez por os elementos. tendo o como outras Localizou
distra¢do), mas Ndo se mostrava | computador fontes de corretamente a
indicou interessada em ligado a sua informagdo as | estante.
corretamente as participar nestas frente ndo o mesas e
estantes. discussdes em indicou. estantes. A
grupo. N3do referiu crianga parecia
internet. ndo perceber a
N3o sabe o nome | questdo,
do motor de parecendo que
busca Google, estava a
mas reconheceu | perceber que
gue no lhe estava a
computador da perguntar o
mde também lugar onde
tem. esteve a
pesquisar nos
livros e revistas
(mesas).
“Escolas”; “aqui | Revelava-se uma | “Quando se esta Estavam reunidas | Depois de A criancga ja “Na biblioteca”; | Revelava-se
na biblioteca, crianga na biblioteca, ndo | apenas 2 pesquisar nos nao se “Livros”; “Aqui” | uma crianga
nos livros”; “na interessada. se faz barulho e criangas. livros e na lembrava onde | (a apontar para | interessada,
praia”; “os vamos pesquisar”, revistas, a tinha uma estante mas que se
livros tém “tem livros crianga, mesmo pesquisado. onde nao desconcentrava
imagens”; “ha especiais, mas nao tendo o Pelo discurso pesquisou). com facilidade.
livros noutros é para rasgar” computador da crianga,
paises; “ha (apos a IS dar as ligado a sua esta parecia Apontou para a
outros paises ideias). frente ndo o estar um prateleira
que tém indicou. pouco confusa. | correta, e
bibliotecas”. O discurso ndo | respondeu
N3do referiu era coerente. numero 6
internet. Estava a depois de ver a




Ndo sabe o nome | decorrer o indicagao na
do motor de intervaloe a mesma.
busca Google. crianga

conseguia ver

as criangas no

recreio.

Tinha o

computador

ligado a sua

frente.

- Revelava-se uma | Ndo respondeu. Estavam reunidos | Depois de A criancga ndo “Nos livros” Revelava-se
crianga muito (Antes a crianga LA | os 4 elementos pesquisar nos soube indicar (com ajuda). uma crianga
confusa e disse “nos livros”). | do grupo. livros e na as fontes onde muito confusa.
distraida. revistas, a tinha Quandoala

crianga nao pesquisado, questionou

indicou o nem soube sobre onde era

computador indicar mais localizagdo da

como outro nenhuma estante onde

meio, mesmo ele | fonte. A estavam os

LE estando ligado a | crianga ndo livros onde

sua frente. deu qualquer pesquisou, a

N3do referiu resposta. crianga apontou

internet. parauma a

N3o sabia o estante situada

nome do motor num sitio

de busca Google. oposto ao da
estante onde
tinha
pesquisado.

“Na rua”; “na (Estava a Aquando do Estavam reunidas | Depois de “Nos livros e no | Revelava-se

escola” (“na decorrer o momento em que | 4 criangas. pesquisar nos computador”; uma crianga

MA biblioteca” e na | intervalo e estava | ainvestigadora livros e na “biblioteca”. interessada.
sala”); “nos barulho) nomeou as revistas, a
livros”. diferentes crianga nao N3do apontou
estantes, a crianga indicou o para a estante
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disse que era a
que ela referiu
como Natureza.

computador
como outro
meio, mesmo ele
estando ligado a
sua frente.

N3do referiu
internet.

N3o sabia o
nome do motor
de busca Google.

correta, mas
acertou no
numero da
estante (5).

“Nos livros”; Revelava-se uma | “Nos livros”; Estavam reunidas | Depois de Tinha o “Pesquisei Revelava-se
“na sala”. crianga atenta. “computador”; 4 criangas (duas pesquisar nos computador primeiro nos uma crianga um
“nas revistas” ja tinham livros e na ligado a sua livros, depois pouco distraida
(A crianca IS foi reunido). revistas, a frente. nas revistas e, e impaciente,
questionada 1.2). crianga, mesmo depois, no talvez por estar
tendo o computador”. barulho no
computador corredor.
ligado a sua N3do apontou
SA frente s6 o para a estante
indicou com o correta.
apoio da
investigadora.
N3do referiu
internet.
N3o sabia o
nome do motor
de busca Google.
“Na biblioteca”; | Revelava-se uma | “Nos livros”; “no Estavam reunidas | Depois de Tinha o “Nas revistas, Revelava-se
“nasala” (“nas crianga atenta. computador”. 4 criangas (duas pesquisar nos computador no computador | uma crianga
mesas com uma ja tinham livros e na ligado a sua e nos livros”. atenta.
| folha”, “para Apds pesquisar em | reunido). revistas, a frente.

pensarmos o
que vamos
desenhar”);

livros, na reunido
de grupo (estando
os 4 elementos) a

criancga indicou o
computador e
nos desenhos

“Estavam nas
prateleiras”,
mas “nao sei”.




“procuro nos
livros”.

crianga indicou
(mais) dois sitios
onde poderiam
pesquisar:
“computador e
revistas”.

como outros
meios.

N3o referiu
internet.

N3o sabia o
nome do motor
de busca Google.

Revelava alguma
falta de
concentragao e

A investigadora
guestionou o
grupo o que tinha

Estavam reunidas
4 criangas.

A investigadora
mostrou revistas
Acrianca e ela

“Nos livros”;
“Nas revistas;
IINO

Revelava-se
inquieto e com
alguma falta de

mais biblioteca além de chamou-as de computador”. concentragdo.
entusiasmada em | livros e a crianga “jornais”. Estava barulho
transmitir o que respondeu: no recreio.
sabia sobre “bancos”; Depois de Tinha o
outros assuntos. “prateleiras, para pesquisar nos computador
(Nota: quando por os livros” (A livros e na ligado a sua
entrou um adulto | crianga pareceu revistas, a frente.
na sala deixou de | entender que crianga, mesmo
responder as estava a perguntar tendo o
TMA questoes). o que tinhaa computador
biblioteca em ligado a sua
termos de objetos, frente ndo o
em vez de material indicou.
para pesquisar Nao referiu
sobre os temas do internet e disse
grupo). Apods os gue nunca ouviu
outros elementos falar sobre a
do grupo mesma.
referirem livros, N&o sabia o
revistas, televisdo, nome do motor
a crianga disse de busca Google.
“jornais”.
P A questdo ndo | Estava a decorrer | “Na biblioteca”, A investigadora Depois da Tinha o “Na internet; (Antes da
foi colocada. ointervalo e “livros”, “nas reuniu apenas crianga pesquisar | computador “nos livros”, “no | entrevista a
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estava barulho,
pelo que a
crianga estava
distraida, a olhar
constantemente
para as criangas
no recreio.
Costuma ser uma
crianga
interessada.

Al relembrou a
crianga da
atividade onde as
criangas fizeram
a apresentagao
de diferentes
temas em livros e
revistas, mas
mesmo assim a
crianga ndo
indicou, mais
nenhum tema.

histérias dos
leGes”; “livros de
animais”; “ha na
sala para ler”; “nos
computadores”
(apds olhar para o
que esta na BE);

“nas tablets”; “nos
telefones”.

Apds pesquisar em
livros, na reunido
de grupo (estando
os 4 elementos) a
crianga indicou um
sitio onde
poderiam
pesquisar: “na
biblioteca”. A
investigadora disse
gue na biblioteca
existiam livros e
qguestionou o que
mais: a crianga
respondeu
“histérias”

com esta crianga.

Estava a recorrer
ointervalo e
estava barulho.
Contudo, a
crianga, apesar
de olhar varias
vezes para as
criangas no
recreio,
mostrava-se
interessada em
transmitir o que
sabia sobre o seu
tema.

em livros e
revistas, a
investigadora
questionou-a
sobre o que
tinhao
computador para
gue pudesse
procurar sobre o
seu tema (ledes).
A crianga
respondeu
“letras".

N3o referiu
internet.

N3o sabia o
nome do motor
de busca Google.

ligado a sua
frente.

computador”.

“Em todas as
prateleiras”.

crianga estava a
brincar no
recreio. Estava
barulho no
recreio.)
(Costuma ser
uma crianga
interessada)

NOTA: Apds a pesquisa em livros e revistas, quando a investigadora questionou outro sitio onde poderiam pesquisar, a maioria das criangas, mesmo com
o computador ligado a sua frente, olhava em volta e ndo indicavam, a primeira, como fonte de informacgdo. Indicaram, a primeira, o computador as
seguintes criancas: A, IS, SI, SE, LA, MF, B. Poucas criangas indicaram o que tinha dentro do computador para que pudesse pesquisar (internet): MF, TF, IS.



Depois da pesquisa, na 2.2 entrevista, apenas 3 criangas (A, TF, TP) indicaram, corretamente, as 3 fontes de informag¢do onde pesquisou — livros, revistas e
internet -, tendo 8 também indicado 3 fontes, mas referido computador em vez de internet.
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Anexo 7 - Dados referentes a categoria 3 (Recolhe informacgao pertinente a partir de imagens em livros, revistas e na

internet)

Aspetos importantes a considerar na recolha e andlise de dados do presente estudo:
Compreender atitudes e comportamentos de criancas da educagéo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informag¢éo
i. Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em diferentes fontes de informacao;

ii. Criar momentos que permitam desenvolver competéncias de LI;

iii. Promover a aquisicdo de novos conhecimentos através da pesquisa e tratamento da informacao;
iv. Promover a valorizagdo do livro informativo e do trabalho de pesquisa.

A

E possivel trabalhar a Literacia da Informagdo na Educacdo Pré-Escolar?
Que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da Informacdo em criancgas do pré-escolar?
Que conhecimentos constroem as criangas em projetos de Literacia da Informacdo?
Que opiniGes revelam as criancas sobre o projeto em Literacia da Informacgao?

Tabela 11 - Dados para a analise da categoria 3 (Recolhe informacgao pertinente a partir de imagens em livros, revistas e na internet)

CATEGORIA 3 - RECOLHE INFORMAGAO PERTINENTE A PARTIR DE IMAGENS EM LIVROS, REVISTAS E NA INTERNET

(Verificada na 4.2 fase - Concretizar a pesquisa, analise e organizagdo da informagéao pertinente)

Nas reunides individuais/grupo

Nas reunides individuais/grupo

Nas reunioes individuais

w

(]

=

[=

©

2

=

E Dados referentes a

= categoria 3
Considerava todas as
imagens (desenho ou
fotografia) que

A contivessem cavalos.

Na pesquisa em livros

Notas

Decorreu dentro do
hordrio letivo.

A crianca adorava cavalos.
Mostrava-se uma crianga
entusiasmada com a
pesquisa. Até esteve
préxima da crianga TF

Na pesquisa em revistas

Dados referentes a
categoria 3

A crianca recolhia todas as
imagens que incluiam
cavalos.
| — “Ndo achas que tens
muitas imagens?”
A —“Mas eu gosto...”
| — “Depois ndo vai caber

\[e] 13

A crianga mostrava-se
entusiasmada com a
pesquisa.

Talvez por adorar cavalos,
a crianga queria incluir
tudo o que corresponde-
se ao seu tema, sem

Na pesquisa na internet

Dados referentes a
categoria 3
A crianca parecia escolher
sem atender a qualquer
critério, so porque
gostava.

Apds a crianga escolher a
1.2 imagem, a

Notas

A crianga mostrava-se
entusiasmada com a
pesquisa na internet.




(que pesquisou sobre o
mesmo tema) a ver o que
ela estava a encontrar.

no livro!”
A- [Apds um compasso de
espera] “Eu depois
escolho”.

A crianga escolheu uma
imagem de cavalos numa
batalha.

qualquer restrigdo.

investigadora alertou para
a crianga escolher as
restantes imagens
pensando no que deveria
incluir no seu livro. A
crianca escolheu, de uma
s6 vez, uma fila de
imagens (5):

I- “Ui! O livro ndo é muito
grande! Escolhe uma
imagem”.

A- “Mas eu gosto destes
cavalinhos”  (apontando
para todos).

A crianga continuou a
escolher varias imagens, e
a investigadora disse que
ela estava a escolher
muitas e ndo iam caber no
livro, ao que a crianga
responde: “E porque eu
gosto”.

Escolheu imagens
semelhantes de cavalos
(e.g. sentados, a correr)

Recolheu imagens
pertinentes sobre o seu
tema (plantas).No entanto
o) pareceu querer
recolner imagens de
plantas (diversas flores e
arvores), nao se
questionando sobre a
formacao da planta.
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Pesquisava com interesse
e a medida que
pesquisava gostava de
partilhar com a
investigadora e colegas o
que encontrava sobre o
seu tema ou outros.

A sua pesquisa era sobre
as plantas, mas pegou

Nao encontrou
informacdo sobre o seu
tema (plantas).

Estavam os 5 elementos

do grupo. Mostrava-se
uma crianga
entusiasmada com a

pesquisa, mas nao estava
muito  concentrada. A
crianga gostava de ver o
que tinha a revista,
mesmo que sobre outros

Para saber como nascem
as plantas, a crianga
recolheu algumas imagens

pertinentes (e.g.
germinagdo; constituicao
da planta). A crianga

considerou uma imagem
de uma flor sé porque
achava muito bonita.

A crianca mostrava-se
interessada e concentrada
na pesquisa.
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Também pegou em livros
que soé tinha animais na
capa, talvez por
curiosidade.

num livro sobre animais,
talvez por curiosidade.

temas. A medida que
pesquisava gostava de
partilhar com os colegas,
coisas que encontrava
sobre outros temas.

Recolheu poucas imagens,
mas pertinentes.

Pesquisava com interesse
e a medida que
pesquisava gostava de
partilhar com a

Nao encontrou
informagdo sobre o seu
tema (como nascem os
bebés).

A medida que pesquisava
gostava de partilhar com a
investigadora e colegas,
coisas que encontrava; e

A crianga recolheu
imagens pertinentes
sobre o seu tema (como
nascem os bebés).

A crianga IS mostrava-se
entusiasmada e atenta na
pesquisa do seu tema na
internet.

IS investigadora e colegas, gostava de ver o que os | A crianca também quis
coisas que encontrava colegas tinham | ficar com uma imagem de
sobre o seu tema ou do encontrado sobre o seu | animais recém-nascidos.
outro elemento do seu tema (comum com IS e SI)
grupo (SA). e outros.
Ndo existiam livros sobre | A pesquisa sobre Lisboa Talvez porque na reunido | A pesquisa sobre Lisboa | A crianc¢a recolheu poucas | Estavam outras pessoas
Lisboa, sé um atlas a | através de imagens era do grupo a crianga ficou a | através de imagens era | imagens sobre Lisboa e | do grupo e equipa
registar onde ficava essa | dificil. saber que em Lisboa | dificil. apenas de animais do | educativa na biblioteca a
cidade e que esta crianga existe um zoolégico, cada Jardim Zoolégico. trabalhar noutro projeto.
encontrou. Para encontrar vez que encontrava um S6 se interessava em | Inicialmente, a crianca
Portugal, a crianga contou animal chamava a procurar animais, com o | mostrava-se interessada
LA com a ajuda da investigadora para ela intuito de colocar no livro | pela pesquisa do seu tema
investigadora. confirmar se era em animais do Jardim | na internet, mas foi
Lisboa. Quando encontrou Zooldgico. perdendo a concentragao.
alguns (desenhos de)
animais  afirmou  que
aquilo era o jardim
zooldgico, mas estava
errada.
Ndo encontrou imagens | Existia pouca informag¢do | A crianca recolheu uma | Estavam os 5 elementos | Inicialmente a crianca | A crianga mostrava-se
sobre o seu tema. sobre o seu tema (arco- | imagem de um arco-iris | do grupo. Mostrava-se | escolhia imagens sobre o | interessada e atenta na
iris). pintado num muro | uma crianga | seu tema (arco-iris) ndo | pesquisa de imagens
MF Mostrava-se atenta na | (publicidade). entusiasmada com a | reais, talvez por achar que | sobre o seu tema na
pesquisa. pesquisa. A crianga | eram engragadas. internet, mas estava a
A crianca inicialmente | gostava de ver o que tinha | Numa imagem que a | demorar na escolha de

considerou uma imagem

a revista, mesmo que

criancga escolheu:

imagens. A crianga nao




de duas linhas sinuosas — | sobre outros temas. A | I- Quantas cores | contava o numero de
um preto e outro | medida que pesquisava | consegues ver? cores que tinham os arco-
vermelho. gostava de partilhar com | MF- Trés. iris que encontrava.
os colegas, coisas que | | — Achas que o arco-iris é
encontrava sobre outros | sé de trés? Entdo achas
temas. que devemos colocar esta
Existia pouca ou nenhuma | imagem no teu livro?
informagdo sobre o seu | Achas que é verdadeira?
tema (arco-iris). MF- (Acenou com a
cabega que ndo)
Nao encontrou | Ndo existiam livros sobre | MM “Isto. Histérias. | A pesquisa sobre Lisboa | A investigadora disse que | A crianga adorava futebol,
informacgao pertinente | Lisboa, sé um atlas a | Sobre a biblioteca de | através de imagens era | a crianga teria de escolher | em particular, o Benfica.
sobre o seu tema. registar onde ficava essa | Lisboa.” dificil. algumas fotos da cidade | Inicialmente a criancga
Viu a imagem de uma | cidade (e que a crianga LA | | — “Por que é que achas de Lisboa e que até tinha | mostrava-se um pouco

menina a fazer
experiéncias e considerou
gue era numa escola de

encontrou).

A crianga adorava futebol,

gue é sobre a biblioteca
de Lisboa?”
MM- “Porque é um livro.”

ali uma do Marqués de
Pombal (praga) e a crianga
disse de imediato: “Quero

confusa, mas mostrou-se
empenhada em pesquisar
sobre a cidade de Lisboa,

MM | Lisboa, mas nao era. em particular, o Benfica. (Ndo dizia respeito a o Marqués de Pombal! Foi | nainternet.

A crianga escolheu uma Lisboa) onde o Benfica festejou.”

imagem onde tinha A crianca quis recolher

criangas de outros paises imagens da cidade de

a jogar com bolas de Lisboa, de varios

futebol em terra batida. monumentos e do Estadio

Ndo era em Lisboa. da Luz e estitua do

Eusébio.

- Ndo existiam livros sobre | Talvez porque na reunido | A pesquisa sobre Lisboa | Inicialmente a «crianca | Na  primeira reunido,
Lisboa, sé um atlas a | do grupo a crianga ficou a | através de imagens era | escolneu imagens de | estavam outras pessoas
registar onde ficava essa | saber que em Lisboa | dificil. avides, de comboios, de | do grupo e equipa
cidade (e que a crianga LA | existe um zooldgico, cada tubardes, dizendo que era | educativa na biblioteca a

SE encontrou). vez que encontrava um em Lisboa. Os avides e os | trabalhar noutro projeto.
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animal chamava a
investigadora para ela
confirmar se era em
Lisboa. Num artigo a

tubarGes ndo estavam
relacionados com Lisboa.

Recolheu outras imagens

A crianga ndo estava

concentrada.
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criangca estava convicta
gue era o jardim zooldgico
porque tinha  muitos
(desenhos de) animais.

pertinentes sobre o seu
tema.

Recolheu pouca
informacao, mas
pertinente (e.g. casas,
ponte 25 de abril, metro).
Tendo a crianga

guestionado onde ficava
Lisboa, com orientagdo da
investigadora, recolheu a
imagem de um mapa de

Como tinha recolhido
pouca informagdo, teve
outra oportunidade para
pesquisar na internet.
Mostrava-se interessada
na pesquisa.

Portugal.

Recolheu todas as | Decorreu dentro do | A crianga recolheu duas | Mostrava-se uma crianga | Das imagens que | Mostrava-se uma crianga
imagens sobre cavalos, | horario letivo. imagens de cavalos | entusiasmada com a | escolheu, tinha uma | muito interessada e
mesmo que parecessem | Mostrava-se uma crianga | referentes a jogos. pesquisa. imagem de dois cavalos a | atenta na pesquisa de
desenhos de alguma | entusiasmada com a lutarem e uma de um | imagens sobre o seu
histéria. pesquisa. Quando cavalo a morder. tema.

encontrava chamava a

investigadora para Escolheu também a

mostrar e também imagem de um cavalo a
| — “Por que é que pegaste | partilhava com os colegas saltar  referindo  que

TF neste dicionario? Achaste | outras descobertas. queria ver como eles
que tinha aqui sobre | A sua pesquisa era sobre saltavam.
cavalos?” cavalos, mas pegou num
TF — “Sim...porque é de | livro sobre ursos, porque A crianga escolheu
Portugal” (referia-se a | queria ver como eles informacao pertinente.
bandeira inscrita nesse | nasciam.
livro). “Eu pensei que
tinha pdginas, mas ndo
tinha” (devia estar a se
referir as imagens).
Recolheu imagens | Pesquisava com interesse | Nao encontrou | Estavam os 5 elementos | A crianca recolheu pouca | A crianca estava
TM | pertinentes sobre o seu | e a medida qgue | informacdo sobre o seu | do grupo. Mostrava-se | informacao, mas | irrequieta e parecia um

tema (plantas): | pesquisava gostava de | tema (plantas). uma crianca | pertinente. pouco confusa. Apesar de




constituicdo da planta;
germinagdo; sementes.

partilhar com a
investigadora e colegas o
que encontrava sobre o
seu tema ou outros. A sua
pesquisa era sobre as
plantas, mas pegou num
livro sobre animais, talvez
por curiosidade.

entusiasmada com a
pesquisa, mas nao estava
concentrada na sua
pesquisa. A medida que
pesquisava gostava de
partilhar com os colegas,
coisas que encontrava
sobre outros temas.

parecer ter interesse pelo
tema da sua pesquisa,
parecia que queria fazer

outra coisa — talvez
brincar. Aquando da
pesquisa na internet a
crianga mostrou varias

vezes ansia em pesquisar
nos livros.

Em grande parte, a | Estavam outras pessoas | Encontrou e escolheu | Ndo encontrou | Selecionou uma imagem | Estava a decorrer o
crianga recolneu | do grupo e equipa | imagens sobre o tema de | informagdo sobre o seu | de um olho de uma baleia | intervalo. Era uma criancga
informacgao relevante | educativa na biblioteca a | dois colegas (leGes e | tema (baleias). e referiu: “Quero ver | que se desconcentrava
sobre o seu tema | trabalhar noutro projeto. | elefantes). como é que eles sdo, os | com facilidade, e que, de
(baleias), mas escolheu | A crianca mostrava falta olhos das baleias”. um modo geral, desafiava,
B algumas sobre outros | de concentragdo. constantemente, os
animais, mesmo sabendo A crianga considerava | adultos, brincando.
que ndo eram baleias. informagdo relevante
Num dos casos eram sobre o seu tema. A crianca B mostrava-se
“animais peludinhos e ndo interessada na procura de
sabia se era para nadarem imagens sobre o seu tema
debaixo de dgua”. (baleias).
Mesmo tendo a nogdo | Estava a decorrer o | A crianga recolheu a | A crianga ndo parecia | A crianga escolheu vdrias | Estava a decorrer o
que o arco-iris tem varias | intervalo. imagem de um desenho | interessada, nem | imagens do arco-iris em | intervalo, pelo que se
cores, a crianga | Estava mais interessada | de um arco-iris num artigo | concentrada. desenho e uma de um | ouvia algum  barulho
considerou como arco-iris | em ver o que os colegas | que também tinha bolo. vindo do recreio.
um raio de sol cor-de- | tinham encontrado do | imagens sobre assuntos Inicialmente a crianga
laranja e amarelo que | que em pesquisar sobre o | distintos. O que parecia mostrava-se interessada
M tinha a forma do arco-iris | seu (arco-iris). A crianga | interessar para a criancga em pesquisar sobre o
(em semi-arco). A crianca | mostrava falta | era colocar aquela arco-iris, contudo, por

encontrou imagens que
representavam o arco-iris
em dois livros. Mas
escolheu alguns livros que
ndo tinham nada a ver
com o seu tema, mas sim

215

concentragdo e de
interesse, talvez motivado
pela falta de autoestima.
Necessitava de muito
apoio. A crianca folheava
sem tomar grande

imagem no livro.

vezes distraia-se olhando
para as criangas no
recreio.
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com histdrias (da Disney).

atengdo ao que tinha cada
pagina. A crianga ndo
mostrava interesse em ver
com ateng¢do o que tinha
cada livro. Pegava em
livros de outras
prateleiras, talvez por
curiosidade, mas ndo
perdia muito tempo com

eles; sé6 os folheava
rapidamente.
Numa 1.2 tentativa o que | Esta crianga parecia | Ndo encontrou imagens | Gostava de ver o que os | A crianca J viu varias | Estava a decorrer o
encontrou ndo era sobre | pesquisar com interesse, | sobre o seu tema (como | colegas tinham | imagens sobre o seu | intervalo, mas a crianga
o seu tema. mas estava | nascem os bebés). encontrado sobre o seu | tema, mas  recolheu | mostrava-se interessada
constantemente distraida tema (comum com IS e SI) | poucas. N&do selecionou | na pesquisa sobre o seu
com o resto do grupo. e, também de mostrar. A | imagens de bebés na | tema (como nascem os

crianga manteve-se

barriga da made, nem do

bebés).

Numa 2.2 reunido a | Estava a decorrer o persistente na pesquisa, | parto; sé de recém-
crianga recolheu imagens | intervalo e a crianga apesar de  encontrar | nascidos.
J de bebés dentro da | distrai-se com facilidade. pouca coisa. Contudo é

barriga da made, mas uma criancga que se distrai

quando acabaram os com facilidade.

papelinhos para marcar as

paginas ndo pediu mais a

investigadora e,

consequentemente, nado

assinalou como relevante

imagens do parto.

- A pesquisa sobre Lisboa | Chamou algumas vezes a | A pesquisa sobre Lisboa | A crianga recolheu varias
através de imagens era | investigadora para | através de imagens era | imagens de animais no
dificil, mas mesmo se | mostrar o que tinha | difici, mas mesmo se | Jardim Zooldgico de

LE fosse sobre outro tema, | encontrado, mas parecia | fosse sobre outro tema, | Lisboa e outras que nao

esta crianga parecia nao
entender a sua tarefa.
Ndo existiam livros sobre

que era porque tinha
gostado de algo ou
porque os outros colegas

esta crianga parecia nao
entender a sua tarefa.

diziam se pertencia a esse
Jardim.




MA

Lisboa, sé6 um atlas a | também ja a tinham

registar onde ficava essa | chamado.

cidade (e que a crianga LA

encontrou).
A crianga mostrava | Pesquisava com interesse | Nao encontrou | Estavam os 5 elementos | Ao pesquisar por
dificuldade em saber o | e a medida que | informacdo sobre o seu | do grupo. A crianca | “primavera” a crianga
que considerar sobre a | pesquisava gostava de | tema (primavera). mostrava-se concentrada | obteve imagens de flores
primavera. Considerou a | partilhar com a na pesquisa. A crianga | ou arvores floridas.

imagem de
borboleta.

uma

Reunido individual:

I- O que tem a primavera?
MA- Arco-iris, flores.

I- Mais nada? Como ficam
as arvores na primavera?
Ficam com mais folhas ou
menos folhas?

MA — Nenhumas folhas.

I- E tém flores ou ndo?
MA- Tém muitas flores.

I- Entdo as arvores s6 tém
flores, ndo tém folhas na
primavera?

MA- Cairam as
todas.

I- Na primavera o que é
gue comeca a aparecer
nas arvores?

folhas

MA - Folhas.

Para a crianga na
primavera as folhas eram
castanhas. A  crianga
escolheu uma imagem
referente  ao  outono,
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investigadora e colegas o
que encontrava sobre o
seu tema ou outros.

gostava de ver o que tinha
a revista, mesmo que
sobre outros temas.
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considerando-a
sendo na primavera.

como

A crianga MA considerou
imagens pertinentes
referentes ao tema da
crianga D (plantas). Eram
imagens referentes a
constituicdo das plantas.

As imagens que recolheu
eram pertinentes, quer as
do seu tema, quer a que
encontrou para os outros
elementos do grupo (que
estavam a pesquisar sobre

Pesquisava com interesse.

Ndo encontrou
informacdo sobre o seu
tema (coracgdo).

A medida que pesquisava
gostava de partilhar com a
investigadora ou colegas,
coisas que encontrava
sobre o seu tema ou
outros; e gostava de ver o

A crianga escolheu
imagens em desenho de

coracao, na forma
convencional. Escolheu
poucas imagens de

coragdes humanos e mais

Estava a decorrer a hora
de prolongamento, pelo
que se ouvia algum
barulho.

Estavam outras pessoas
do grupo e equipa

SA | como nascem os bebés). que os colegas tinham | de fantasia, ndo | educativa na biblioteca a
encontrado. distinguindo do real. trabalhar noutro projeto.
A crianga mostrava-se
Mostrava-se muito entusiasmada com a
interessada em pesquisar pesquisa na internet, mas
sobre o seu tema. parecia nao estar

totalmente concentrada.
Recolheu informacgdo | Pesquisava com interesse. | Recolheu informacdo | A medida que pesquisava | Recolheu imagens | Estavam outras pessoas
pertinente sobre o seu pertinente sobre o seu | gostava de partilhar coma | pertinentes sobre o seu | do grupo e equipa
tema. Escolheu imagens tema. Essencialmente | investigadora ou colegas, | tema (como nascem os | educativa na biblioteca a
diretamente relacionadas imagens de recém- | coisas que encontrava | bebés). A crianga recolheu | trabalhar noutro projeto.
com a concegdo e nascidos. sobre o seu tema ou | muitas imagens porque | A crianga mostrava-se
S| nascimento do bebé e outros; e gostava de ver o | queria ter muita coisa no | interessada na pesquisa

outras (e.g. os pais a
prepararem o saquinho
do bebé para levarem
para a maternidade; o pai
sentado no sofd e a mae
de pé e grdvida; a mae

que os colegas tinham
encontrado sobre o seu
tema (comum com IS e SI)
e outros.

livro (mais que os
colegas), pelo que
considerou alguma
informacdo que ndo

interessava (e.g. a falar
dos dentes dos bebés).

na internet. Como a
crianga encontrou muita
informacdo, a reunido foi
mais demorada, pelo que
a dada altura a crianga,
apesar do esforgo, ja nao




grdvida a pensar nos
brinquedos para o bebé).

conseguia manter a
mesma concentragao.

Considerava todas as | Decorreu dentro do | A crianga, mesmo | A crianga mostrava-se | Pesquisou imagens | Decorreu na hora do
imagens (desenho ou | horario letivo. sabendo distinguir entre | empenhada. relevantes sobre o seu | prolongamento, mas ndo
fotografia) que | Estava relativamente | desenho e fotografia, tema (elefantes). estava barulho ou ocorria
contivessem elefantes. | entusiasmado. Ndo tinha | considerou relevante ocasionalmente.
Recolheu imagens | encontrado grande | incluir na sua pesquisa
pertinentes. informagdo sobre o seu | duas imagens de elefante Através da recolha das
tema, mas quando | em desenho (desenho de imagens a crianga
encontrava ia atrdas da | um elefante numa conseguiu muita
investigadora para | publicidade a um sumo; informacao.
mostrar e também | desenho num jogo).
partilhava com os colegas Inicialmente a crianga
TMA outras descobertas. mostrava-se interessada
em pesquisar imagens
sobre o seu tema na
internet, mas, talvez pela
reunido demorar mais do
que o habitual (em média
10 min) ficou inquieta,
mas a investigadora ainda
conseguiu captar a
atengdo da crianga. A
crianga queria pesquisar
nos livros.
Recolheu imagens | Decorreu dentro do | Recolheu imagens | Mostrava-se uma crian¢a | A crianga parecia escolher | A crianca estava muito
pertinentes. horario letivo. pertinentes. entusiasmada com a | sem atender a qualquer | entusiasmada com a
Mostrava-se uma crianga pesquisa. critério, so porque | pesquisa na internet.
entusiasmada com a gostava (dizia a crianga). A
P pesquisa. A medida que crianga queria considerar

pesquisava gostava de
partilhar com a
investigadora ou colegas,
coisas que encontrava

sobre o seu tema, dos

toda a informagdo. Por ex.
escolheu para incluir no
seu livro duas imagens de
uma pessoa que estava a
abracar um ledo.
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colegas, ou outros: “Ligia,
anda ver o que eu
encontreil”

NOTAS:

Quase a totalidade dos participantes mostrava entusiasmo em pesquisar em revistas, e, aquando da mesma, ficavam entusiasmados de partilhar o que tinham
encontrado sobre o seu tema, dos colegas, ou outro.

Inicialmente a investigadora tinha dito aos participantes que, aquando da pesquisa sobre os seus temas, se encontrassem sobre os dos colegas também deveriam
anotar. Varias criangas anotaram (TP, MA, TF, B), mas depois a investigadora, por falta de tempo, s6 considerou o que cada crianga pesquisou e selecionou sobre o
seu tema, ndo considerando aquela pesquisa “solidaria”.

A investigadora teve de dar um maior apoio as criangas que pesquisaram sobre o arco-iris e primavera, dado que existia menos informagdo em livros e revistas sobre
isso. Aquando da pesquisa em livros, visto que as criancgas estavam com dificuldade em encontrar informacédo, para que estas ndo desanimassem, sem as criangas se
aperceberem a investigadora procurou livros sobre esses temas e, depois, ao lhes mostrar varias capas de livros questionando-as se achavam que falava sobre o
tema delas, mostrou também livros que falavam sobre o tema, para facilitar. A investigadora também teve de dar maior apoio ao grupo que pesquisou sobre Lisboa,
dado que, praticamente, so existia informacgdo na internet.

As criangas que pesquisaram sobre Lisboa (LA, SE, LE, MM) e a crianga (MA) que pesquisou sobre a primavera tiveram, naturalmente, mais dificuldade em recolher
informacdo pertinente através das imagens.

As criangas que pesquisaram sobre o arco-iris (MF e IM) recolheram, cada uma, uma imagem incorreta que ndo correspondia ao arco-iris, talvez por ainda ndo terem
esse conhecimento ou ndo o terem bem assimilado.

As criangas estavam cientes que teriam de recolher informacgdo através de imagens, porque ainda nao sabiam ler.

A investigadora aquando da pesquisa e transmissdo as criancas procurou, sempre, facilitar a compreensdo do texto para as mesmas, tendo, as vezes, alguma
dificuldade nessa comunicagdo, mas tentando, sempre, ultrapassa-la.

A analise de dados recolhidos através de registos de videos é mais morosa, mas é o melhor meio para registar pormenores da pesquisa.

No final da pesquisa na internet, a investigadora mostrava a cada crianga um video sobre o seu tema.




Participantes

Anexo 8 - Dados referentes a categoria 4 (Seleciona informacgdo relevante)

Aspetos importantes a considerar na recolha e andlise de dados do presente estudo:
Compreender atitudes e comportamentos de criangas da educagéo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informag¢éo
i. Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em diferentes fontes de informagao;

ii. Criar momentos que permitam desenvolver competéncias de LI;

iii. Promover a aquisicdo de novos conhecimentos através da pesquisa e tratamento da informacao;
iv. Promover a valorizagdo do livro informativo e do trabalho de pesquisa.

PN E

Tabela 12 - Dados para a analise da categoria 4 (Seleciona informagdo relevante)

E possivel trabalhar a Literacia da Informagdo na Educagdo Pré-Escolar?
Que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da Informac¢do em criangas do pré-escolar?
Que conhecimentos constroem as criangas em projetos de Literacia da Informagdo?
Que opinides revelam as criangas sobre o projeto em Literacia da Informagao?

CATEGORIA 4 - SELECIONA INFORMAGAO RELEVANTE

(Verificada na 4.2 fase - Concretizar a pesquisa, analise e organizagdo da informagéao pertinente)

Nas reunioes individuais

Da pesquisa em livros

Dados referentes a

categoria 4

A crianga
selecionou
informacdo
relevante. Nado
considerou as
imagens e
informagdes  que

tinha recolhido na
pesquisa e que
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A crianca adorava
cavalos.

Mostrava-se
crianga

entusiasmada com
a pesquisa. Até
esteve proxima da
crianga  TF (que
pesquisou sobre o

uma

Da pesquisa em revistas

Dados referentes a

categoria 4
Aquando da
recolha de
informacao,
mesmo a

investigadora  lhe
comunicando que
continha

informacgao ndo
relevante para o

A crianga mostrava-
se  entusiasmada
com a pesquisa.

Talvez por adorar
cavalos, a crianga
queria incluir tudo
0 que corresponde-
se ao seu tema,
sem qualquer

Da pesquisa na internet

Dados referentes a

categoria 4
Depois da
investigadora ler a
informacgdo a

crianga selecionava
toda a informagdo
como relevante.

Referindo-se a uma
foto de um cavalo,

A crianga mostrava-
se entusiasmada
com a pesquisa na
internet.

Da compilagao da informagdo que
recolheu nas 3 fontes de informagdo

Dados referentes a

categoria 4

A crianga
selecionou
informacdo
relevante.

Como altima
informacdo a
considerar da
compilagdo:

A crianca adorava

cavalos. A crianga
queria considerar
grande parte da
informacgao que
tinha recolhido.

A crianga mostrava-
se interessada no

tema, mas estava
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falavam de
cowboys, de uma
festa de ciganos, de
um povo ndémada
que morava em
jurtas e de uma
quinta na Australia.

mesmo tema) a ver
0 que ela estava a
encontrar.

seu tema, a crianga
considerava que
interessava.
Justificacdo da
crianga: “Interessa
porque eu gosto de
cavalos”.

restrigao.

a investigadora diz
gue naquele texto
ndo refere como os
cavalos dormem, o
gue comem, etc., e
se a crianga
considera, mesmo
assim, que aquilo
interessa para o
seu livro e a crianca
diz “Interessa
porque eu gosto de
brancos”
(referindo-se a cor
do cavalo). A
crianga nao filtra a
informacgdo
pertinente para o
seu livro.

Numa noticia que
falava de cavalos

que tinham
morrido,
inicialmente, a

crianga considerou
que devia incluir
essa informagdo no
livro (“Interessa
porque eles [os
leitores] tém de
saber”. A
investigadora

questionou se isso
seria importante

I- As ragas
portuguesas sao: o
Lusitano; o Alter-
Real; e a Sorraia.
Interessa?

A- SO0 quero a
Sorraia.

I- Ndo dizemos o
Lusitano? Também
é portugués!

A- Nao.

Escolheu imagens
pertinentes,
embora se deduza
que escolheu varias
imagens  porque,
simplesmente,
gostava.
Selecionou sem
resisténcia as que
teria de eliminar e
acatou a sugestao
da investigadora de
ndao ter imagens
sobre a mesma
coisa (e.g. de
cavalos a correr).

um pouco
irrequieta
(possivelmente
queria ir brincar).




constar do seu
livro, ou se seria
mais relevante
dizer como os
cavalos sdo, o que
comem, etc. e a
crianga concordou
que sO deveria
incluir a fotografia
referente a essa
noticia (Nota: ndo

mostrava  cavalos
mortos).
A crianga | Estava a decorrer o | Nao encontrou Através da imagem | A crianca mostrava- | Inicialmente a | A crianga mostrava
selecionou intervalo. A crianga | informagdo sobre o que tinha a | seinteressada e crianga estava a | dificuldade em
informacdo mostrava-se seu tema (plantas). constituicdo de | concentrada na selecionar poucas | manter a
relevante. N3o | interessada. uma flor, a crianga | pesquisa. imagens e ndo | concentragdo e
selecionou como | A crianga parecia ficou a saber como estava a selecionar | seguranga no que
relevante selecionar as se chamava o que informacgao que | dizia.
informacdo sobre | imagens porque ela apelidava de ilustrava o que
D as algas, depois da | | gostava. “pauzinho”. Ficou tinha escrito para o
Ihe dizer que ali entusiasmada por livro. A crianga ndo
estava escrito que descobrir que se selecionou uma
as algas ndo eram chamava caule. imagem que foi
verdadeiras Quis incluir aquela importante para
plantas. Nao imagem no livro. escrever parte do
considerou alguma texto —arvores de
informacdo que era fruto.
relevante.
A crianga | A crianga tinha | - Nao encontrou | A crianga ficou | Acrianga IS A crianga | A crianga mostrava-
selecionou recolhido  poucas informacdo sobre o | entusiasmada por | mostrava-se selecionou se interessada, mas
IS informacdo imagens. seu tema (como | ter descoberto o | entusiasmadae informacgao distraia-se com
relevante. Além de nascem os bebés). nome do corddo | atenta na pesquisa | relevante. facilidade. Estava,
ter selecionado que liga a mde ao | do seutema na constantemente, a
informacdo sobre a bebé — corddo- | internet. A crianca quis | fazer guestdes
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LA

ecografia, os 9 umbilical. considerar toda a | sobre o assunto e
meses, sobre o informagao. contar as  suas
parto e umbigo, Escolheu imagens | vivéncias.
também selecionou relevantes que
Informagdo menos ilustravam o que
relevante, ou seja, escreveu para texto
informacgdo sobre o do livro.
bebé depois de A crianga escolheu
nascer (e.g. fraldas, mais quatro
vacinas, imagens do que as
amamentacdo). permitidas e ndo as

queria apagar

justificando: “mas

eu gosto”.
A crianca escolheu | Ndo existiam livros | A criangca | A pesquisa sobre | A crianga | Na reunido | A crianga | A crianga tinha
um livro atlas, mas | sobre Lisboa, s6 um | encontrou uma | Lisboa através de | considerou estavam outras | selecionou recolhido  poucas
sé conseguiu | atlas a registar | fotografia de | imagens era dificil. | informacgao pessoas do grupo e | informagdo imagens (4), pelo
encontrar Portugal | onde ficava essa | elefantes e relevante e ndo | equipa educativa | relevante. que foram as que
e Lishoa com a | cidade e que esta | considerou que era considerou na biblioteca a | Considerou para o | ficaram.
ajuda da | crianga encontrou. | em Lisboa. A informacdo que era | trabalhar  noutro | seu livro a imagem

investigadora.

investigadora leu o
que estava escrito
e disse que ndo
dizia que aquilo era
em Lishoa e a
crianca disse:
LA-Interessa
porque eu ja vi em
Lisboa elefantes, no
jardim zooldgico.

A investigadora
chamou a atengao
que o livro é sobre
Lisboa e que
deveria ter sobre

relevante para o
seu tema.

projeto. A crianga
parecia
concentrada, mas,
por vezes, distraia-
se.

A crianga tinha
recolhido poucas
imagens sobre o
tema (Lisboa) e so
sobre animais do
Jardim Zooldgico.

de um mapa que
continha Portugal e
a localizagdo de
Lisboa.




animais que
estivessem no
zooldgico dessa

cidade e aqueles
ndao estavam. A
crianga concordou

MF

que ndo deveria
incluir (nesta e
noutras situagdes
idénticas).
Nao encontrou | Existia pouca | A crianga | Estavam 0s 5 | A investigadora leu | A crianca mostrava- | A crianga | A crianga mostrava-
imagens sobre o | informacgdo sobre o | selecionou uma | elementos do | um artigo que | se interessada e | considerou se interessada e
seu tema. seu tema (arco- | imagem de um | grupo. Mostrava-se | explicava como | atenta na pesquisa | informacgdo atenta.
iris)., mas | arco-iris pintado | uma crianga | aparecia o arco-iris | de imagens sobre o | relevante.
mostrava-se atenta | num muro | entusiasmada com | e a crianga | seu tema na
na pesquisa. (publicidade). Ala pesquisa. A | considerou que | internet, mas
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investigadora

questionou se
achava mais
interessante

colocar aquela

imagem ou a de um
arco-iris de verdade
e a crianga optou
por este ultimo,
pelo que nao
considerou aquela
imagem.

A crianga,
inicialmente,
considerou uma

imagem de duas
linhas sinuosas —
um preto e outro

crianga gostava de
ver o que tinha a
revista, mesmo que
sobre outros
temas. A medida
que pesquisava
gostava de
partilhar com os
colegas, coisas que
encontrava sobre
outros temas.
Existia pouca ou
nenhuma
informacgdo sobre o
seu tema (arco-
iris).

deveria colocar no
seu livro.

estava a demorar
na escolha de
imagens. A crianga
ndo contava o
numero de cores

que tinham os
arco-iris que
encontrava.
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vermelho-, mas
quando a
investigadora a

questionou se isso
era um arco-iris a
crianga disse que
nao.

MM

Viu a imagem de
uma menina a fazer
experiéncias e
considerou que era
numa escola de
Lisboa, mas ndo
era. A
investigadora disse
a crianga que nao
falava sobre Lisboa
e se interessava
para o seu temae a
crianga disse que
nao.

A crianga escolheu
uma imagem onde
tinha criangas de
outros paises a
jogar com bolas de
futebol em terra
batida. Ndo era em
Lisboa.

MM - E de futebol.

| — E achas que isso
é em Lisboa?

MM- Sim. Tem no
Estadio da Luz.

I- O Estadio da Luz

A crianga adorava
futebol, em
particular, o
Benfica.

A crianga viu uma
imagem de um
livro e disse que
era sobre as
bibliotecas de
Lisboa. Contudo, a
investigadora leu o
texto e disse que
ndo dizia que
aquele livro estava
na biblioteca de
Lisboa e se achava
que devia incluir no
livro e a crianca
disse que sim.

A pesquisa sobre
Lisboa através de
imagens era dificil.

A
selecionou
informacgdo
relevante.

crianga

A crianga adorava
futebol, em
particular, o)
Benfica.

A crianga
selecionou
informacgao
relevante.

A | leu parte de um
artigo que a crianga
tinha escolhido
explicando que o
navio ndo era de

Lisboa, s6é tinha
passado por I3, e a
crianga MM

considerou que ndo
interessava para o
seu livro.

Escolheu imagens
relevantes que
ilustravam o que
escreveu para texto
do livro (e.g. mapa
de Portugal,
monumentos,
Estadio da Luz).




é assim, em terra?
MM- Nao.

I. Ndo? Entdo achas
que é em Lisboa
isto?

MM - Mas em
Lisboa também ha
futebol!

| — Mas o futebol é
assim, em terra?
MM — Ha em Lisboa
um campo velho.
Tem assim em
Lisboa.

A | disse que
aquelas  imagens
diziam respeito a
outro pais (que a
crianga entendeu
que nao era

Portugal), mas
mesmo assim
achou que
interessava para o
seu trabalho

porque, disse a
crianga: “mas eu
quero, no meu
trabalho”. A |
esclareceu que o
seu livro iria falar
sobre Lisboa e que
entdo sé deveria
ter coisas sobre
essa cidade, e a
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crianga concordou
que ndo tinha
I6gica incluir aquela
imagem de outro
pais.

- Ndo existiam livros | - A pesquisa sobre | Inicialmente a | Na primeira | A crianga | A crianga mostrava-
sobre Lisboa, sé um Lisboa através de | crianga escolheu | reunido, estavam | selecionou se interessada e
atlas a registar imagens era dificil. | imagens de avides, | outras pessoas do | informagao atenta na pesquisa.
onde ficava essa Ndo encontrou | de comboios, de | grupo e equipa | relevante. Entusiasmada,
cidade e que a informacdo sobre o | tubarGes, dizendo | educativa na gostava de
crianga LA seu tema em | que era em Lisboa. | biblioteca a | Escolheu imagens | transmitir o seu
encontrou. revistas. A investigadora leu | trabalhar  noutro | relevantes que | interesse ou

para a crianga o | projeto. A crianca | ilustravam o que | questionar alguns
qgue correspondia a | ndo parecia | escreveu para texto | aspetos de Lisboa
cada um e nos | concentrada. do livro. ou nao (e.g.
casos em  que gostava de ir ao

referiu que ndo era Oceandrio;
em Lisboa (avides e questionou se
SE tubardes), a crianga Lisboa era longe;
considerou, na disse que ndo se
mesma, que lembrava de andar

interessava para o de metro).

seu livro (mesmo

depois da | explicar Relativamente as
que o seu livro era imagens, a crianga,
sobre Lisboa, mas inicialmente referiu
que essa que queria tudo,
informacgdo nao mas a investigadora
dizia respeito a disse que s6 podia
essa cidade) escolher oito, pelo
gque a crianga

cumpriu.
TE A crianga | A crianga parecia | A crianga | Mostrava-se uma | Das imagens que | Mostrava-se uma | A crianga | A crianga
selecionou concentrada. selecionou duas | crianga escolheu, tinha | crianca muito | selecionou contactava com




informacdo

relevante.

Relativamente a
uma imagem, a |
disse que so falava
da floresta, nao
referindo nada
sobre os cavalos,
mas mesmo assim
a crianga  quis

incluir aquela
imagem que tinha
um cavalo.
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imagens de cavalos
referentes a jogos,
mas depois da
investigadora  lhe
dizer do que se
tratava a crianga
decidiu ndo colocar
no livro.

entusiasmada com
a pesquisa.

uma imagem de
dois cavalos a
lutarem e uma de
um cavalo a
morder, mas
depois da
investigadora  ler
cada um dos
artigos a crianga
considerou que ndao
importava para o
seu tema.

Escolheu também a
imagem de um
cavalo a saltar
referindo que
queria ver como
eles saltavam. A
investigadora

explicou que
referente  aquela
imagem sé

informava que ia
haver uma corrida
de cavalos, mas
que foi cancelada
porque alguns
cavalos estavam
doentes. A crianga
considerou que nao
importava para o
seu livro.

Em duas imagens, a

interessada e
atenta na pesquisa
de imagens sobre o
seu tema.

informacgdo
relevante.

A investigadora leu
um  texto que
falava de um
cavaleiro e a
crianga considerou
que nao
interessava para o
seu livro que iria
falar de cavalos.

A crianga tinha
poucas imagens
recolhidas na
pesquisa, pelo que
as que tinha,
maioritariamente
, correspondia ao
texto que tinha
elaborado para o
livro. Ndo escolheu
uma imagem
referente a um
texto que ela tinha
considerado  que
nao interessava
para o livro.

cavalos
regularmente. A
crianga mostrava-
se atenta e
interessada, apesar
de estarem
presentes na
biblioteca  outras
criangas do grupo e
um elemento da
equipa educativa a
trabalhar  noutro
projeto, e de estar
barulho na escola,
porque estava a
decorrer uma festa;
a crianga tinha
participado.
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investigadora disse
gque onde estava
essa fotografia so
tinha um poema e
qgue ndo dizia como
o cavalo corria, o
que comia, etc.. A
crianga s6
considerou
importante para o
seu livro uma das
imagens.

A crianga justificou
a escolha de uma
imagem diferente

referindo “Eu
queria umas coisas
engracadas”.
A crianga A informacdo que A crianca | Decorreu na hora
selecionou informacdo sobre o | selecionou era selecionou toda a | de intervalo no
informacdo seu tema (plantas). | relevante. informagdo como | almogo.
relevante. relevante. Inicialmente,
A crianca escolheu | estavam outras
™ varias imagens | pessoas do grupo e
adequadas ao texto | equipa  educativa
que produziu. na sala a trabalhar
noutro projeto.
A crianga estava
com dificuldade em
se concentrar.
A crianga A crianga | Estava a decorrera | A crianga | A crianga  nado
B selecionou outras pessoas do informacdo sobre o | selecionou selecionou estava muito
informacao seu tema (baleias). | informacdo prolongamento, informacao concentrada. A
relevante e relevante. pelo que se ouvia relevante. crianca queria ir




considerou, biblioteca a barulho vindo do brincar para o
corretamente, trabalhar noutro corredor. Estava A crianga, escolheu | recreio.
como irrelevante | projeto. A crianga presente na sala algumas imagens
alguma mostrava falta de outra pessoa da adequadas ao texto
informacao. concentragao. equipa educativa. que produziu, no
Era uma crianga entanto ndo quis
que se incluir no seu livro
desconcentrava as imagens dos
com facilidade, e diferentes tipos de
que, de um modo baleia — e que era
geral, desafiava, relevante colocar.
constantemente,
os adultos,
brincando.
A crianga | A criangca tinha | Num artigo que | A crianga ndo | A crianga | Estava a decorrer o | A crianga tinha | A crianga escolheu
selecionou toda a | recolhido poucas | tinha um arco-iris a | parecia selecionou toda a | intervalo, pelo que | recolhido pouca | duas imagens do
informagdo como | imagens. investigadora disse | interessada, nem | informagdo como | se ouvia algum | informagdo nas | arco-iris com
relevante, mas ndo | Estava a decorrer o | a crianca do que se | concentrada. relevante, mas ndo | barulho vindo do | pesquisa, pelo que | desenhos de
parecia estar | intervalo de almogo | tratava e que ndo parecia estar | recreio. selecionou toda a | bonecos (e.g. Hello
atenta. e  ouvia-se as | falava do arco-iris, atenta. Inicialmente a | informacao. Kitty) porque
criangas a brincar | mas a  crianca crianga  mostrava- simplesmente
M no recreio. queria  considerar se interessada em gostou.
A crianga mostrava | essa imagem, pesquisar sobre o
alguma dificuldade | mesmo assim arco-iris, contudo,
em se concentrar e | (“Porque sim”). O por vezes distraia-
falta de interesse | que parecia se olhando para as
em verificar o que | interessar para a criangas no recreio.
tinha encontrado | crianga era colocar
na pesquisa em | aquela imagem no
livros. livro.
A crianga | A crianga parecia | - Nao encontrou | A crianga | A crianga tinha | A crianga tinha | A crianga s6 queria
considerou interessada no que imagens sobre o | considerou recolhido  poucas | selecionado pouca | colocar 3 fotos,
J informacdo tinha encontrado seu tema (como | informagdo imagens. informacao pelo | mesmo sabendo
relevante. na sua pesquisa e nascem os bebés). relevante e nao que a selecionou | que podia escolher
entusiasmada em quis considerar toda. Era | 5.
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A crianga ndo
selecionou alguma
informacdo

relevante: aquando
da recolha de

informacdo a
crianga nao
escolheu uma

imagem do bebé a
nascer, talvez por
Ihe terem acabado
os papelinhos para
marcar as paginas;

no entanto,
aquando da
selecdo das
imagens, a |
mostrou-lhe essa
pagina e

qguestionou-a se
queria coloca-la no
seu livro,b mas a
criangca disse que
nao.

transmitir as suas
vivéncias

relacionadas com o
assunto (tinha uma

irma recém-
nascida). No
entanto distraia-se
com muita

facilidade tomando
conta do que se
passava fora da BE
(no corredor ou
recreio).

algumas  imagens
que tinha escolhido
inicialmente,
talvez, porque nao
gostava (e.g. parto
de cesariana).

informacgdo
relevante.

A crianga quis ficar
com duas fotos que
correspondiam  a
mesma coisa.

LE

Nao existiam livros
sobre Lisboa, s6 um
atlas a registar
onde ficava essa
cidade (e que a
crianga LA
encontrou).

A pesquisa sobre
Lisboa através de
imagens era dificil,
mas mesmo se

A pesquisa sobre
Lisboa através de
imagens era dificil,
mas mesmo se
fosse sobre outro
tema, esta crianga
parecia nao
entender a sua
tarefa.

Nao encontrou
informacao sobre o

A crianga recolheu
varias imagens de
animais no Jardim
Zooldégico de Lisboa
e outras que a
investigadora tinha
dito que ndo diziam
se pertencia a esse
Jardim:

I- Aqui ndo diz que
essa imagem é 13

A crianga escolhia

todas as
fotografias. E
mostrava
preferéncia pelas
que tinham
animais.

I- Queres alguma
[foto] dai?
LE- Nao tem

A crianga parecia
ndo perceber o que
se pretendia.

A maioria das fotos
que a crianga tinha
recolhido era sobre
animais e na
selecdo das
imagens a incluir
no livro ela sé
queria  considerar
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fosse sobre outro
tema, esta crianga
parecia nao
entender a sua
tarefa.

seu tema.

no Jardim
Zoolégico! Nao diz
que esse ledo estd
la. Ndo diz se esta
ou ndo esta. Achas
que interessa para
o teu livro?
LE-(Acenou com a
cabeca que sim)
I-Vamos colocar
mesmo sem saber
se ele estd 13, em
Lisboa?

LE- (Acenou com a
cabeca que sim)

I- E se depois ele
ndo esta 13? Vais
dizer no livro que
este animais estd
no Jardim
Zooldgico de
Lisboa, mas nao
temos a certeza.
Achas que
devemos  colocar
no livro na mesma?
LE- (Acenou com a
cabega que sim)

animais aqui!?

I- Mas nds estamos
a fazer  sobre
animais ou sobre
Lisboa?

LE- Animais.

I- Ndo. O teu livro é
sobre... Lisboa! E
em Lisboa tem I3
um sitio onde tem
muitos animais.
Tens de escolher
imagens sobre
Lisboa, sendo as
pessoas vao abrir o
teu livro e olha:
“Ah, em Lisboa sé
ha animais, ndo ha
casas nem carros!”
Ndo é?

LE- (Acenou com a
cabeca a dizer que
sim)

I- Escolhe daqui
[imagens de Lisboa
e do metro].

(A crianca escolheu
as trés)

A crianga tinha
escolhido uma foto
a mais, pelo que
tinha de eliminar
uma, pelo que
escolheu a que

essas.




234

tinha golfinhos.

A crianga | Decorria a hora do | - Nao encontrou | Ao pesquisar por A crianga | Decorreu na hora
selecionou intervalo de almogo informacdo sobre o | “primavera” a selecionou do prolongamento
informacdo e ouvia-se algum seu tema | crianga obteve informacgao (ATL).
relevante e, | barulho. (primavera). imagens de flores relevante e ndo | A crianga mostrava-
corretamente, A crianga mostrava ou arvores floridas. considerou alguma | se entusiasmada e
alguma como | dificuldade em Associada a uma que também era. atenta.
irrelevante. saber o que das imagens de A crianga escolheu
MA considerar sobre a flores tinha um uma imagem (de
primavera. poema que ndo uma planta em
A crianga parecia falava da forma de labios)
nao estar primavera, pelo talvez porque
concentrada e que a crianga gostava.
cansada. considerou que nao
interessava para o
seu livro.
A crianga | A crianga mostrava- | - Ndo encontrou | A crianga | Estava a decorrer a | A crianga | Decorreu na hora
selecionou se atenta. informacdo sobre o | selecionou hora de | selecionou do prolongamento
informacdo seu tema (coragdo). | informacdo prolongamento, informacgdo (ATL) e, por vezes,
relevante. relevante e ndo | pelo que se ouvia | relevante, mas ndo | ouvia-se algum
considerou  outra | algum barulho. quis considerar | barulho.
que também era. | Estavam outras | varias informagdes | A crianga estava
Considerou, pessoas do grupo e | que também eram | pouco
corretamente, equipa educativa | relevantes. concentrada.
SA como irrelevante | na biblioteca a
alguma trabalhar  noutro
informacao. projeto. A crianca
mostrava-se
entusiasmada com
a pesquisa na
internet, mas
parecia ndo estar
totalmente
concentrada.
Sl A crianga estava a A crianga estava a | Estavam outras | A crianca estava a | Estava a decorrera | A crianga




selecionar toda a selecionar toda a | pessoas da equipa | selecionar toda a | hora de | selecionou
informagdo como informagdo como | educativa a | informagdo como | prolongamento, informacgdo
relevante para o relevante para o | conversar na sala. | relevante para o | pelo que se ouvia | relevante.
seu tema. seu tema, até | Estava a decorrer o | seu tema, até | algum barulho.
informacgdo que | intervalo de almogo | informacgdo que | Estavam outras | A maioria das
ndo era (ou seja | eestava barulho. nao era (e.g. | pessoas do grupo e | imagens que
objetos que o bebé nascimento dos | equipa educativa | escolheu ilustrava o
precisa depois de dentes. A | explicou | na  biblioteca a | texto que ia colocar
nascer, como por que isso ndo | trabalhar  noutro | no seu livro.
exemplo a acontecia na fases | projeto.
chupeta). do nascimento dos | A crianga mostrava-
bebés, mas sim | se interessada, mas
passado algum | como ela ti ha
tempo, mas a | encontrado muita
crianga respondeu | informacgao, a
gue queria muitas | reunidgo foi mais
coisas no seu livro). | demorada, pelo
gue a dada altura a
crianga, apesar do
esforco, ja ndo
conseguia manter a
mesma
concentragao.
A crianga | Decorreu dentrodo | A crianga | A crianga mostrava- | A | disse que uma | Decorreu na hora | A crianga | A crianga mostrava-
selecionou horario letivo. considerou se empenhada. imagem de um | do prolongamento, | selecionou se atenta e
informacao relevante incluir na elefante ndo tinha | mas ndo estava | informacgao interessada.
relevante. sua pesquisa duas informacdo, mas a | barulho. relevante.
A | disse a imagens de criancga quis
TMA informagdo relativa elefante em considerar, na I- Aqui diz assim: os
a uma imagem que desenho, mesmo mesma, a imagem. elefantes tém
tinha escolhido, depois da A crianga dentes muito fortes
ndo falava sobre investigadora considerava toda a para  arrancarem
elefantes, pelo que explicar do que se informacao ramos e raizes das
a crianga ndo as tratava (desenho relevante. arvores. Achas que
selecionou de um elefante interessa isso para
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(imagem e
informacgdo).

A | disse-lhe que
duas imagens
diziam respeito a
mesma coisa, mas
a crianga  quis
considerar, na
mesma, as duas.

numa publicidade a
um sumo; desenho
num jogo)

| — Porque achas

que devemos
considerar essa
imagem?

TMA — Porque esta
aqui um elefante
[desenho].

| — E achas que

interessa essa
imagem?

TMA —Sim

I- Achas que isto é
um animal
verdadeiro?

TMA- Sim.

I-Ou é um
desenho?

TMA-E  s6 um
desenho.

Investi — Interessa
colocar no teu livro
imagens de
desenhos ou
fotografias
verdadeiras de
animais?

TMA-  Fotografias
de animais.

I-Entdo achas que
isto interessa?
TMA - (A crianga,

o teu livro?

TMA- (Acenou com
a cabega a dizer
que sim)

I-Ai  diz que os
elefantes, quando

tém problemas
ajudam-se uns aos
outros. Achas

importante  dizer
isso?

TMA- Sim, isso é
muito importante.

A crianga, em
parte, escolheu
imagens adequadas
ao  texto que
produziu.

A crianga escolheu
o numero de
imagens  pedidas
pela investigadora.
Inicialmente a
crianga queria
escolher varias logo
na 1.2 pagina, mas
a investigadora
alertou que depois
sé podia escolher
mais uma e a
crianga, a partir dai,
ja escolheu
imagens mais




entusiasmada

afirma que sim,
acenando com a
cabega)
I-E isto é uma
fotografia

verdadeira?
TMA - (A crianga

afirma que sim,
acenando com a
cabega) Nota:
Nesta fase ja estava
barulho no
corredor ao lado,
conseguindo a

crianga avistar 0s
colegas a passar.

racionalmente.

TP

A crianga
selecionou
informacdo
relevante.
Relativamente a
uma imagem que a

crianga tinha
escolhido, a | disse
gue ndo estava
escrito nada de
especial, pelo que a
crianga a
considerou

irrelevante.

A crianga estava
empenhada.
Decorreu dentro do

horario letivo.

A crianga
selecionou
informacao
relevante.

Mostrava-se  uma
crianga
entusiasmada com
a pesquisa.

A crianga
selecionou
informacdo
relevante.

A crianga queria

considerar toda a
informacao. Por ex.
escolheu para
incluir no seu livro
um artigo que
referia que havia
leGes que comiam
pessoas e outro
sobre o Sporting.

A crianga estava
muito
entusiasmada com
a pesquisa na
internet.

A crianga
selecionou
informacgdo
relevante.

Na sele¢do das
imagens a crianga
escolheu a imagem
de um tigre, mas
depois da
investigadora  lhe
dizer que era um
tigre, mas que ele
estava a fazer
sobre ledes, assim
a crianga
considerou que ndo
interessava.

A crianga mostrava-
se interessada, mas
estava a decorrer o
intervalo e a
crianga, por vezes,
distraia-se.

A crianca escolheu
o dobro das
imagens que
poderia colocar no
livro, mas, no final
selecionou sem
resisténcia as que
teria de eliminar.
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Recolheu imagens
pertinentes,
embora se
verifique que
escolheu duas
porque
simplesmente
gostava.

NOTAS:
A investigadora devia ter questionado o motivo da escolha final de cada imagem. Entende-se que, de um modo geral as criangas escolheram as imagens porque

gostavam, e ndo porque queriam ilustrar o que dizia o texto do seu livro.
ApOs a elaboracgdo do texto, tinha sido interessante que as criangas tivessem oportunidade de selecionar imagens que correspondessem ao que o texto dizia. Assim,
se a crianga considerasse que de entre as imagens que tinha recolhido inicialmente nas pesquisas, nenhuma se adequava, ela poderia pesquisa-las novamente, na

internet ou noutra fonte que considerasse mais viavel.




Anexo 9 - Dados referentes a categoria 5 (Trata a informagdo selecionada)

Aspetos importantes a considerar na recolha e andlise de dados do presente estudo:
Compreender atitudes e comportamentos de criangas da educagdo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informagéo
i. Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em diferentes fontes de informagao;
ii. Criar momentos que permitam desenvolver competéncias de LI;
iii. Promover a aquisicdo de novos conhecimentos através da pesquisa e tratamento da informacao;
iv. Promover a valorizagdo do livro informativo e do trabalho de pesquisa.

E possivel trabalhar a Literacia da Informagdo na Educagdo Pré-Escolar?

Que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da Informagdo em criangas do pré-escolar?
Que conhecimentos constroem as criangas em projetos de Literacia da Informacgao?

Que opinides revelam as criancgas sobre o projeto em Literacia da Informagdo?

PwnNPE

Tabela 13 - Dados para a analise da categoria 5 (Trata a informagéo selecionada)

CATEGORIA 5 - TRATA A INFORMAGAO SELECIONADA

P (Verificada na 5.2 fase - Redigir e editar o livro informativo digital sobre os temas pesquisados)

g Nas reunides individuais

-‘é Na redagdo do texto
I- O desporto que se faz a cavalo chama-se equitacao. A crianga adorava cavalos.
A- Se calhar escreves equitagao. De um modo geral, a crianga

mostrava-se entusiasmada
I- Como é que escrevemos que as crias ficam dentro da barriga da mama até ficarem grandinhas? Como é que escrevo aqui a | em visualizar o que tinha

A frase? recolhido na pesquisa sobre o
A-Cavalos ficam na barriga da mae até ficarem grandes ou médios. seu tema e atenta a leitura,
pela |, do texto que estava a
I-Aqui diz: os cavalos e as zebras sdo da mesma familia. Queres colocar isso? produzir para o seu livro.
A- Até pode ser. Contudo, estava um pouco
I- Como é que escrevo isso? irrequieta (possivelmente
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A- Como quiseres agora...

I- Ai, és tu! Ha, hah! O livro é teu! Como é que eu escrevo?

A- ... Ja ndo me lembro.

I- Os cavalos e as zebras fazem parte da mesma familia. Como é que escrevo isso?

A- As zebras também ddo de mamar as filhas delas e também ddo de mamar aos cavalos, aos animais dos outros.
I- Ndo! (...) S6 vamos dizer que sdo da mesma familia.

A- Os cavalos sdo da mesma familia das zebras.

queria ir brincar).

De um modo geral, a crianga
soube formular frases
complexas sem grande apoio.

A crianga representava a
informagdo, mas acrescentava
informagdo ndo decorrente da
pesquisa.

I- As plantas podem fazer bem a saude. Queres colocar isso?

D- (Acenou com a cabeca a dizer que sim)

I- Entdo como é que dizemos?

D- Po...mos isto.

I- Como é que dizemos?

(A investigadora teve de repetir e mesmo assim a crianga mostrava-se confusa ndo conseguindo formular essa frase)
D- As plantas sdo... viver (?) com dgua também se come.

(...)

I- Como é que escrevemos que as plantas podem ser importantes para a saude? Como é que escrevemos?
D- As plantas...

I- As plantas...

D- ...alimento (?)...

I- ... podem ser importantes...

D- ... importantes... para as pessoas...

I- Para a saude.

I- As flores sdo plantas e as arvores também. Vamos dizer isso?
D- (Acenou com a cabeca a dizer que sim)

I- Entdo va. Como é que dizemos?

D- As arvores...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] As arvores...

D- ... também sdo plantas...

I- As arvores e as flores...

D- ...lores...sdo plantas...

A crianga mostrava
dificuldade em manter a
concentragdo e seguranga no
que dizia. A crianga revelava
dificuldade em formular as
frases apds a informagdo que
a investigadora |he dava sobre
0 seu tema.

I- Olha. A seguir diz assim: que os papas, através desse exame [ecografia] podem ver se é menino ou menina.

A crianga mostrava-se




(...)

I- Queres dizer isso? Achas importante?

IS- (Acenou com a cabega a dizer que sim)

I- Entdo como é que dizemos?

IS- Dizemos.

I- Queres que eu te diga de novo? Mas depois tu é que me dizes como vamos escrever.
(A I repetiu o que tinha dito inicialmente)

IS- Quero essa palavra inteira.

I- Mas diz tu! Os outros meninos também disseram!

IS- A...

I- Eu posso-te dizer outra vez.

IS- O pai...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Os pais...

IS- Os pais podem ver esse exame.

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] podem...

IS- ... se € menino ou menina.

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] ver, através desse...
IS- ...através da maquina...

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] desse exame, se é...
IS- ... menino ou menina.

I- Dizemos que o bebé esta quantos meses na barriga da mama até nascer?

IS- Nove.

I- Entdo como é que dizemos?

IS- S3o nove meses que os bebés estdo na barriga da mama.

(...)

I- Olha. Aqui diz que a mam3 alimenta o bebé através do corddo umbilical. E importante dizer isso?

IS- (Acenou com a cabega a dizer que sim)

I- Como é que escrevemos?

IS- E a mesma coisa.

I- Mas dita-me tu!

IS- Eu ndo me lembro.

I- Ai...Estas a demorar muito! [Ao longo das reunides a crianca divagava muito, querendo contar as suas vivéncias]
IS- Eu sei, porque nao sei ler!

I- Mas eu estou a te ler. Tu tens de me dizer. O que é que te acabei de dizer? Que... Como é que o alimenta a mama [ao bebé]?
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interessada, mas distraia-se
com facilidade. Estava,
constantemente, a fazer
perguntas sobre o assunto e
contar as suas vivéncias. A

crianga  mostrava-se  com
preguica em formular as
frases, mas conseguia

formular frases complexas.
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IS- Com um cord3o...

I- ... Através do corddo umbilical!

IS- ... umbilical!

|- Entdo v4, como vamos dizer?

IS- A mam3, através o corddo “ubilicaule”...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] A mama... através do cordao...

IS- ...corddo “ubilicaule”...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia]... um um-bi

IS- ...li-cal.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizial... li-cal... Sim? O que é que ela faz?
IS- E como é que sabes que é um-bi-li-caue?

I- Porque ja aprendi na escola... E tu também estas a aprender.

IS- E como é que a minha avd aprendeu isso?

I- Na escola. Ela também andoul!

(...)

I- A mam3, através do corddo umbilical, o que é que ela faz?

IS- Ela come e o bebé...

I- Alimenta...

IS- ... e quando a mama come coisas doces, ele da pontapés! [ndo foi na pesquisa que obteve essa informacao]

LA

I- Descobriste que em Lisboa tem o Jardim Zooldgico. Como é que escrevo para colocares no livro?... [A crianca ndo respondeu]
Queres colocar essa informacdo?

LA- (Acenou com a cabega a dizer que sim)

I- Como é que escrevo?

LA- Que... golfinhos...

(...)

I- [A | explicou novamente e questionou] como é que vamos escrever isso no livro? Diz tu a frase, como queres dizer.
LA- Quero dizer assim: os golfinhos em Jardim Zooldgico.

I- Mas primeiro temos de dizer que tem um Jardim Zooldgico! Ndo é? E sé depois dizemos os animais que existem.
LA-Posso inventar?

I- Nao!

(...)

(A I voltou a explicar)

LA- Quero que tu escrevas que... 0... 0 Jardim...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] O Jardim...

LA- ...Zoo...

A crianga mostrava-se
interessada, mas parecia com
falta de concentragio e
cansada (estava sempre a
bocejar). A crianga mostrava-
se com dificuldade em
formular as frases para o seu
texto e as que formulava
eram simples ou nhominais




I-... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Zooldgico...

LA- ...tem... Posso dizer “muitos animais”?

I- Mas primeiro temos de dizer que em Lisboa tem esse Jardim Zooldgico! Sendo as pessoas ndo sabem!
(...)

I- Olha, entdo digo assim: “Em lisboa”... O que é que existe?

LA- Muitos animais...

I- Existem muitos animais? Onde?

LA- No Jardim...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia]...existem muitos animais no Jardim Zooldgico.

MF

I- [Depois de explicar a 1.2 vez] Como é que dizemos que o arco-iris aparece quando a luz do sol atravessa as gotinhas de agua?
Como é que dizemos isso?

MEF- Atravessa...Porque o arco-iris aparece...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] O arco-iris aparece...

MF- ...quando

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] quando...

MF — ...esta a chover e ao mesmo tempo sol.

I- [Depois de explicar a 1.2 vez] Como é que dizemos que sdo sete as cores do arco-iris?

MEF- Sdo sete as cores do arco-iris.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Sdo sete as cores do arco-iris. E vamos dizer quais sdo?
MF- Sim! Vermelho... (A crianga estava a olhar para uma imagem que tinha recolhido na pesquisa)
I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Vermelho...

MF- Laranja.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Laranja...

MF- Amarelo.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Amarelo...

MEF- Verde.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Verde...

ME- Azul-claro...

I- Essa chama-se anil!

MEF- Ndo! Azul!

| —E querida. Mas eles chamam anil. A cor que nés chamamos a esse azul, que ndo é bem azul clarinho... chama-se anil!
MF- N3o. E este. (Apontando para a cor)
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A crianga MF mostrava-se
interessada e atenta. A
crianga conseguia construir
frases complexas.
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I- Encontraste isto [mostrando a imagem do mapa de Portugal]. Lembras-te?

MM- Sim.

I- O que é isso?

MM- Um mapa.

I- Um mapa de qué? Qual é o pais?

MM- Portugal.

I- Portugal. E onde esta Lisboa, lembras-te?

(A crianga ndo acertou, tendo apontado perto da Figueira da Foz, mas acertou onde ficava Viana do Castelo)

(..)

I-Olha, entdo dessa imagem o que é que nds podemos escrever aqui? O que é que podemos dizer no teu livro?... [A crian¢a ndao
respondeu] Onde é que fica Lisboa?

A crianga MM mostrava-se
interessada e atenta.
A crianga sabia
frases coerentes.

construir

MM | MM-Em Portugal.
I- Entdo como é que eu escrevo?
MM- Lisboa fica em Portugal.
I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Lisboa fica em Portugal. Longe ou perto de Viana?
MM- O qué?
I- Fica pertinho de Viana ou longe?
MM- Fica longe.
I- Escrevo isso? Interessa?
MM- Escreve, escreve, escreve.
I- [Lendo o que ja escreveram] Lisboa fica em Portugal...e que mais?
MM- ...longe de Viana...
I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] longe de Viana.
I- Tu encontraste esta imagem. Sabes o que isto é? E um “comboio” [para a crianga perceber melhor] que se chama metro. Eo | A crianga mostrava-se
metro de Lisboa. Queres colocar aqui, a dizer que em Lisboa existe metro? Achas importante? interessada e atenta na
SE- Eu ndo me lembro que eu ja andei de metro. pesquisa. Entusiasmada,
I- Queres escrever no teu livro que em Lisboa existe metro? gostava de transmitir o seu
SE- (Acenou com a cabeca a dizer que sim) interesse ou questionar
SE I- Como é que escrevemos? alguns aspetos de Lisboa ou

SE- Em Lisboa tem metro.

I- Vamos dizer que existe essa ponte em Lisboa [Ponte 25 de Abril]? Entdo como é que escrevemos?
SE- Em Lisboa existe a ponte de 25 de Abril.

ndo (e.g. gostava de ir ao
Oceandrio; questionou se
Lisboa era longe; disse que
ndo se lembrava de andar de
metro).

A crianga formulava frases




simples para o texto do seu
livro. Ndo teve possibilidade
de construir frases complexas
pelo que ndo se pbde verificar
se ela era capaz. Comegava as
frases por “Lisboa” ou “Em
Lisboa”.

TF

I- Queres que escreva isso? Que os cavalos agora sdo maiores?
TF- Sim.

I- Sim? Como é que eu escrevo isso?

TF- Que os cavalos...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Que os cavalos...

TF. Sdo maiores!

I- Do que antigamente?

TF- Sim.

I- Porqué?

TF- H4 mais um bocadinho de calor.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] ...maiores que antigamente porque estad mais calor, ndo é?
TF- Sim.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] do que antigamente.

I- Eles agora estdo maiores, com pernas e focinho mais compridos e cascos em vez de dedos. [Esclarecendo] Antigamente tinham
dedos em vez de cascos, e agora, além de estarem maiores, com as pernasmaiores,o focinho também é mais comprido. Queres
dizer isso?

TF- E tém cascas [fazendo gestos para tentar exemplificar].

I- E em vez de dedos, agora passaram a ter cascos.

TF- Sim!

I- Queres que escreva isso?

TF- (Acenou com a cabeca a dizer que sim)

I- Como queres que escreva? Os cavalos de agora... ndo é? Como é que eles sdo? Os cavalos...

TF- ... sdo mais grandes...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia]... de agora... Mas isso ja dissemos: que sdo maiores. O que é que eles tém maior?

TF- As pernas...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] TEm as pernas mais compridas...ndo é? As pernas e o focinho mais compridos e tém
cascos em vez de dedos. Ndo é? Como é que eu digo isso?
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A crianga contactava,
regularmente, com cavalos. A
crianga mostrava-se atenta e
interessada, apesar de
estarem presentes na
biblioteca outras criangas do
grupo e um elemento da
equipa educativa a trabalhar
noutro projeto, e de estar
barulho na escola, porque
estava a decorrer uma festa; a
crianga tinha participado.
Como a crianga estava sempre
a divagar, a investigadora teve
de dar um maior apoio na
formulagdo das frases para o
texto a incluir no livro.
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TF- Tém cascos...

I-...E..

TF- Agora tém cascos.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] ... e tém cascos em vez de dedos. Antigamente tinham dedos!
TF- Eu nunca vi cavalos com dedos...

I- Porque foi ha muitos, muitos anos! Ndo eramos nascidos!

™

I- [Depois de explicar pela 3.2 vez] Existem plantas que tém o caule grosso e forte...
TM — Quero usar isso [?] sendo, depois, esquego-me.

I- E? Entdo como é que eu escrevo?

TM — Ha algumas arvores que tém o...

I- Plantas, ndo é? A arvore é uma planta, nao é?

TM - ... que tém...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Existem...

TM- ...plantas...

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] plantas...

TM- ...que tém o tronco...

I-... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] que tém o caule f...f...

TM- ...forte...
I-... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] forte ... que séo as...
TM- ...flores.

I-... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] as arvores. Que sdo os troncos das arvores, ndo é?

(...)

| — E agora aqui diz também: existem plantas que tém o caule fininho e fragil; sdo as flores. Como é que escrevo?
TM- Existem umas plantas...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Existem plantas...

TM — Que tém o caule fragil...

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] que tém o caule fragil...

[Entretanto entrou uma pessoa na BE que interrompeu o trabalho]

I- [Depois de explicar pela 1.2 vez] Aqui diz: as plantas ndo tém todas a mesma idade; e algumas morrem depois de ter dado flor,
sementes ou frutos!

TM- Algumas flores ndo sdao da mesma idade.

I- Flores ou plantas?

TM — Plantas. Algumas plantas ndo sdo da mesma idade e morrem mais cedo.

| - [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] As plantas ndo tém todas a mesma idade. E escrevo o qué? Que algumas morrem mais

Decorreu na hora de intervalo
no almogo.

Inicialmente, estavam outras
pessoas do grupo e equipa
educativa na biblioteca a
trabalhar noutro projeto.

A | teve de repetir algumas
vezes a informagdo para que a
crianga conseguisse elaborar
algumas frases. A crianga
revelava dificuldade em se
concentrar.

A crianga construia frases
simples e complexas, tendo,
porém, na maioria das vezes,
a | apoiado essa construgao.




cedo? [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Algumas morrem mais cedo.

I- Entdo, o que é isso? (referindo-se a uma imagemdo esqueleto de uma baleia)

B- S3o 0ssos.

I- Os ossos das baleias. Olha, os ossos das baleias tém um dleo que ajuda a que as baleias consigam flutuar.
B- J4 me disseste isso [refere-se a fase em que recolheu esta imagem na pesquisa em livros]. Ajudam a flutuar, ndo é a nadar
[exemplificando com os bragos]...

(...)

I-Como é que escrevemos isso?

B- Escrevemos que as baleias tém dleo...

I- ...0s ossos das baleias...

B- Os 0ssos, com 6leo para ajudar a flutuar!

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Os ossos das baleias tém...

B- Posso ir jogar que ja temos os brinquedos ali [no recreio]?

I-J4 estamos a acabar. Quando acabarmos aqui vais, esta bem? Os ossos das baleias tém um éleo.

B- Oleo.

I- Tém muito 6leo que ajudam a flutuar.

B- Flutuar.

I- Olha, a maior baleia, é a baleia azul! Vamos escrever isso?
B- Vamos.

I- Como é que escrevemos isso?

B- Que as baleias azuis...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] As baleias azuis...

B- ... Azuis sdo as mais grandes do rio.

I- Sd0 as maiores. S3o as maiores qué?

B- As maiores baleias da ilha.

I- Dailha. Eu disse-te da ilha?

B- Nao.

I-Queres dizer isso?

B-Quero.

I- [Depois de explicar a 1.2 vez] Que o elefante é o maior animal que anda sobre a terra e que mesmo assim a baleia [azul] é
muito maior do que ele, porque ele cabia na lingua dela! O tamanho dele é do tamanho da lingua dela. Interessa? Vamos
escrever isso? [para captar a atengdo da crianca que estava irrequietal

B-Interessa.
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A crianga ndo estava muito
concentrada. A crianga queria
ir brincar para o recreio.

A crianga construia frases
simplese complexas.
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I- E a Gltima frase. Diz la.

B- Que um elefante cabe sé da lingua.

I- O elefante, que é o maior animal que anda sobre a terra...

B- ...terra...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] ...que é o maior animal que anda sobre a terra...
B- ...terra..

| - Diz.

B-E..

I-Que...

B- ...Que cabem sé da lingua da baleia.

I- [Depois de explicar a 1.2 vez] O arco-iris aparece quando a luz do sol atravessa as gotinhas da agua.
IM- Agua.

I- Como é que escrevo isso? Ora dita-me. O que é que vamos escrever no livro?

IM- O arco-iris aparece “co” luz da(?) agua.

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] aparece quando a luz do sol... A luz da agua? A agua tem luz?
IM- (Ri-se levemente)

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] a luz do sol...

IM- ...atravessa...

I- Atravessa o qué?

IM- O mar?

I- As gotinhas da agua!

IM- As gotinhas da dgua.

I- [Depois de explicar a 1.2 vez] Como é que vamos dizer que o raio de luz branca atravessa a gotinha e depois...

IM- Aparece o arco-iris.

I- Entdo como é que dizemos?

IM- A luz do sol...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] A luz do sol... O raio de luz, ndo é?

IM- (Acenou com a cabeca a dizer que sim)

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] O raio de luz do sol...que é...

IM- ... branco...

I- ...[Ao mesmo tempo que escrevia dizia] que é branco...atravessa as...gotinhas de agua...
IM- ...e aparece o arco-iris.

A crianga tinha recolhido
pouca informagdo na pesquisa
nas diferentes fontes.

Estava a decorrer o intervalo

e na BE estavam presentes
outras criangas do grupo e um
elemento da equipa educativa
a trabalhar noutro projeto.

A crianca distraia-se com
facilidade.

A crianca revelava dificuldade
em construir frases simples.

| — Os bebés, quando ja sdo maiorzinhos na barriga da mama dao pontapés. Vamos escrever isso?
J- (Acenou com a cabeca a dizer que sim)

Estava a decorrer o intervalo.
A crianca parecia interessada




I- Entdo va. Como é que dizemos?

J- O bebé...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] O bebé...

J- ...da pontapés na barriga da mama.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizial... dd pontapés na barriga...

J- E a mama esta um més no hospital. (A crianga estava distraida a olhar para o recreio)
I- Ndo! J4 estas a inventar!

I- [Depois de explicar a 1.2 vez] Como é que dizemos que o bebé fica 9 meses na barriga da mama e, depois, nasce. Como é que
dizemos?

J- O bebé...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] O bebé...

J- ..ta 9 meses... na barriga da mama.

[Ao mesmo tempo que escrevia dizia] ... 9 meses...

J- E estd pronto...

[Ao mesmo tempo que escrevia dizia] ...na barriga da mama...

J- ... e esta pronto para nascer.

no que tinha encontrado na
sua pesquisa e entusiasmada
em transmitir as  suas
vivéncias relacionadas com o
assunto (tinha uma irma
recém-nascida). No entanto
distraia-se com muita
facilidade tomando conta do
que se passava fora da BE (no
corredor ou recreio).

A crianga construia frases
complexas.

LE

I- Aqui diz assim: no Jardim Zooldgico de Lisboa tem muitos animais. Queres dizer isso?

LE- (Acenou com a cabeca a dizer que sim)

I- Entdo como é que dizemos? Como é que escrevemos no teu livro?

LE- Na capa?

I- Ndo. O que é que escrevemos? Vamos ter de escrever para fazer o livro! Ainda ndo escrevemos nada!

(...)

I- Diz-me como é que escrevemos aqui [no papel] que no Jardim Zooldgico de Lisboa existem muitos animais. Como é que
dizemos? Ora dita-me... [A crianca ndo respondeu] Diz |4 como é que se diz.... No...

LE- No Jardim Zooldgico de... no Jardim...

I- No Jardim Zoolégico de Lisboa...

LE-...tem mais animais que vimos...

I- Tem muitos animais. [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Tem muitos animais. Vamos escrever isso no livro? Sim?
LE- (Acenou com a cabeca a dizer que sim)

I- Diz assim: 14 tem golfinhos, ledes-marinhos, pelicanos...
LE- Macacos.

I- Sim... Entdo como é que escrevemos?

LE- Ledo-marinho.
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A crianga parecia nao
perceber o que se pretendia.
Revelava muita dificuldade na
construcdo frasica.




250

I- SO escrevemos ledo-marinho? Ou dizemos que tem estes animais [que tinha referido anteriormente], sim?

LE- (Acenou com a cabega a dizer que sim)

I- Como é que dizemos?

LE- Ledo-marinho...

I- Mas temos de construir a frase... Temos de dizer onde é que esta! Onde é que estdo esses animais? Onde é que estdo?
LE- Estdo pendurados! [talvez se referisse a uma imagem que viu anteriormente de macacos]

I- Ai os ledes-marinhos estdo pendurados?

LE- (Acenou com a cabega a dizer que ndo)

(A'l'leu o que tinham escrito até aquele momento e voltou a questionar que animais é que tinha I3)LA- Ledo-marinho...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] LeGes-marinhos... Sim... O que é que eu disse mais?

LE- Ledo!

I- Mas aqui ndo esta a dizer que tem ledo!

(...)

I-Olha, tem golfinhos, muitas aves, cobras, lagartos. Como é que escrevo isso? [Recapitulando:]Tem ledes-marinhos... e que
mais?... [A crianga ndo respondeu] O que é que eu acabei de dizer?

LE - ... Aqueles que fazem barulho! [A crianga tinha ido, recentemente, a um Jardim Zooldgico. Talvez se estivesse a referir a
algum animal que viu I14]

(...)

(A I voltou a nomear os animais que existiam no Jardim Zooldgico)

I- Vamos escrever isso?

LE- (Acenou com a cabega a dizer que sim)

I- Sim? Entdo va. Tem leGes-marinhos e que mais? ... [A crianga ndo respondeu] Acabei de dizer querida! Quais sdo os animais?...
[A crianga ndo respondeu] Tem golfinhos e que mais?

LE- Golfinhos!

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Golfinhos... Mais animais que tem 13, no Jardim Zooldgico de Lisboa.... Acabei de ler!... O
que é que eu disse?

LE- Macacos!

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Macacos... E que mais?... O que é que eu acabei de dizer querida?

LE- Ledo-marinho.

I- LeGes-marinhos, golfinhos, macacos... Tem cobras...lagartos...

LE- Cobas!

I- Cobras? [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] cobras... Lagartos, também. Queres dizer?

LE- (Acenou com a cabeca a dizer que sim)

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] lagartos... E muitos mais animais! Dizemos isso?

LE- (Acenou com a cabeca a dizer que sim)




I- Como é que dizemos?... [A crian¢a ndo respondeu] Como é que escrevo?... [A crianga ndo respondeu] [Ao mesmo tempo que
escrevia dizia] e...

LE- ...animais...

| -[Ao mesmo tempo que escrevia dizia] muitos...

LE- ...animais.

| - [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] mais animais.

I- [Depois de ler a 1.2 vez] A primavera chega em margo, Queres escrever isso? Achas que é importante dizer que a primavera
chega em margo?

MA-Simmmm...

I- Entdo como é que vamos dizer?

MA- A primavera comeg¢a em margo.

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] comeca...

MA- Em margo.

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] em margo.

I- [Depois de ler a 1.2 vez] Na primavera comegam a nascer folhas novas...
MA- Ja seil Come¢am a nascer as flores...

Decorreu na hora do
prolongamento (ATL).

A crianga mostrava-se
entusiasmada e atenta.

MA I- ... e as arvores ficam cheiinhas de folhas.
MA — Ahhh...
I- .. e as flores comegam a desabrochar. As flores. Entdo como é que dizemos?
MA — A primavera...
I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Na primavera... O que é que comega a nascer? [A crianga ndo respondeu] ... [Ao mesmo
tempo que escrevia dizia] comegam...
MA- ...a nascer as flo...
I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] a nascer flores...
MA - ... as folhas...
| —... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] ... e as arvores ficam...
MA - ...ficam cheias de folhas [fazendo o gesto, com os bragos, a simular uma arvore com volume na zona da ramagem].
I- [O coragdo] Esta sempre a bater, mesmo durante a noite. Sendo morriamos, ndo é? Se parar de bater, morremos. Decorreu na hora do
(...) prolongamento (ATL) e, por
SA - O coragao...? vezes, ouvia-se algum
SA I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] O coragdo... barulho.
SA- ...e as veias... A crianga estava um pouco
I- O coragdo [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] e as veias... irrequieta, mas parecia

SA- O coracgdo tem de bater durante a noite, sendo morremos.

interessada. Parecia ndo estar
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I- E agora ai diz: o coragdo serve para fazer circular o sangue por todo o corpo através das veias. Como é que escrevemos isso?
SA- O coragdo serve...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] O coragdo serve...

SA- ...para circular o sangue das veias.

I- ...[Ao mesmo tempo que escrevia dizia] para fazer circular o sangue pelas veias.... E as veias onde estdo?

SA- Estdo pelo corpo todo.

muito concentrada.
A crianga conseguia formular
frases complexas.

I- [Depois de explicar a 1.2 vez] Como é que dizemos? Aqui diz assim: os bebés ouvem dentro da barriga da mama, ouvem a voz
dos papas e, depois de nascerem, sabem que sdo eles. Reconhecem-nos. Como é que escrevemos?
SI- Os pais...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Os pais...

Sl- ... reconhecem...

I- Os pais é que reconhecem?

SI- Ndo! O bebé.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] O bebé...

Sl- ... reconhece...

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] reconhece...

Sl- ... os pais.

Estava na hora do intervalo do

almogo. A crianga parecia
estar interessada, mas nao
estava totalmente

concentrada. A investigadora,
teve de, em vdrias vezes,
repetir a informacdo porque a
crianga dizia que se esquecia.

Sl . . .

| — Os pais? Através dos olhinhos?
SI- Nah, do som.
I- [Depois de explicar a 1.2 vez] Os bebés, quando estdo quase para nascer ja ndao conseguem dar cambalhotas porque ja ndo tém
espaco (porque ja estdo muito grandes). Entdo? [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Os bebés...
SI- Os bebés ndo conseguem dar cambalhotas porque ja estdao muito grandes.
I- Ha bebés que se nascerem antes dos 9 meses chamam-se bebés prematuros. Queres escrever isso?
SI- (Acenando com a cabeca a dizer que sim)
I- Entdo como é que escrevemos?
SI- Os bebés sdo... que nascem antes do tempo sao “permaturos”.
I- Queres escrever isso? A dizer que [os elefantes] sdo os maiores animais que andam sobre a terra? A crianga mostrava-se atenta
TMA- (Acenou com a cabeca a dizer que sim) e interessada.
I- Como é que escrevemos? ... Os elefantes...

T™MA g

TMA- ...tes sdo os maiores da terra.
I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] ...sdo os maiores...
TMA- Maiores da terra.




I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia]... maiores... que andam sobre a terra, ndo é? Porque depois ha os marinhos que sdo
muito grandesl...

I- Como é que dizemos que eles tém uns dentes muito fortes para arrancarem os ramos e as raizes das arvores?... Como é que
dizemos?

TMA- Os elefantes tém dentes fortes que batem nas arvores [a crianga estava um pouco distraida a fazer o gesto do abanar das
orelhas dos elefantes — texto produzido imediatamente antes]...

I- Ndo. Para arrancarem...

TMA- As arvores...

I- Para arrancarem os ramos e as raizes das arvores! ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] para arrancarem...

TMA- ...arrancarem...

I- Sim...

TMA- ...raizes das arvores!

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] raizes... e ramos!

TMA - [Mormorou] Ramos.

I- Entdo, achas que interessa dizer que o elefante fica dentro da barriga da mama quase dois anos?
TMA- (Acenou com a cabeca a dizer que sim)

I- Entdo, va, como é que dizemos?

TMA- Os elefantes...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Os elefantes...

TMA - ...ficam na barriga da mama ...

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] ... ficam na barriga...

TMA -... a duas horas!

I- Dois anos!

TMA- Dois anos.

I- Quantos anos tens?

TMA- Cinco [mostrando o mesmo numero de dedos].

I- Cinco. E eles ficam dois anos [mostrando o mesmo nimero de dedos].

TP

TP- Os leGes moram em Africa.

I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] Os ledes moram em Africa. (...) Queres dizer mais alguma coisa? Em que parte da Africa
é?

TP- Na de verde escuro [olhando para o mapa e referindo-se as savanas].

I- Savanas. Entdo como é que eu escrevo a frase. Aqui diz assim: os leGes vivem em grupos - estdo muitos leGes - nas savanas de
Africa e também numa reduzida zona da india. Que é aqui [apontando no mapal].

A crianga mostrava-se
interessada, mas estava a
decorrer o intervalo e a
crianga, por vezes, distraia-se.
Ela parecia querer despachar
o trabalho para ir brincar.
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P- Escreve india!
I- Entdo como é que eu escrevo? Os ledes...

TP- Também vivem na india. Numa 2.2 reunido a crianga,
apesar de se  mostrar

I-Olha, aqui diz assim: a leoa ndo tem juba — esta a descrever a leoa - ... interessada, distraia-se com
TP- A leoa ndo tem juba... facilidade com a presencga de
I- A leoa ndo tem juba [e mostra o que é a juba, para relembrar a crianga] (...) e também é mais levezinha e mais rdpida que o | outras criangas do grupo e de
ledo. Vamos escrever isso? um elemento da equipa
TP- Sim. Sé tem um bocadinho aqui [esclarecendo com gestos que se refere ao queixo]. educativa a trabalhar noutro
I-E. como é que escrevemos? projeto, na biblioteca.

TP- A leoa é mais rapida que o ledo. A investigadora teve de dar
I- [Ao mesmo tempo que escrevia dizial... € mais rapida... um apoio maior na
TP- ... mais leve... formulagdo do texto.

I- ... [Ao mesmo tempo que escrevia dizia] mais leve e rapida do que...
TP- ... o ledo...

I- ...0ledo e também ndo tem... Como se chama aquilo?... Juba!

TP- [repete] Juba.

NOTAS:
A investigadora tentava manter um didlogo que mostrava entusiasmo com as descobertas das criangas e também procurava que as criangas

entendessem o que ela estava a comunicar sintetizando o que estava escrito no texto e explicando palavras que considerava que poderiam ndo ser do
entendimento das criancas.

As criangas contactam com o cddigo escrito através do contacto direto ou indireto com os computadores (e.g. escreveu o seu titulo; viu a
investigadora a escrever o texto que ditou para incluir no seu livro; na pesquisa na internet a crianca tinha de dizer o que queria pesquisar e a
investigadora escrevia no motor de busca o que pretendia pesquisar. Aprendem novas palavras resultante da informacéo recolhida e tratada.




Participantes

Anexo 10 - Dados referentes a categoria 6 (Partilha novos conhecimento decorrentes da pesquisa)

Aspetos importantes a considerar na recolha e andlise de dados do presente estudo:
Compreender atitudes e comportamentos de criangas da educagéo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informag¢éo
i. Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em diferentes fontes de informagao;
ii. Criar momentos que permitam desenvolver competéncias de LI;
iii. Promover a aquisicdo de novos conhecimentos através da pesquisa e tratamento da informacao;
iv. Promover a valorizagdo do livro informativo e do trabalho de pesquisa.

E possivel trabalhar a Literacia da Informag3o na Educagdo Pré-Escolar?

Que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da Informag¢do em criangas do pré-escolar?
Que conhecimentos constroem as criangas em projetos de Literacia da Informagdo?

Que opinides revelam as criangas sobre o projeto em Literacia da Informacgao?

Bl o

Tabela 14 - Dados para a analise da categoria 6 (Partilha novos conhecimentos decorrentes da pesquisa)

CATEGORIA 6 - PARTILHA NOVOS CONHECIMENTOS DECORRENTES DA PESQUISA

(Verificada na 2.2 Fase — Escolher o tema a pesquisar - e na 6.2 fase - Evidenciar as aprendizagens efetuadas no projeto e visualizar o livro informativo em diferentes
formatos digitais)

Na 1.2 entrevista Na 2.2 entrevista
(Tabela 6 do Anexo 2) (Tabela 8 do Erro! Resultado de indice invalido.)

(Relembrando: para ajudar as criangas | (Quest3o 6: O que aprendeste com este trabalho todo de fazer

a escolha de um tema, na atividade um livro? O que aprendeste sobre o teu tema? Nota: a resposta

anterior elas, a pares, tiveram de depende do tema que pesquisou; Questio 5: Fazer este livro deu Na (ultima) reunido com o pequeno grupo

identificar e expressar, oralmente, para muito trabalho? O que tiveste de fazer? Quais foram as tuas

todo o grupo, o contetido presente tarefas? Resposta que se pretendia: pesquisar em livros, revistas

num livro e numa revista através da e internet; escolher o texto e imagens; gravar a voz referente ao

interpretagdio das imagens)" texto; escrever o titulo)

Dados referentes a Notas Dados referentes a categoria 6 Notas Dados referentes a categoria 6 Notas

15 . o o ~ , . . . N ,
Temas abordados: instrumentos musicais; transportes; estacdes do ano; agua; plantas; animais; cavaleiros e castelos; criangas em escolas de outros paises;
animais marinhos (tubardes; baleias; golfinhos, pinguins); Natal.
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categoria 6 ‘

dentro da barriga da mama ele dorme, mas
“as vezes abre os olhos e também faz coisas:
chucha o dedo; da cambalhotas; da
pontapés”; a mae consegue ver se € menino
ou menina “através da ecografia”; “eu ndo

sabia nada disso” (referindo-se a ecografia).

sobre o seu tema
(que a
investigadora lhe
tinha prometido
mostrar no fim
do trabalho).

assim, carregamos na barriga da mama?
IS-Ndo [bate com as mados na cabega,
como que desiludida com aquela
afirmacgao que tinha dito inicialmente].
I- Quer dizer que aprendeste!?Nao
sabias e aprendeste coisas.

Indicou temas do | Adorava Al ndo colocou a questdo 6. Revelava-se A investigadora confrontou a crianga Estavam 4
seu interesse. cavalos. impaciente com o que ela pensava inicialmente elementos do
Fazer o livro deu muito trabalho? “Um pouco | porque queriair | sobre o seu tema: grupo (faltava a
“Cavalinhos, ou s&”. Tarefas: “a seguir foi em revistas e o brincar. I- [Crianga A] “disseste que os cavalos, as | crianga TF).
unicornios ou ultimo foi o computador” (no seguimento da | A entrevista vezes correm rapido e as vezes correm A crianga ndo
A burros”. ajuda da investigadora que referiu a decorreu na hora | devagar. Conseguiste ver isso na tua mostrou
pesquisa em livros). do pesquisa? vontade em
prolongamento A- (A crianga ficou pensativa e disse que) | participar no
(ATL) e acrianga | Nao. didlogo do
conseguia ouvir grupo.
o barulho vindo
da sala.
Indicou um tema | Revelava “Que as plantas sdo arvores” (ndo se soube Revelava alguma | |- Ja sabes como se chama esse pauzinho | Estavam
abordado num dos | alguma falta de | explicar); falta de [caule]? reunidos todos
livros apresentados | concentragdo O caule da arvore é “o tronco”; concentragdo D- Raiz! Tronco? os elementos
D na atividade | e/ou confianga | A flor transforma-se em “fruto” (sé com e/ou confianga do grupo (5).
anterior: “plantas”. no que dizia. ajuda); A planta alimenta-se com “a agua”. no que dizia.
Fazer o livro “ndo” deu muito trabalho.
Tarefas: “escolhi umas plantas [imagens]”.
Indicou um tema | Mostrava-se “Aprendi que se corta e depois cai e fica Mostrava-se Ainvestigadora confrontou a crianca Estavam
abordado numa das | uma crianga assim” (referiu-se ao umbigo, mostrando uma crianga com o que ela pensava inicialmente reunidos todos
revistas entusiasmada como ficou o seu); “ja ndo me lembro, foi ha | entusiasmada sobre o seu tema: os elementos
apresentadas na | em transmitir o | muito tempo”; o bebé estd “nove” meses na | em transmitir o | — [A crianga IS] disse “0 papa dd uma do grupo (4).
atividade anterior: | que sabia. barriga; o bebé aparece dentro da barriga da | que sabia, mas sementinha a mama3, e depois, quando
“meninos pobres de mae “com uma sementinha do pai e da estava ansiosa carregamos na barriga da mama, sai o
IS outros paises”. mae”; o bebé “vai crescendo em cada més”; por ver os videos | bebé, um menino ou uma menina”! E




Fazer o livro “deu” muito trabalho. Tarefas:
“ja ndo me lembro” (A investigadora dizia
parte das tarefas e a crianga completava: “eu
coloquei aqui uma cadeira para ir buscar um

”, u IH

livro”; “vi num papel para escrever igua
(referia-se ao titulo).

I- [A crianga IS] disse que “nascem pelo
pipi da mama”. S6 pelo pipi da mama?
IS- Vagina!

S| —[A crianga respondeu ao mesmo
tempo que a IS] N3o! As vezes nascem
pela barriga, outras vezes pelo pipi.

| - [Referindo-se ao que a crianga IS tinha
dito na 1.2 reunido antes da pesquisa]
“Tem uma coisa que esta dentro da
barriga da mama e vai para o bebé para
ele ficar mais gordinho”. Como é que se
chama isso?

IS- Corddo umbilical! (respondendo toda
entusiasmada).

A crianga Sl também concordou.

Indicou um tema
porque tinha dito a
investigadora que o

Mostrava-se
atenta e

entusiasmada.

Lisboa fica “em Portugal”; Lisboa fica “longe”
de Viana; tem “muitas” casas; tem “o estadio

", u

da Luz”, “do Benfica”; “tem o Jardim

Mostrava-se
atenta, mas
cansada.

A investigadora confrontou a crianga
com o que ela pensava inicialmente
sobre o seu tema:

Estavam 3
elementos do
grupo (faltava a

pai estava em Lisboa Zooldégico”. I-Lisboa tem um jardim zooldgico. Afinal | crianca SE).
e esta questionou-a é verdade?
se queria fazer sobre A crianca disse que fazer o livro deu muito LA- (Acenou com a cabeca dizendo que
essa cidade. A trabalho. Tarefas: “pesquisar dentro dos sim) A crianga IS ja foi e contou-nos.
LA crianga aceitou. livros, nas revistas, computador”; “so
encontrei um livro: aquele do mapa”; “eu I- (...) disse que tem um jardim com
escrevi rapido” (o titulo); “sé tinha de p6r 5” animais do mar.
(o nimero de imagens a incluir no livro). LA- E verdade.
I- E? Viste isso na tua pesquisa?
LA- Eu vi.
I-Sim?
LA- Vi. Eram golfinhos [concluindo].
“Comer”; “alimentos | Mostrava-se “Aprendi que o arco-iris aparece quando Mostrava-se I- Afinal sdo seis cores? Estavam
ME que fazem bem”. um pouco estd sol e chuva”; “no fim da chuva”; “Sete” interessada. MEF- Sdo sete! reunidos todos
distraida. cores do arco-iris; “vermelho”, “laranja”, |- Lembraste quais sdo as cores? Tu os elementos
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“amarelo, depois verde, anil, depois azul, e

dizias [na 1.2 reunido do grupo] que era

do grupo (5).
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violeta”.

A criancga disse que fazer o livro “ndo” deu
muito trabalho. Tarefas: “fomos procurar
», u

imagens”; “guardei” as imagens; “escrevi o
titulo”.

o vermelho, laranja, amarelo, violeta,
azul e verde. Faltava uma que é o...
MF-E o anil!

MM

“Matematica”;
“Como as pessoas
nascem”.

Mostrava-se
pouco
entusiasmada
pelo assunto.

“Aprendi nos livros”; “Aprendi a fazer livros”;

", u

“Jardim Zooldgico”; “Uma cidade muito
grande”; “muitas casas”; “muitas escolas”
(ndo encontrou esta informagdo na

pesquisa).

A crianca disse que fazer o livro ndo deu
muito trabalho. Tarefas: “pesquisei”;

”, u

“escolhi as imagens”; “escrevi Lisboa”.

Mostrava-se
atenda.

A investigadora confrontou a crianga
com o que ela pensava inicialmente
sobre o seu tema:

I- Tem o Estadio da Luz.

MM- Sim, é muito verdade!

I- Disseste que tinha a estatua do
Eusébio.

MM- E verdade!

I- Disseste que Lisboa pertencia a
Portugal.

MM- E verdade.

I- Disseste que tinha estatuas.

MM- E verdade.

I- Disseste que as arvores sdo maiores.
MM- E verdade.

|- Estas a mentir, ndo viste arvores...
MM-N3o, mentira..

|- Pois, ndo sabes... [referindo-se ao

facto de nado ter pesquisado sobre isso].

A investigadora disse ainda que,
inicialmente, a crianga MM tinha dito
que Lisboa tinha mais do que mil
pessoas, e a crianc¢a confirmou
acrescentando:

MM- E verdade.

I- Quantas tem entdo?

MM- Tem finitos [Entende-se que a

Estavam 3
elementos do
grupo (faltava a
crianga SE).

A crianga
estava
entusiasmada.




crianga, possivelmente, queria dizer
infinito, com o intuito de referir que
tinha muitas pessoas].

Ainvestigadora questionou ainda a
crianga MM se afinal — como ele
pensava antes da pesquisa — se Lisboa
tinha muitas bibliotecas, e a crianga
respondeu:

MM- E verdade.

I- Olha o teu nariz a crescer. Tu chegaste
a pesquisar isso?

MM-N3o. Mentira.

“Abelhas”. Mostrava-se A | ndo colocou a questdo 6, mas, durante a Mostrava-se - (faltou)
um pouco conversa, a crianga indicou: “Oceandrio”; pouco atenta
confusa. “Ponte 25 de abril”. e/ou um pouco
confusa. Queria
Tarefas: “Tive de pesquisar no computador e | brincar com a
nos livros”. crianga que
estava na mesma
SE sala.
A entrevista
decorreu na hora
do
prolongamento
(ATL) e estava
barulho no
corredor.
“Cavalos”; Mostrava-se “Aprendi palavras novas”, “e coisas novas Mostrava-se - (faltou)
“tubardo”. um pouco gue eu ndo sabia sobre cavalos e a natureza uma crianga um
distraida. toda”. pouco distraida.
TF Gostava de A entrevista
cavalos. A | perguntou se fazer o livro deu muito decorreu na hora
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trabalho e a crianca respondeu: “Sim”; “Nao
deu muito, muito. Deu mais ou menos”.

do
prolongamento
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Tarefas: “tinha que dizer como é que era, se
era relinchar...”.

(ATL) e a crianga
conseguia ouvir
o barulho vindo
da sala.

“Plantas”, Revelava-se “Descobri que algumas tém o caule fragil”, Revelava-se uma | A crianca disse que o nome do Estavam
“diferentes plantas”. | uma crianca “as flores”, e outras tém o caule “forte” que | crianga um “pauzinho” das flores chama-se caule. reunidos todos
mais sdo as “arvores”; “E aprendi que os frutos pouco cansada, os elementos
interessada em | crescem quando” “as flores transformam-se | mas interessada. | |- Como respiram as plantas? do grupo (5).
transmitir o em frutos”, “e quando estiverem TM-Pelas folhas (fazendo gestos para
gue sabia sobre | vermelhinhos ja podemos comé-los”; “Nao exemplificar, movimentando os bragos
as plantas. ha nada verde. S6 ha algumas magds que sdo de dentro para fora).
verdes”; “Descobri que as plantas seguram-
™ se com a raiz”; “mete-se uma sementinha” e,
depois, comeca a ganhar “uma raiz” e
depois, “crescem as primeiras folhas”.
Al perguntou se fazer o livro deu muito
trabalho e a crianca disse que “sim”. Tarefas:
“primeiro tive de escrever as paginas” [?],
“depois escolhi-as”; “depois pesquisei no
computador e antes pesquisamos aqui
nestas [estantes]”.
“Baleias”. Revelava-se “Aprendi muitas coisas”; “Aprendi que as Revelava-se uma | A investigadora confrontou a crianga Estavam 4
uma crianga, baleias dormem em pé para irem a superficie | crianga com o que ela pensava inicialmente elementos do
frequentement | respirar, depois voltam pra baixo”; “que as interessada, mas | sobre o seu tema: grupo (faltava a
e, distraida com | caudas ajudam a nadar muito depressa”; os um pouco I-Disseste que sdo grandes e um crianga TF).
oquea bebés mamam “dois anos”; os ossos “tém distraida com o bocadinho gordinhas.
rodeava. 6leo”; “hd muitas diferentes baleias”, gue a rodeava. B- Pois sdo gordinhas. Tém uma barriga
B “conhego a baleia Minke, a baleia cinzenta, a enorme.

baleia azul, a baleia oscar [quis dizer
“ niyn H . .

orca”]”; o animal marinho maior de todos
“é a baleia azul”.

A crianca disse que fazer o livro deu “um
bocadinho” de trabalho. Tarefas: “fiz uma

I- Qual era a baleia maior?

B- A baleia maior é a baleia azul.

I- E qual é o maior animal que...

B- Que cabe na lingua da baleia azul. E o
elefante.

|- [Para explicar ao resto do grupo] O




pesquisa sobre baleias”. “Ndo me lembro”.

elefante é o maior animal que anda
sobre a terra e, mesmo assim, a baleia é
tdo grande que ele cabe na lingua da
baleia. O tamanho da baleia azul é
[fazendo o gesto com os bragos]...

B- Gigante.

I- Hd muitas espécies de baleias, ndo ha?
B- Ha a baleia cinzenta; ha a baleia
Minke; Ha a baleia azul.

TMA- Ha um tubardo.

B- Os tubardes ndo sdo baleias. Ha a
baleia Minke; Ha a baleia cachalote.

I- Como é que elas dorme?

B- Elas dormem assim em pé, e depaois,
quando ndo conseguem respirar vao a
superficie e respiram e, depois, voltam
para baixo para dormir outra vez em pé.

“Lua” (ap0s varias | Divagava “J4 sei as cores que ele tem, tem sete”; Revelava-se uma | Depois de no questionamento a MF se Estavam
dicas); “fadas dos | frequentement | “azul, anil, rosa [errado], preto [errado], crianga distraida | dizerem todas as cores do arco-iris, a reunidos todos
dentes; “princesas e | e. Revelava-se verde, cor-de-laranja, castanho [errado]”; “a | e confusa. investigadora questionou a IM sobre o os elementos
principes”; uma crianga chover e quando esta sol” (para aparecer o numero de cores e quais e a crianga do grupo (5).
IM “histdrias”; “arco- | muito confusa. arco-iris). respondeu corretamente, a excegao do
iris” (apds vdrias violeta, tendo-o chamado de roxo.
tentativas de obter A crianca disse que fazer o livro “ndo” deu
uma resposta muito trabalho. Tarefas: “procurar o arco-
coerente). iris”.
“Gostava de ver | Revelava-se “O bebé, depois, estava a dar pontapés, e Revelava-se uma | A investigadora confrontou a crianga Estavam
aqueles  meninos” | uma crianga depois deu cambalhotas”, “passa o tempo a crianga com o que ela pensava inicialmente reunidos todos
(de outros paises | interessada. dar cambalhotas”; “nascer pelo pipi da interessada, mas | sobre o seu tema: os elementos
J pobres — artigo que mama”. que se | — [A crianga J] dizia “nascem na barriga | do grupo (4).
viu numa revista na desconcentrava da mam3a”. Crescem |4 dentro, ndo é?

atividade anterior)
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A crianca disse que fazer o livro ndo deu
muito trabalho. Tarefas: “vi as paginas como

com facilidade.

Achas que é verdade?
J- (Acenou com a cabeca que sim)
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nascem os bebés”.

“E depois os Revelava-se “Vi muitos animais”; (Ndo sabia indicar o pais | Revelava-se uma | A investigadora confrontou a crianga Estavam 3
passarinhos uma crianga onde ela vivia e onde ficava situada Lisboa). crianga muito com o que ela pensava inicialmente elementos do
voavam”; “e depois muito confusa confusa. sobre o seu tema: grupo (faltava a
temos um animal e distraida. A criancga disse que fazer este trabalho ndo I- (...) tinha lojas? crianga SE).
gue se chama deu muito trabalho. LE- (Acenou com a cabeca a dizer sim) Revelava
gato...era fofinho; I-Sim? Chegaste a ver isso na tua dificuldade em
LE “sobre animais: A crianga ndo soube indicar qualquer tarefa pesquisa’? se concentrar
gatos; depois caes; que efetuou. LE- (Acenou com a cabega a dizer sim. e/ou entender
depois gatos; ledes; Contudo, a crianga nao tinha pesquisado | o que lhe
depois coelhinhos, sobre isso). pedem.
depois”(Foi dificil
perceber o real
interesse da
crianga.)
Indicou um tema | Estavaa “Aprendi que a primavera era bonita” Revelava-se uma | |- Na primavera, as folhas sdo de que Estavam
abordado num dos | decorrer o (crianga a fantasiar); “Aprendi que ndo caem | crianga cor? reunidos todos
livros apresentados | intervalo e as folhas”; as folhas estdo “verdes”; as interessada. MA- Verdes! os elementos
na atividade | estava barulho. | “flores” comegam as nascer; “esta mais I- Afinal ndo caem as folhas? do grupo (5).
anterior: calor” (em vez de frio). MA- (Acenou com a cabeca a dizer que
MA “Primavera”. nao)
Al perguntou se fazer o livro deu muito A crianga ndo se lembrava que nessa
trabalho e a crianga respondeu: “Mais ou estacdo comegavam a chegar as
menos”. Tarefas: “tive de procurar nos livros, andorinhas.
nas revistas e no computador”; disse “as
palavras da primavera” (refere-se ao texto
que produziu).
“Corpo humano”; | Revelava-se “Aprendi que o coracdo era uma bomba” (no | Revelava-se uma | A investigadora confrontou a crianca Estavam
“coracdo”. uma crianga sentido de bombear o sangue para todo o crianga um com o que ela pensava inicialmente reunidos todos
atenta. corpo); O coragdo ndo para de bater a noite; | pouco distraida e | sobre o seu tema: os elementos
SA 0 coragao ajuda o sangue “a circular pelas impaciente, I- SA disseste que o coragdo bate muito. | do grupo (4).
veias”; quando corro o coragdo anda “mais talvez por estar O coragdo esta sempre a bater muito? A criancga ndo
depressa”. barulho no SA- (Acenou com a cabega que n3o). parecia
corredor. I-O coracdo as vezes para de bater? concentrada.

A crianca disse que fazer o livro “ndo” deu

SA-(Acenou com a cabeca que sim).




muito trabalho. Tarefas: gravei “a voz”;
“escrevi o titulo”.

I- Mas no teu livrinho tu disseste que o
coragdo ndo parava de bater sendao
morriamos.

SA- (A crianga concordou com a
afirmacgdo acenando com a cabega que
sim).

I- SA tinhas dito que o coragdo tinha
0ss0s e sangue. O coragdo tem 0ssos?
SA- N3o.

A crianca afirmou que o coragdo é do
tamanho “da nossa mdo” (referindo-se a
mao fechada — ao punho). Respondeu
corretamente que o coragdo e o sangue
tém a cor vermelha.

“O que os golfinhos | Revelava-se “Ja pesquisei algumas coisas”; o bebé Revelava-se uma | A investigadora confrontou o grupo com | Estavam
comem”. uma crianga aparece na barriga da mama “com as criancga atenta. as afirmacgGes que tinham feitos duas reunidos todos
atenta. sementes do pai e da mae”; o bebé nasce crianga sobre o tempo que o bebé esta os elementos
“pelo pipi ou pela barriga”; o bebé esta dentro da barriga da made (9 meses ou 2 | do grupo (4).
“nove” meses na barriga da mama. meses) e a crianga Sl concordou que
Sl eram 9 meses.
A crianga disse que fazer o livro “ndo” deu
muito trabalho. Tarefas: “depois tive de
procurar”; “tirei algumas paginas e depois
pus as que eu queria”; temos de fazer “a
folha de guarda e a folha de rosto”.
“Elefantes”. Revelava “Eles tém tromba para respirarem”, “e sugar | Revelava-se A investigadora confrontou a crianca Estavam 4
alguma falta de | [a agua]”, “e depois deitar por cima dele”; inquieto e com com o que ela pensava inicialmente elementos do
concentragcdo e | “rebolam nalama”; “ligam [abanam] as alguma falta de sobre o seu tema: grupo (faltava a
TMA mais orellhas" para se refrescarem”; os elefantes concentragao. I- TMA disseste que eles tinham tromba | crianga TF).
entusiasmada da Asia sdo “mais pequeninos”; comem Estava barulho que chega as drvores para comerem
em transmitir o | “arroz, canas-de-agucar”, “dormem a pé”. no recreio. folhas e colocar na boca...
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gue sabia sobre
outros

A crianca disse que fazer o livro “deu” muito

TMA- E. E também comem amendoins
[N3o tinha encontrado essa informacgao
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assuntos. trabalho. Tarefas: “estive a procurar nos na pesquisa com a investigadora].
(Nota: quando livros”, “depois foi nas revistas e depois foi
entrou um na internet”; “guardamos no computador” o
adulto na sala que encontrou.
deixou de
responder as
questdes).
“Histéria de Jesus”; | Estavaa “Os leGes sao felinos”; “os ledes tém visdes Antes da A investigadora confrontou a crianga Estavam 4
“histéria da paz”. decorrer o [?]” (devia-se estar a referir aos sentidos entrevista a com o que ela pensava inicialmente elementos do
intervalo e apurados), “para ver a noite”. crianga estava a sobre o seu tema: grupo (faltava a
estava barulho, brincar no I- Os ledes cagam e comem. E verdade? crianga TF).
pelo que a A crianca disse que fazer o livro “ndo” deu recreio. Estava TP- E.
crianga estava muito trabalho. Tarefas: “escrever”; barulho no TMA- E como os elefantes que dormem
distraida, a “procurei”; “encontrei”; colocou no recreio. Costuma | a pé.
olhar computador “as coisas que eram mais ser uma crianga I-Disseste que sdo os “reis da selva”, sdo
constantement | importantes”; “escolhi as fotografias”. interessada. 0s que correm mais e tém uma coroa de
e para as rei.
criangas no TP- Sim, é verdade.
recreio. I- Tém coroa? A juba deles é aqui em
Costuma ser cima? Onde é que fica a juba deles
P uma crianca [Iec”)gs].
interessada. TP- E a volta do pescogo.

I- Entdo ndo é uma coroa. N3o fica sé ca
em cima!

TMA- Os tigres também correm rapido
como os ledes.

I- Onde é que vivem os ledes? Na A...
TP- Africa.

I-E nain...

TP-india!

I- A barba é vermelha e a pele é cor de
laranja.
TP-N3ao.




|- Chama-se barba?
TP —Nao
|- Chama-se entdo...
TP- Jubal

TP- O ledo é do tamanho de um menino
de 6 anos.

Notas:
A investigadora, no final da pesquisa e tratamento da informacdo, voltou a reunir com cada grupo para os confrontar, individualmente, com o que

tinham dito, na 1.2 reunido do grupo, sobre o que pensavam sobre o seu tema. A maioria das criancas estava entusiasmada em transmitir o que sabia

sobre o seu tema e, também, gostava de mostrar o que também sabia sobre o tema dos colegas, quando diferente.
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Anexo 11 - Dados referentes ao desempenho global de acordo com as seis primeiras categorias (competéncias em LlI)

Aspetos importantes a considerar na recolha e andlise de dados do presente estudo:
Compreender atitudes e comportamentos de criangas da educagéo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informag¢éo
i. Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em diferentes fontes de informagao;

ii. Criar momentos que permitam desenvolver competéncias de LI;

iii. Promover a aquisicdo de novos conhecimentos através da pesquisa e tratamento da informacao;
iv. Promover a valorizagdo do livro informativo e do trabalho de pesquisa.

pwNPE

E possivel trabalhar a Literacia da Informagdo na Educagdo Pré-Escolar?
Que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da Informagdo em criangas do pré-escolar?
Que conhecimentos constroem as criangas em projetos de Literacia da Informagdo?
Que opinides revelam as criancas sobre o projeto em Literacia da Informagdo?

Tabela 15- Desempenho global de acordo com as seis primeiras categorias (competéncias em LI)

Categoria 1 - Indica
um tema pertinente

Categoria 2 - Indica

Categoria 3 - Recolhe
informagao

Categoria 5 - Trata a

Categoria 6 - Partilha
novos conhecimentos

g i uqestées nesse es uisé‘\;leis imagens em livros, : selecionada esquisa desempe'nho
E g id pesd revistas e na internet pesq nas seis
2 SSniicD categorias
S Niveis de desempenho
A 5 5 3 2 4 2 3,5
D 3 3 3 3 2 3 2,8
IS 4 4 4 3 5 4 4,0
LA 3 5 3 3 2 4 3,3
MF 4 4 2 4 4 4 3,7
MM 4 4 3 3 4 4 3,7
SE 4 3 3 3 4 3 3,3




TF 5 4 3 3 3 2 3,3
™ 3 3 4 4 3 4 3,5
B 5 4 4 3 4 4 4,0
M 2 4 2 3 2 3 2,7
J 3 2 3 3 4 3 3,0
LE 1 1 1 1 1 1 1,0
MA 3 3 3 3 4 4 3,3
SA 5 4 3 3 5 4 4,0
Sl 5 4 4 3 4 4 4,0
TMA 2 4 3 3 4 4 3,3
TP 5 3 4 3 4 4 3,8
Dados 112]s s511]2]3 5{1]12]3]34 1|l2] 3 |34 1|l2]13|4a]5]1 I 2 4
parcelares | 1 | 2 | 5] 4]6] 1 115191]2 1 21101510 1 1 14 210 1913 2 10 § 2 1 I 214 11 0 )
Média do
e 37 36 31 29 SE S
categoria

Notas:
Niveis de desempenho: 1- Muito Fraco; 2- Fraco; 3 -Razoavel; 4- Bom; 5 — Muito Bom.

Os niveis atribuidos a cada participante, em cada categoria, foram considerados a partir das evidéncias observadas na execuc¢do das atividades ou tarefas
inerentes a cada categoria (Tabela 5 - Evidéncias consideradas, no presente estudo, para cada nivel de desempenho, em cada categoria).
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Anexo 12 - Dados referentes a categoria 7 (Visao geral dos participantes sobre o presente projeto em LlI)

Aspetos importantes a considerar na recolha e andlise de dados do presente estudo:
Compreender atitudes e comportamentos de criangas da educagéo pré-escolar a um projeto de Literacia da Informag¢éo
i. Despertar o interesse pela pesquisa sobre um tema, em diferentes fontes de informagao;

ii. Criar momentos que permitam desenvolver competéncias de LI;

iii. Promover a aquisicdo de novos conhecimentos através da pesquisa e tratamento da informacao;
iv. Promover a valorizagdo do livro informativo e do trabalho de pesquisa.

PonNPE

Tabela 16 - Dados para a analise da categoria 7 (Visdo geral dos participantes sobre o presente projeto em LI)

E possivel trabalhar a Literacia da Informagdo na Educagdo Pré-Escolar?
Que estratégias se revelam adequadas para desenvolver competéncias de Literacia da Informac¢do em criangas do pré-escolar?
Que conhecimentos constroem as criangas em projetos de Literacia da Informagdo?
Que opinides revelam as criangas sobre o projeto em Literacia da Informagao?

CATEGORIA 7 — VISAO GERAL DOS PARTICIPANTES SOBRE O PRESENTE PROJETO EM LI

(Verificada na 6.2 fase - Evidenciar as aprendizagens efetuadas no projeto e visualizar o livro informativo em diferentes formatos digitais)

Na 2.2 entrevista
(Tabela 8 do Erro! Resultado de indice invalido.)

7-0 que
gostaste de
fazer neste

trabalho todo
de fazer o livro?

8-0 que ndo
gostaste de
fazer?

5- Fazer este
livro deu muito
trabalho? (...)

1-Lembraste o
que é
pesquisar?

N3o gostei de
“ouvir as letras
dos cavalos que

“E pesquisar
livros na
internet, nas

Gostei “de

“Um pouco s8”
procurar os

9-Para que
achas que vai
servir este livro
que ajudaste a
fazer? Interessa
para qué?

“Para ler”.

1- Porque
acham que o
livro so foi feito
no
computador?

2 - Qual acham
que se estraga
mais depressa,
um livro em
papel ou um
livro digital (um
livro que esteja
no
computador)?

3 - Acham que é
mais caro o
livro em papel
ou o que é feito
no
computador?

Na (ultima) reunido com o pequeno grupo

4 - Acham que
dava para
colocar a voz
que vocés
gravaram para
o vosso livro,
no livro em
papel?




” u

morreram”

revistas”. animais”, “em
livros” (refere-se a
uma parte da
pesquisa que
abordou esse
tépico).
“Porque nao
“" H ~ “" 2 “" F4 H
Pesquisar Gostou de N3o gostou de Para ler”, “nds rasga assim . ,
. d i “ . “ & ! g “Um livro em “Eu acho que é “Eu acho que
D livros, Nao pesquisar nos procurar nas a ler aquele tanto [fazendo " 1 o
” S o o papel em papel! sim.
computadores”. livros”; revistas”. livro”. os gestos de
rasgar].”
“ H
Para os pais . .
P “Porque é mais
saberem tudo o .
que nés fixe!” [o grupo
“E descobrir ‘e » “Gostei de ” sé respondeu a “O livro em
IS -, Deu " - aprendemos”, - ” - -
coisas tudo”. " esta questdo papel!
para levar para .
depois da
casa para cada N
um’ questdo 2 e 4]
, . Nao gostei de “Para os
‘Everoque “Gostei de es Eisar” nos senhores “E caro [no
LA esta dentro dos Sim. pesquisar” na P . 9 - “Em papel.” ” “Nao!”
. ” . livros e nas comprarem e computador].
livros internet; . ”
revistas lerem
“Vai servir para
fazer
trabalhos”;
“w
~ . para levarmos
Néo gostei “de para casa” “vejo
“Gostei de pintar em casa” as imagens”
ME | “Ver nos livros” “N3o” procurar as (refere-se a “00ss0 ler a; “Acho... que
' imagens na folha de registo . sim!?”
internet”; a incluir no coisas guando
! livro) for mais

269

crescidinha”;
“para aprender

o arco-iris”;

“chegando a
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casa vou
pesquisar um
bocado”.

“Para mostrar
aos amigos”;

“E sobre os V30 vor as “Um livro no
livros”; - “0O livro em computador 3
MM p ! N&o. “Fazer tudo”. - nossas ” - p, . “Da.”
Procurar nos . PR papel. ndo é mais
livros” Imagens’; “vao caro.”
’ Ver 0 Nosso '
livro”.
“Coisas sobre N3o gostei de
i ".ou . “encontrar as
Lisboa”; “A Gostei de” ver o oisas nos
Ponte 25 de Oceanario”; P “Para as
SE - . - w livros” (ndo ” FALTOU
abril” (a crianga (“estou tinha pessoas lerem”.
5 cansado”
ndo estava ) encontrado
atenta). nada nos livros).
“Gostei de
" ~ .
. N3o deu esquisar os
“E procurar, na . . pesq “Para ler, para
. y o« muito, muito. cavalos na .
TF internet”, “em . . ” - ensinar aos FALTOU
e » Deu mais ou internet”; N
todos os sitios”. . filhos”.
menos” “Gostei de
tudo”.
“Ver no
computador se
ha algumas
coisas de “N3o [ndo
pesquisa, nos M i concordava com
. , “ . Para ler”; “E .
™ livros se ha “Sirm” Gostei mais de ara ver a crianca MA
algumas coisas fazer o titulo”. .p ” que um livro no
imagens”.

de pesquisa e
também se
pode ver na

internet”
(parece ter feito

computador era
mais caro].”




confusdo com a
questdo “onde

se pode
pesquisar”).
“E aprender “Um “Gostei mais de “Para mostrar”
B muitas coisas . falar”; “Gostei - “aos pais e as - - - -
bocadinho”
diferentes”. de tudo”. maes”.
Gostou de Ndo gostou de
“Procurar o que s “ " & “Para levar para “Eu acho que
IM . ” Nao procurar o procurar nos o >
nés dissemos”. e S casa?”. nao!
arco-iris”. livros”.
“Gostei muito
do bebé que
estava a dar “Para nés
J “E escrever”. N3o. pontapés”; - ” - - - “N3o.”
“Gostei de Vermos:.
pesquisar nos
livros”.
“Para por na
y . , Gostou de “ver capa”; “Para “[No
Pesquisar é ver o ~ ” ¢
LE nos livros” Nao. o ledo- - arrumar - - computador] E -
) marinho”. (Parece ndo mais caro.”
entender).
“Para ver as
imagens da
“" H T4 . ”
Pesquisar é . rimavera”;
q' s “Gostei maisde | . . p” . y .
MA pesquisar no Mais ou dizer as palavras Ndo gostei de Para nos Um livro no
computador ou menos” [frases]” gravar a voz”. aprendermos as computador.”
nos livros”. coisas e irmos la
para cima [1.2
ciclo do EB]”.
e Gostou “de “N3o gostei de w
E ver as inix . . Para mostrar
SA coisas” Nao pesquisar no pesquisar nas 205 pais” - - - -
' computador” revistas” )
0 . . “« “« ~ 4 “« . “
S| Ver o que “N3o” Gostei mais de i Pra ver as Porque ndo da O livro em [No “N3o.”
queremos para “pesquisar nos imagens”, para gravar a papel!” computador é]
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um livro” “ou livros”; “Gostei Quem pode voz nos livros Mais barato!”
para o de tudo”. ver? “Os pais, 0s em papel! [o
computador”; avos, os tios, os grupo sé
“Vamos ir a primos” respondeu a
biblioteca ver esta questdo
aos livros, as depois da
revistas e aos questdo 2 e 4]”
computadores”.
“Nao sei”. “Para
“ - . mostrar os
Fazer”; “Nao Gostei de L
TMA o “Deu” ‘- . animais” “aos - - “Em papel.”
sei”. muita coisa”. meninos” “que
queremos”.
“Porque no
computador é
mais depressa e
assim nods
“Procurar® conseguimos
“sobre o que unix “Gostei de Para g “Em papel
TP , Nao ” ” escrever no ” -
nds estamos a tudo”. aprendermos”. pode-se rasgar.

falar”.

computador,
conseguimos
porque tem as
letras, estdo
desenhadas.”




