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RESUMO
O presente relatorio surge no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino

Supervisionada Il (PES 1), inserida no curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, da
Escola Superior de Educacdo, de Viana do Castelo.

Desenvolvido num grupo de vinte e cinco criangas, com idades compreendidas
entre os trés e quatro anos, o estudo circunscreveu-se ao dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita. Com efeito, sobrevém como relatério final de PES, vocacionado
para a promocdo da leitura com contexto Pré-Escolar. Neste sentido, procurou-se
compreender como pode o Jardim de Infancia contribuir para a formacao de leitores,
através do recurso a estratégias narrativas e, por sua vez, que comportamentos
manifestam as criancas em atividades de animacdo de leitura. Para o efeito, formularam-
se duas questdes de investigacdo: 1) Como pode o Jardim de Infancia contribuir para a
formacdo de leitores? e 2) Que atitudes manifestam criancas de trés/quatro anos as
atividades de animacéo de leitura? Tendo em consideragdo as questdes de investigacao,
delineou-se 0s seguintes 0s objetivos para sustentar o estudo: a) sensibilizar as criancas
para a importancia da leitura; b) dinamizar a area da biblioteca; desenvolver estratégias
de animacédo de leitura para apresentar histérias; d) promover o livro como fonte de
prazer e conhecimento. Com base nestes critérios estabelecidos, planearam-se quatro
atividades a implementar com o grupo de criancas.

O carater metodoldgico incidiu sobre uma investigacdo qualitativa, através do
qual, se recolheram dados a partir de entrevistas, da observacéo, registos audiovisuais e
documentos produzidos pelas criancas.

Com a implementacdo de quatro atividades estruturadas verifica-se a
necessidade de proporcionar momentos de leitura agradaveis, através da diversidade de
estratégias de animacdo de leitura. Além disso, constata-se a recetividade das criancas
face os elementos exploratorios envolventes no estudo, ou seja, as estratégias narrativas.

Com isto, apela-se para a necessidade do adulto, enquanto mediador de leitura,
tomar consciéncia da importancia da leitura, para a formacdo e educacdo da crianca,
proporcionando desta forma, momentos prazerosos de leitura, tendo em atengéo todo o
ambiente envolvente e recorrendo a estratégias de animacao de leitura, no sentido de

sustentar o interesse da crianga para a literatura.

Palavras-chave: Literatura Infantil, Leitura, Estratégias de animacao de leitura




ABSTRACT
The present report comes within the framework of the course unit Supervised

Teaching Practice 1l (PES Il - Pratica de Ensino Supervisionada in Portuguese),
regarding the Master’s degree in Pre-School Education, at the Higher School of
Education of Viana do Castelo.

Developed in group of twenty-five children aged three and four, this study has
been confined in the field of Oral Language and the Approach to Writing.

This study developed as the final PES report is devoted to reading promotion in
pre-school context. In this way, we tried to understand how can kindergarten contribute
to the formation of readers, through the use of narrative strategies and, in turn, manifest
attitudes that children in reading animation activities.Therefore, two research questions
were raised in order to support the study: 1) How can a Kindergarten contribute to the
training of readers? 2) Which attitudes can be seen on three/four year old children
during expressive reading activities? Given the research questions and the goals
involved in the study: a) make children aware of the importance of reading; b)
advancing area of the library; c) developing reading strategies animation to present
stories; d) promote the book as a source of pleasure and knowledge. This context,
pleaned four activities were planned to be implemented in the group of children.

The methodological aspect focused on the qualitative research, through which,
data was collected from interviews, observation, audio-visual records and documents
made by the children.

By implementing four structured and planned activities as a mean of supporting
the study, it is proven the need to offer enjoyable reading moments, through the usage
of different expressive reading strategies. Moreover, it is shown the receptiveness of
children towards the exploratory elements of the study, that is, the narrative strategies.

This calls upon the need of an adult, acting as a reading mediator, to become
aware of the importance of reading related to the training and education of a child, thus
enabling enjoyable reading moments, paying attention to the surrounding environment
and using expressive reading strategies, with the objective of feeding the child’s interest

for reading.

Keywords: Children’s Literature, Reading, Expressive Reading Strategies.
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INTRODUCAO
A realizac&o de presente relatorio insere-se no &mbito do Mestrado em Educagéo

Pré-Escolar, do Instituto Politécnico de Viana do Castelo, da Escola Superior de
Educacao, e decorre de um estudo envolvente da PES II. O trabalho investigativo aqui
subjacente intitula-se: Dar vida as historias: leitura e estratégias no Pré-Escolar.

Este relatorio encontra-se dividido em trés partes, sendo que cada uma esta
subdividida em diferentes secges.

Na primeira parte do relatério consta toda a caraterizacdo relativa ao contexto
educativo onde decorreu 0 processo investigativo. Assim, nesta mesma parte descreve-
se 0 meio envolvente do Jardim de Inféncia, a caraterizacdo pormenorizada do referido
Jardim de Infancia, da sala onde foi efetuado a PES, do grupo de criangas e, ainda uma
sintese sobre as aprendizagens das criancas segundo as areas e 0s dominios que
englobam a Educacéo Pré-Escolar.

A segunda parte € referente a todo o processo de investigacdo e encontra-se
dividido em cinco secgdes. A primeira seccao diz respeito ao enquadramento do estudo,
contextualizando a sua pertinéncia, a sua problematica, questdes de investigacdo e 0s
respetivos objetivos. A segunda secc¢do € dedicada a fundamentacao tedrica que sustenta
todas as concecOes deste estudo e encontra-se subdividida em trés subseccdes: a
importancia da leitura em idade pré-escolar, o papel do mediador de leitura e animacao
de leitura. A terceira seccdo destaca a metodologia empregue neste trabalho
investigativo, subsecdes concretamente a justificacdo do carater metodolégico da
investigacdo, a caraterizacdo dos participantes do estudo, os diferentes instrumentos de
recolha de dados, a intervencdo educativa e a sua respetiva calendarizacdo, e o
procedimento da analise de dados. A quarta sec¢do apresenta todos o0s dados obtidos e a
sua respetiva analise, procedente das atividades implementadas para o estudo. Por fim, a
quinta seccdo evidencia as conclusdes do estudo, as suas limitacdes e possiveis aces
futuras.

A terceira parte € dedicada a reflexdo final relativa a unidade curricular de PES.
Nesta seccdo é, feita uma analise critica acerca de todo o trabalho investigativo
desenvolvido, evocando as expetativas, as dificuldades mais sentidas e as suas

resolucdes.



Assim sendo, o relatorio descreve o trabalho investigativo realizado na
sequéncia da unidade curricular PES, apresentando todo o processo alusivo as
estratégias de animacao de leitura.



CAPITULO I- CARATERIZACAO DO CONTEXTO
EDUCATIVO




Caraterizacdo do meio
Viana do Castelo é uma cidade constituida por 40 freguesias. Segundo o

Instituto Nacional de Estatistica (INE), esta cidade possui uma superficie de 314 Km2 de
area e cerca de 40 000 pessoas, tendo 0 municipio aproximadamente 91 000 habitantes.

Geograficamente, Meadela esta situada no Continente Europeu, no pais de
Portugal, no distrito de Viana do Castelo e € uma das freguesias do concelho de Viana
do Castelo, distando cerca de 14 Km do mesmo.

Meadela apresenta uma area com 7,47 km quadrados e uma densidade de 1
309,5hab./Km quadrados. Segundo os censos 2011, a freguesia da Meadela apresenta
um total de 9782 habitantes.
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Figura 1: Mapa das comissdes de freguesias e
interfreguesias do concelho de Viana do Castelo

A freguesia da Meadela tem vindo a perder progressivamente as suas
carateristicas rurais, sendo hoje considerada um foco de “dormitorio”. Aqui, esta
sediada uma das mais bem-sucedidas, industrias locais — a ceramica tradicional — que
conta com uma zona industrial prevista no Plano Diretor Municipal (PDM).

A nivel socioeconomico, na freguesia da Meadela predominam o0s seguintes
setores laborais: agricultura, a pecuaria, 0 comércio e a industria de cerémica, ja

mencionada anteriormente.



A nivel cultural, na Meadela existem diversas coletividades, entre as quais: a
Associacdo de Moradores da Cova; a Associagdo de Moradores de Portuzelo; o Centro
Social e Paroquial da Meadela; o Corpo Nacional de Escutas — Agrupamento 348; a
Associacdo de Guias de Portugal; o Grupo Folclorico das Lavradeiras de Meadela e
Ronda Tipica da Meadela; o Centro Social e Cultural da Meadela; a ACEP -
Associacdo Cultural e Educacdo Popular; a ACAT — Associacdo Equestre Taurina; a
Associacdo de Dadores de Sangue; e a Associacdo de Columbéfila da Meadela.

Relativamente as festividades, a Meadela, comemora no més de agosto a Santa
Cristina, considerada a Santa padroeira da freguesia e, em setembro celebra-se ainda o
S. Jodo, S. Pedro, S. Vicente e Sra. Da Ajuda.

Caraterizacao do Jardim de Infancia
O Jardim de Infancia da Meadela pertence ao Agrupamento Vertical de Escolas

da Abelheira, e é uma instituicdo publica, tendo sido fundada a 23 de abril de 2008. No
entanto, a sua existéncia antecede esta data, integrando posteriormente um projeto de
construcdo, visto que a valéncia de Jardim de Infancia encontrava-se inserido na escola
de 1°ciclo do Ensino Béasico da Meadela, e dispunha de apenas de duas salas de pré-
escolar. Esta instituigdo funciona, com a valéncia de Pré-Escolar, pelo que se destina a
criancas com idades compreendidas dos 3 aos 6 anos de idade, e tem capacidade para
acolher 150criancas. No ano letivo de 2012/2013, a referida instituicdo acolhia 131
criangas.

O Jardim de Infancia da Meadela tem como intuito primordial promover o
desenvolvimento integral das criancas, de acordo com o curriculo nacional previsto nas
Orientagbes Curriculares da Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), definidas pelo
departamento de Educacdo Bésica, do Ministério da Educacgdo, em 1997.

A referida instituicdo educativa é, composta por seis salas, cinco casas de banho
(duas de grande area perto das salas, uma de area menor na cantina para as criancas,
uma de menor area no fundo do corredor que é frequentada essencialmente pelo pessoal
docente e ndo docente, e ainda uma outra casa de banho na zona da dire¢do). De
salientar, que as instalacbes sanitarias, estdo devidamente adaptadas a criangas
portadores de deficiéncia. O Jardim de Infancia possui ainda uma cozinha, despensa,
refeitdrio, sala de reuniBes, uma biblioteca, uma sala para guardar bens pessoais com

diversos armarios para o pessoal docente e ndo docente, um espaco gimnodesportivo, e



dois espacos exteriores para recreio, um com jogos tradicionais e outro com baloigos,
escorregas e alguns brinquedos disponiveis para as criangas utilizarem.

Este contexto educativo proporciona as criancas todas as condi¢des necessarias,
para o0 bom desenvolvimento educacional, num clima de afeto e seguranca.

O Jardim de Infancia da Meadela é, composto no seu quadro de recursos
humanos, por sete educadores de infancia, sendo que uma destas exerce fun¢des como
coordenadora, seis assistentes operacionais, uma cozinheira e duas ajudantes de
cozinha.

Todas as educadoras desta instituicdo educativa séo licenciadas. Mensalmente
sdo realizadas reunifes de equipa, com o intuito de discutir e preparar as atividades
comuns do Jardim de Infancia, bem como as atividades especificas a desenvolver em
cada uma das salas. Durante estas reunides, debate-se outros topicos inerentes ao bom
funcionamento da instituicdo, nomeadamente eventuais problemas que ocorrem.

A maior parte das educadoras referem que orientam o seu trabalho com o grupo
a partir do plano anual de atividades organizado com base nas orienta¢fes curriculares.
A partir deste plano, adaptam as atividades ndo s6é a idade, mas também as
caracteristicas, necessidades e interesses do seu grupo de criancas.

Em termos de experiéncia profissional, ha cinco educadoras com cerca de vinte e
cinco anos de experiéncia. As restantes educadoras tém em média quinze anos de
experiéncia profissional enquanto educadoras. No Jardim de Infancia ndo existe nem
educadora de apoio educativo, nem psic6loga para prestar apoio psicologico e
psicopedagdgico as criancgas.

No ano letivo de 2012/2013, a presente instituicdo educativa, recebeu quatro
estagiarias do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, da Escola Superior de Educacao, de
Viana do Castelo. De referir ainda, que as estagiarias efetuaram o seu estégio,

organizadas em grupos de dois elementos, e ficaram distribuidas em duas salas.



Caraterizacdo da sala de atividades
A sala em estudo, do Jardim de Infancia da Meadela é, frequentada por um

grupo de vinte e cinco criangas, com idades compreendidas dos trés aos quatro anos de
idade.

O espaco referente a esta sala é, bastante amplo e esta equipado com material
escolar moderno e adequado ao grupo de criangas, contendo bastantes armarios
embutidos para a arrumagdo de materiais. As mesas estdo organizadas de modo a
garantir a visibilidade e o acesso a todas as criancas. As paredes da sala estdo
devidamente decoradas com os trabalhos elaborados pelas criangas, alusivos as
tematicas desenvolvidas. Nesta sala, consta todo o material necessario para proporcionar
atividades para o desenvolvimento das criancas. De frisar, que a presente sala bem
como todas as outras do Jardim de Infancia, estdo equipadas com computador, onde as
criancas em conjunto com a educadora/educadoras estagiarias efetuam pesquisas
relacionadas com as tematicas desenvolvidas e jogam jogos didaticos. De salientar, que
todas as salas dispdem de equipamento para aquecimento para os dias mais rigorosos de
inverno. Ao longo do ano, a disposi¢cdo da sala foi sendo alterada, de forma a ajustar
com as necessidades das criangas.

As areas sdo essenciais no contexto Pré-Escolar, pois supdem a realizacdo de
atividades, em que as criangcas aprendem partindo da exploracdo do mundo que as
rodeia. A organizacao e distribuicdo do espaco dedicado as areas, deve ser adequado as
carateristicas do grupo de criancas e o educador deve, por isso, ter em atencdo o
momento evolutivo.

A presente sala €, composta por setes
areas sendo estas: &rea da cozinha; &rea do
quartinho; area da informatica; area dos jogos;
area da modelagem, area das construcfes e area
da biblioteca. Neste grupo de criangas verifica-

se, que a area da cozinha é utilizada quer por

meninos como por meninas e é composta por

Figura 2. Area do quartinho

fogéo, forno, banca, uma mesa e quatro cadeiras,

armarios, pratos, panelas, fruta, material de limpeza como vassoura e esfregona,
talhares, baciais, entre outros utensilios da cozinha. Por sua vez, area do quartinho é
uma area utilizada sobretudo pelas meninas e é composta por uma cama, bonecas, sendo

de todo importante referir que, existem bonecas de cor, de forma a promover o respeito
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pela multiculturalidade, existe ainda roupas, cabides, escovas, acessorios do cabelo,
moveis para guardarem os respetivos materiais e cadeiras. A area do computador &,
frequentada no maximo por duas criancas e na presen¢a de um adulto. Geralmente, as
criancas efetuam pesquisas relativas aos temas que estdo a ser desenvolvidos ou jogam
jogos didaticos. Esta area é composta por um computador, duas colunas e uma
impressora. Seguidamente, a area dos jogos, é composta por diversos jogos didaticos,
com temdticas variadas, a fim de desenvolver
competéncias essenciais para 0 desenvolvimento
cognitivo da crianca. Destes jogos consta puzzles,
correspondéncias. A area da modelagem é sobretudo
um espaco dedicado as atividades de expressdo

plastica e colagem, e ainda a modelagem de plasticina.

De seguida, a area das construcbes € uma area !
frequentada particularmente pelos meninos, e € Figura 3. Area das construgdes
composta por legos, carrinhos e animais de plastico.

Finalmente, a area da biblioteca é composta por algumas almofadas, uma estante em
madeira que contém um cineminha e seis livros feitos manualmente.

Na presente sala, o dia inicia-se com o acolhimento das criancas e, enquanto se
espera a chegada de todas, a educadora ou as educadoras estagiarias vao dialogando
com as criancas presentes, sobre assuntos variados.

Apdbs o acolhimento, por volta das 9:30horas, inicia-se as atividades diarias
previstas para a sessdo. Neste sentido, comega-se com as rotinas didrias.

As rotinas didrias assumem uma extrema importancia, no quotidiano das
criancas. As rotinas desta sala sdo bastante enriquecedoras pois engloba um conjunto de
areas e conhecimentos que fomenta o desenvolvimento nas criancas. E de todo
importante referir, que as rotinas presentes na sala, foram implementadas pelas
educadoras estagiarias no més de janeiro, no entanto, algumas das atividades inseridas
nas rotinas foram promovidas por estagiarias dos anos anteriores, nomeadamente a

contagem de quantos meninos e meninas vieram ao Jardim de Infancia.
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Figura 4: Planta inicial da sala

Caraterizacao do grupo

A sala em investigacdo, do Jardim de Infancia da Meadela €, constituida na sua
totalidade por vinte e cinco criancas, com idades compreendidas entre os trés e os
quatro anos. Das criancas de trés anos, seis, sdo do sexo feminino e cinco, do sexo
masculino. As criancas de quatro anos, seis, sdo do sexo feminino e oito, do sexo
masculino. A maior parte das criangas de trés anos vieram de casa, 0 que dificultou um
pouco a sua adaptacdo, e as crianc¢as de quatro anos, ja tinham frequentado todas, no ano
passado o Jardim de Infancia.

Quanto ao grupo, ha a referir que é heterogéneo, ndo s pelas carateristicas
acima referidas, mas pelo facto de que cada crianca é um individuo igual a si proprio,
com saberes, vivéncias, competéncias e interesses proprios e, diferentes dos demais
elementos do grupo. Na generalidade, o grupo é muito ativo e dindmico, e com vontade
de aprender.

O grupo de criancgas pertence a um nivel socioeconémico medio/alto, em que a
maioria dos pais, possui um nivel superior academico (pds-graduacdo, bacharelato,
licenciatura e doutoramento), e dezasseis com o nivel basico e secundario de
escolaridade (sétimo, nono e décimo segundo anos), estando atualmente todos

empregados.



Caraterizacao das criancas de trés anos
Para as criangas de trés anos € prioritario o desenvolvimento da area de

Formacdo Pessoal e Social, mais especificamente na identificagdo de interesses e
necessidades das criancas. Todas as criancas estdo centradas em si proprias, tém
necessidade de estar sempre em acdo e 0 conhecimento é constituido através da
manipulagdo de objetos. Estas necessitam de movimentos largos e exploragdo de
espacos. O ludico é muito importante e a afetividade é imprescindivel.

As regras (por exemplo: respeitar as regras criadas pelas criancas/adultos), terdo
que ser respeitadas e cumpridas pelas criangas e necessitam de desenvolver a
sensibilidade estética e criativa. Estas criancas de trés anos, necessitam de aprender a
escutar e consequentemente esperar pela sua vez de falar.

Quanto a exploracdo das diversas areas, verifica-se que 0s rapazes tém um
interesse comum na escolha da area das construcdes para brincar com carros, legos,
animais. As meninas, por sua vez, também tém preferéncias idénticas, que passam pela
area da casinha, onde dramatizam através do jogo do faz-de-conta, com papéis sociais
do quotidiano.

Relativamente a autonomia, as criancas de trés anos solicitam muito a atencéo
do adulto para o desempenho das atividades, nomeadamente para a colaboracdo das
tarefas de higiene e alimentagdo. Algumas criangas, demonstram inseguranca, timidez
em expressarem 0s Sseus interesses e emogdes aos adultos.

A nivel cognitivo € um grupo na sua maioria interessado e curioso pelas
inovacgdes que surgem diariamente, no entanto permanecem pouco tempo nas tarefas e
ainda precisam de exercitar a capacidade de aumentar o tempo de concentracao.

Na &rea de Expressdo e Comunicagdo, nomeadamente no dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita, verifica-se que a maioria das criancas possui uma
linguagem simples e um vocabulario pouco diversificado, sendo que algumas criancas
apresentam dificuldades na articulagdo das palavras. Nenhuma crianga do grupo de trés
anos, reconhece ou sabe escrever 0 seu nome.

No dominio da Matematica, algumas criangas conseguem construir puzzles
simples e algumas ja reconhecem as cores. Alguns sabem contar até mais de cinco, mas
ainda ndo sabem reconhecer nem identificar as formas geométricas.

Relativamente a Expressdao Motora, evidenciam-se discrepancias no grupo
devido as diferentes idades das criangas. As criangas de trés anos revelam bastantes

dificuldades na realizacdo das habilidades motoras basicas, nomeadamente, correr,
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saltar e manipular objetos. Além disso, estas tém ainda dificuldade na orientacédo
espacial e na maioria das atividades necessitam de ajuda para as concretizar. O grupo
revela em geral, destreza de expressdo corporal livre. E ainda de frisar, que gostam
muito das sessdes de motricidade.

No dominio da Expressdo Plastica, ainda apresentam alguma dificuldade no
rasgar. O uso do pincel e do l&pis, ainda ndo é manuseado corretamente pela maioria das
criancas, revelando assim, dificuldade na execucdo de trabalhos que exijam maior
precisdo. Na sua maioria, ainda ndo conseguem representar a figura humana, estando
ainda na fase da garatuja.

Quanto ao dominio da Expressdo Musical, as criangas dada a sua idade, revelam
dificuldade na memorizacédo das letras das cancdes e ainda nao estabeleceram qualquer
contacto com os instrumentos musicais.

Por fim, no dominio da Expressdo Dramatica, as criancas apenas representam
quando brincam nas areas.

Na area do Conhecimento do Mundo, as criancas ainda ndao demonstram
interesse na observacdo da Natureza, nos seus fendmenos e as condic¢des climatérica,

nem o mundo que as rodeia como lendas e cultura, ou seja, 0 mundo fisico e social.

Caraterizacao das criangas de quatro anos
Na area de Formacdo Social e Pessoal, verifica-se que sdo criangas muito

participativas, sociaveis, comunicativas e ativas. Continuam a procurar o quartinho, a
cozinha e as constru¢des para brincar, no entanto, ja comecam também a preferir areas
individualizadas nomeadamente, jogos didaticos e modelagens. Quando estdo nas areas
escolhidas por eles, ja permanecem mais tempo. Como é da natureza das criangas, estas
continuam a preferir a brincadeira ao trabalho.

A maior parte das criangas j& revelam maior seguranca e confianga nas suas
capacidades, sendo que, a grande maioria ja € autbnomo nas suas tarefas,
nomeadamente na higiene e alimentacdo. Algumas criancas ainda apresentam alguma
dificuldade em resolver os conflitos entre parceiros, demonstrando por vezes alguma
agressividade. Além disso, as criancas desta faixa etaria apresentam, ter alguma
dificuldade em respeitar certas regras, impostas por eles, tais como: sentar direitinho,
esperar a sua vez para falar. Algumas criancgas ainda tém dificuldades de concentracéo,
guando estdo em grande grupo, estando sempre a falar e a levantarem-se da cadeira,

perturbando muitas vezes o trabalho que esta a ser realizado. Verifica-se ainda que,
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comegam a compreender 0s sentimentos das outras pessoas, e a valorizar as suas
amizades, pois é comum vé-los com um amigo preferido, partilhando com este a maior
parte das suas brincadeiras. Este grupo de quatro anos, ja evidencia uma maior
autonomia e até ja gostam de ter mais responsabilidades.

Na area da Expressdo e Comunicacdo, no dominio da Expressdo Musical as
criancas de quatro anos, apresentam uma grande capacidade de memorizacéo,
aprendendo rapidamente as letras das canc¢des e gostam de participar em atividades em
que tém que estar expostas ao grande grupo.

No dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, 0 presente grupo
comeca a interessar-se cada vez mais pela escrita e todos j& reconhecem e escrevem o
seu nome. A maioria das criancas ja é capaz de formular frases mais completas e tém
uma boa articulacdo das palavras.

O dominio da Expressdo Dramatica é bastante apreciado por este grupo. Estas,
encontram-se na fase do jogo simbdlico, socializado e cooperativo e elegem outros para
compartilharem os seus jogos. No jogo, incorporam papéis que nao sdo da vida familiar
mas, quase sempre, relacionados com experiéncias vividas. Adoram disfarcar-se,
“planificam “ o jogo, distribuindo papéis e atribuindo func¢des a cada participante.

No dominio da Expressao Plastica, ja ttm uma maior destreza manual, todos ja
conseguem recortar e tém uma boa preensdo fina. E de salientar, que tém gosto em
terminar o seu trabalho e de os apreciar.

No dominio da Expressdao Motora, ja quase todos conseguem saltar ao pé-
coxinho, lancar uma bola, em suma, revelam uma boa destreza corporal. As criancas de
quatro anos, realizam as atividades de forma mais autébnoma embora algumas
apresentem algumas dificuldades durante a sua concretizacdo. Estas, sdo mais dinamicas
na realizacdo das atividades, tém uma maior nocdo espacial e quase todas as criancas
deste grupo etario conseguem executar as habilidades motoras basicas.

No dominio da Matematica, ja reconhecem os nimeros e conseguem fazer a sua
contagem, no entanto, ainda tém dificuldade em escrevé-los. Conseguem completar
puzzles com muitas pecas e a maior parte tem um bom raciocinio mental. Apreciam a
resolucéo de problemas e a maioria ndo apresenta dificuldades na sua execucéo.

Na Area do Conhecimento do Mundo, questionam-se sobre tudo que os rodeia e,
gostam de experimentar e procurar diferentes estratégias para chegar ao resultado

desejado. Nesta fase, j& comecam apreciar a Natureza, e apreciam a realizagdo de
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experiéncias. Também ¢é de referir, que revelam uma curiosidade relativa aos saberes
bésicos do contexto social.

Para finalizar, é importante ressalvar, que no final de cada sessdo, oito criancas
usufruem do prolongamento de horario na ACEP, e as restantes dezassete crian¢as vao

para casa de familiares.
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CAPITULO II- INVESTIGACAO




Enquadramento do estudo
Neste capitulo sdo apresentadas as considera¢fes que sustentam e orientam o

estudo descrito no estudo. Primeiramente, apresenta-se a contextualizacdo e pertinéncia
do estudo, seguido sera expresso as questdes de investigacdo e, por fim os objetivos
inerentes ao estudo.

Durante a fase de observacédo, inserida na componente de PESI, constatou-se
uma caréncia relativa a literatura infantil, designadamente de momentos propicios a
leitura. No seio desta sala, a importancia atribuida aos livros infantis e ao contar de
historias era reduzida, pelo que as criancas ainda apresentavam pouco envolvimento
com o espago “canto dos livros”. Era evidente a auséncia de momentos dedicados a
leitura. Dada a importancia atribuida a literatura para o desenvolvimento e formacéo da
crianca, considerou-se de todo pertinente a necessidade iminente de criar um plano com
estratégias conducente a apropriacdo de espacos de interagdo com o ouvir ler e com 0s
livros. Neste sentido, emergem duas questdes de investigagéo: i) como pode o Jardim de
Infancia contribuir para a formacéo de leitores; ii) que atitudes manifestam criangas de
trés e quatro anos em atividades de animacao de leitura? Na sequéncia de dar resposta
as questbes de investigacdo formuladas para o presente estudo, delinearam-se o0s
seguintes objetivos: a) sensibilizar as criancas para a importancia da leitura; b)
dinamizar a &rea da biblioteca; c) desenvolver estratégias de animacdo de leitura para
apresentar historias; d) promover o livro como fonte de prazer e conhecimento.

Nem sempre a infancia foi valorizada pela sociedade. O desenvolvimento da
no¢do de infancia pode ser distinguido e associado com a evolucgdo historica e social.
Com esta evolugdo, as criangcas passam a ser descritas como tendo caracteristicas
particulares e especiais que as fazem distinguir dos adultos. Com o surgimento da nova
noc¢ado de infancia, comeca-se a valorizar as necessidades essenciais ao desenvolvimento
da crianca.

A Educacdo Pré-Escolar prevé a formacdo e desenvolvimento das criancas em
torno das suas necessidades. Neste sentido, a Educacdo Pré-Escolar é tida como “(...) a
primeira etapa na da educacdo béasica no processo de educa¢dao ao longo da vida.”
(Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar,1997, p. 17). Com efeito,
pretende-se deste modo, contribuir para uma maior igualdade de oportunidades no
acesso a Educacao.

A estrutura organizacional da educacéo pré-escolar foi concebida através de um

documento intitulado OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE),
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coordenado pelo Departamento de Educacdo Basica, do Ministério da Educacdo, em
1997. As OCEPE surgem como uma referéncia, para a pratica pedagdgica dos
educadores, em todo o seu processo educativo a desenvolver com as criancgas.

As OCEPE pressupdem, portanto a integracdo de diferentes areas de contetido
no curriculo da Educacdo Pré-Escolar, como referéncias gerais para o planeamento e
estruturacdo das aprendizagens. Distinguem-se trés areas de contetdo: Area de
Formagao Pessoal e Social, sendo considerada uma “area integradora de todo o processo
educativo” (1997, p.20); Area de Expressdo e Comunicacdo, do qual compreende trés
dominios: Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita; Dominio da
Matematica e 0 Dominio das Expressdes, que sobrepde diferentes vertentes; e a Area de
Conhecimento do Mundo.

O estudo investigativo em curso insere-se na Area de Expressdo e Comunicacao,
no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Sequndo as OCEPE (1997), a
Area de Expressio e Comunicagio visa “(...) desenvolver a expressio e comunicagio
através de linguagens multiplas como meios de relacdo, de informacdo, de
sensibilizacdo estética e de compreensdo do mundo.” (p. 21). O Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita, integrada na referida area de conteddo, tem como
principais objetivos uma maior aquisicdo no dominio da linguagem oral e a facilitacdo
da emergéncia da linguagem escrita. Sobrepondo estas intencbes, as OCEPE
referenciam condutas para o desenvolvimento destes objetivos. Tendo sobretudo como
base estes objetivos, no sentido de proporcionar a formacdo e desenvolvimento da
crianga, as OCEPE aludem para o recurso do livio como um instrumento essencial,
justificando que ¢ através deste que “(...) as criancas descobrem o prazer da leitura e
desenvolvem a capacidade estética.” (p. 70).

Conforme as OCEPE (1997), os momentos dedicados a leitura, proporcionados
pelo educador, provocam na crianga o desejo de aprender a ler. A importancia atribuida
pelas OCEPE aos livros de literatura infantil abrangem ainda o modo como o educador
pode partilhar os momentos de leitura, referindo assim, as estratégias de leitura como

um exemplo tido.
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Fundamentacéao tedrica
Neste capitulo procedeu-se a uma sucinta revisdo da literatura sobre a

importancia da leitura em idade pré-escolar, o papel do mediador de leitura e a

animacao para a promocdo de leitura.

A importancia da leitura em idade pré-escolar
“La lectura, los libros son el mas assombroso principio de libertad y fraternidade”

(Cerrillo, 2010, p.14).

A sociedade atual constitui um meio pelo qual vigora a primazia do
conhecimento, em que solicita-se, por isso, a estimulacdo precoce dos habitos de leitura.
O acesso ao conhecimento constitui um direito de qualquer sociedade, sendo este

facilmente facultado através dos livros, tal como referéncia Cerrillo que:

En el libro que el lector tiene en sus manos defendemos la necesidad de la formacion
de la competéncia literaria, como paso previo imprescindible para la educacion
literaria, a la que se llegara tras recorrer un camino en el que son muy importantes
les lecturas infantiles(...). (2010, p. 15)

O livro é considerado um dos instrumentos mais privilegiados e potenciados no
acesso a informacdo, mas também utilizado como alimento harmonioso de prazer. De
acordo com Sobrino (2000), o valor da leitura reside no prazer que faculta a quem
pratica, assegurando ainda que é uma das mais importantes atividades humanas dado o
vasto enriquecimento pessoal que podera proporcionar ao leitor. Compreendendo todo o
prestigio depositado em torno do livro, tido como um precioso meio de comunicacéo,
pelo que pode ser ainda um meio de formacdo pessoal e social de cada leitor (Fontes,
Botelho & Sacramento, 1988).

Percebido o valor em torno do livro, entende-se a necessidade de utiliza-lo
precocemente, como recurso motivador de estimulo e desenvolvimento humano.
Também a industria literaria infantil ganha uma nova énfase com o reconhecimento
assumido da nova nocdo de infancia, descrita assim como tendo carateristicas distintas e
particulares dos adultos. O novo estatuto conferido & crianga permitiu uma maior
autonomia e posterior desenvolvimento da literatura infantil adequado, portanto as
necessidades e exigéncias infantis. Primando pela infancia, Gomes (2006), fundamenta
a importancia do livro infantil, como instrumento capaz de formar seres humanos mais

livres e cultos, solidarios e criticos dada a competéncia literaria que a leitura favorece.
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Dadas estas circunstancias, a literatura infantil tem ganho uma prestigiada énfase
no seio das sociedades desenvolvidas sendo, por isso, epigrafe de diversas
investigacGes. Em Portugal, a crescente preocupagdo de elevar os niveis de literacia,
fomentou a criacdo de diversas iniciativas no ambito da promocdo da leitura,
nomeadamente Plano Nacional de Leitura (PNL) e o Programa Rede de Bibliotecas
Escolares (PRBE),com o intuito primordial de promover a leitura.

Para Gomes (2006), a literatura infantil assume uma importancia acrescida, no
processo de Educacdo para a Cidadania. Autores como Fontes, Botelho e Sacramento
(1988) defendem que a literatura infantil constitui um papel determinante, no
desenvolvimento integral e harmonioso da personalidade da crianga, na medida em que
fomenta a sua imaginagéo, afetividade e curiosidade. Os mesmos autores adiantam
ainda que as historias contribuem significativamente para a satisfacdo das necessidades
intimas das criancas.

A formacdo de um leitor €, considerada por alguns autores, um processo

demorado, do qual exige continuidade. Tendo como referéncia Prole (n.d), que afirma:

A formacdo de um leitor é, uma tarefa complexa e que exige a criacdo de habitos de
leitura como condic¢do fundamental, quer para a emergéncia da apeténcia leitora e
instrumento facilitador da aprendizagem do codigo, das habilidades linguisticas
bésicas, quer para o desenvolvimento de competéncias especificas mais complexas
gue levem a compreensao (...). (p. 1)

Reportando para a estimulacdo precoce dos habitos de leitura, Gomes (1996)
afirma que “um leitor forma-se desde o berg¢o” (p. 11), na medida que a crianga € capaz
de reconhecer a importancia da leitura e consequentemente adquirir o gosto de ler.

Segundo Prole (n.d), a aquisicdo de habitos de leitura é um processo moroso,
sendo, por isso, aconselhado a sua iniciacdo na primeira infancia. Com isto, o autor
evidencia a necessidade de promover uma continuidade na atividade leitora, justificando
que “(...) os habitos de leitura ou se desenvolve atempadamente ou dificilmente pode
ser adquirida.” (p.2). Ainda neste sentido, Garzén, Ceballos e Mican (2006) consideram
que é crucial promover o gosto pela leitura, durante a fase Pré-Escolar considerando que
0s primeiros anos de leitura, promovem o desenvolvimento de competéncias como a
estimulacdo da imaginacdo, o enriquecimento do vocabulario e facilita o acesso a
linguagem escrita.

Em Portugal, a literatura infantil reconheceu o seu mérito, com a sua integracdo

nos planos curriculares na Educacéo Pré-Escolar, sobre o qual fundamenta-se que:
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As historias lidas ou contadas pelo educador, recontadas e inventadas pelas criangas,
de memoria ou a partir de imagens, sdo um meio de abordar o texto narrativo que,
para além de outras formas de exploragdo, noutros dominios de expressdo, suscitam
o desejo de aprender a ler (Ministério da Educacéo, 1997, p. 70).

O acesso a leitura acedido a crianca deve ser facultado intencionalmente pelos
seus meios envolventes. Gomes (1996), salvaguarda o contacto com a preé-leitura, quer
no contexto familiar como no Jardim de Infancia, como um fator determinante para o
éxito educativo das criancas.

A importancia conferida a literatura infantil € um reflexo das prestigiadas
investigacOes, a que tem sido sujeita, nas Gltimas décadas. De acordo com Wells, bem
como de Menyuk (1987), citado por Magalh&es (2002), as criangas que frequentemente
ouvem histdrias, tém maior capacidade de desenvolver os seus conhecimentos face as
oportunidades que o seu meio imediato Ihe oferece, tal como favorece o
desenvolvimento do vocabulario. Magalhdes (2002) reforca ainda que ouvir ler e contar
historias permite a “constru¢do de esquemas mentais que representam as regularidades
dos textos tantas vezes escutados. Essas representacOes orientam e facilitam a
memorizagao, a compreensao, a recuperacao e a produgao textos similares” (p. 23).

Estudos diversos verificam também que a literatura infantil alia-se, de forma
prestigiada aos processos relativos de escolarizagao, segundo o qual, Wells, citado por
Magalhdes (2002), constatou que, as criancas que frequentemente escutavam histdrias,
estavam melhor preparadas para aprender a ler e adquiriam um melhor aproveitamento
escolar. Comparativamente, Theodoro e Silva (2010) defendem a prética da leitura na
infancia para “(...) facilitar o processo de alfabetizagcdo, estimular o prazer pela
linguagem e aprimorar a capacidade de comunicagdo (...)” (p. 60).

Atendendo a relevancia depositada na literatura infantil, Viana (2002) clarifica
qudo benéfico € ler para as criancgas, pelo que constitui uma atividade facilitadora, na
construcdo das competéncias da aprendizagem da leitura. A autora ressalva, no entanto
a necessidade de ler com as criangas, através de recursos motivadores. A este propoésito,
Wells, citado por Magalhdes (2002) acrescenta que a crianga precisa de focar a sua
atencdo na audicdo da mensagem, para que consiga construir uma estrutura
significativa.

Cullian (1995) e Galda & Cullian (2000), citado por Mata (2008), através

analise de varios estudos, concluiram que:
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A prética de leitura de historias proporciona oportunidades para as criangas ouvirem
leitura fluente, fornece modelos e ideias, alarga o tipo de experiéncias das criancas
proporcionando-lhes conhecimentos que muitas vezes ndo conseguiram obter por
vivéncias diretas, «abra o apetite» para o livro e novos interesses, ensina as criangas
a lidarem e manusearem os livros, apoia-as na construcdo de muitos conceitos sobre
a escrita e aumenta o seu vocabulario. (p.1)

Prossupondo tais evidéncias, Macedo e Soeiro (2006) defendem a necessidade,
de existir intencionalidade, na promocdo da mediacdo leitora, em idades pré-escolar.
Identicamente Theodoro e Silva (2010) remetem para pratica, diaria, da literatura
infantil, como sendo capaz de desenvolver a criatividade infantil.

Estudos de referéncia reiteram a importancia da literatura infantil, no
desenvolvimento sistematico da linguagem e na formacéo intelectual da crianca. A este

propésito, Viana (2002) preconiza:

De forma ludica, ao escutar historias a crianga aprende, por exemplo, a definir
objetivos e estratégias de compreensdo, a organizar sequencialmente o tempo e o
espaco, a parafrasear e a compreender ou a utilizar figuras de estilo e de sintaxe. (p.
46)

A leitura permanece como um fatores basilares na formacdo do pensamento e
sentido critico, permitindo ao leitor a interagdo e cruzamento com outros textos
literdrios. Neste entendimento, denota-se um desenvolvimento individual, pelo que

Theodoro e Silva (2010) privilegiam, de forma sustentada a prética literaria, visto que

(...) Estimulam o exercicio da mente; a percecdo do real em suas mdaltiplas
significagdes; a consciéncia do eu em relagdo ao outro; a leitura do mundo em seus
varios niveis, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da
expressao verbal. (p.71)

Se por um lado a leitura fomenta o desenvolvimento intelectual, por outro
exercita todo o pensamento imaginario. E nesta ideologia que, o ato de ler é tido por
muitos como uma aventura. Aventura essa, do qual impera a criatividade para
transportar todo e qualquer leitor, ao mundo privilegiado da fantasia permitindo, desta
forma a construgdo sua prépria concecdo da realidade. De igual modo, a literatura
infantil proporciona a crianca o acesso facilitado ao mundo da fantasia, sobre o qual

Fontes at al (1988), explica que:
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A crianca vive uma vida fantastica, fora da realidade, e necessita de dar expressdo a
sua fantasia. (...) O que é preciso é que as personagens € as cenas contadas tenham
um interesse formativo e bem formado, que ndo levem a crianga a situacOes
emocionais desconcertantes e perturbantes da sua vida afetiva. (p. 90)

Na conduta deste acesso potenciador, que a literatura propicia, Wells, citado por
Mata (2008), sublinha que, através das histérias a crianca tem a capacidade de
enriquecer as suas experiéncias, mais além do que o mundo que a rodeia. Neste
prossuposto, compreende-se que a leitura € uma aprendizagem social, na medida em que
inicia-se ainda antes do ensino formal, visto que a crianca 1é o mundo que a rodeia
muito antes de ler um livro. Com ligacdo, Veloso (2001) cita que “o contacto com os
livros e com a hora do conto é um fator de conhecimento do mundo e do mundo afetivo
(...)” (p.3). No mesmo sentido, Azevedo (2006) esclarece que a literatura para a

infancia constitui

Um alargamento do seu horizonte de expetativas e a oportunidade de crescimento e
de expansdo da sua capacidade de didlogo com outras culturas e com sistemas de
valores alternativos do seu: por ela a crianga é sensibilizada para a existéncia
positiva da diferenca, compreendendo que o seu mundo pode ser percebido de
multiplas formas, (...). (Azevedo, 2006, p. 20)

Tendo em conta tudo o que foi dito, Bier (2004) reforca a importancia das
historias para as criangas, como fonte fascinante para aprender e perceber o que néo faz
parte do seu mundo, através do qual é capaz de desenvolver a imaginacdo e adquirir
novos valores. Diante uma percecdo sobre a realidade, a literatura evoca para a
necessidade de comunicar com 0s mais diversos contextos. Muito mais do que uma
fronteira entre a realidade e a fantasia, apela-se ao conhecimento critico através da
comparacao coerente entre o0 mundo real e o0 mundo possivel. Por isto, Cerrillo (2006)
reforca o dominio da literatura sobre a crianca, para compreender o0 mundo e as suas
transformacoes.

A literatura infantil é, por vezes, tida como referéncia no didlogo estabelecido
com criancas. Sendo que as criangas necessitam de oportunidade para falar, de modo a
desenvolver as suas capacidades linguisticas. Neste sentido, as historias podem ser o
mote de iniciagdo dos didlogos. Com efeito, Mata (2008) defende que as historias
facilitam a conversacdo, atraves da conjugacao entre 0 que se passa na histdria, com as

proprias vivéncias da crianca.
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No seio das conversacdes, fomentadas pelas historias escutadas, estimula-se
simultaneamente e harmoniosamente, as relagcdes de afetividade. Nesta conformidade,
Viana (2002) refere que a leitura de histérias em voz alta as criangas potencializa
intensamente as relacGes de afetividade. A mesma autora defende, por isso, esta préatica
como parte integrante de qualquer curriculo do Pré-Escolar, no entanto recomenda faze-
lo em pequeno grupo, de forma a permitir interagdes e partilhas diferenciadas.

Numa sociedade tdo complexa e exposta as divergéncias sociais e culturais, a
literatura infantil procura promover junto das criancas, uma educacdo multicultural
através da transmissdo de valores universais, no sentido de prepard-las para um
exercicio coeso e completo da cidadania. Em consonancia, Stephens (1992), citado por
Azevedo (2006) importa para a literatura infantil, um papel fundamental ma transmisséo
de valores socioculturais.

Acompanhado a evolucéo literaria, depara-se com uma pluralidade sendo, por
IS0, necessario conceder a crianga variadas experiéncias de literacia para a formacao de
um leitor bem-sucedido. Também Viana (2002) sustenta a importancia de ceder a
crianca material impresso, de forma lidica e sistematica, no sentido de desbloquear a
confusdo cognitiva entre a natureza e a utilidade da leitura.

Invocando tudo o que foi explanado, tomo como referéncia Theodoro e Silva
(2010), que ostenta que a esséncia da literatura infantil reside, no desenvolvimento da

crianca, através das suas emocdes, sensibilidade e compreenséo.

O papel do mediador de leitura
A figura do mediador assume um papel preponderante no ambito da promocéo

da leitura. Compete, sobretudo ao mediador a funcéo de fomentar os habitos de leitura,
através de estratégias adequadas a cada momento. Reconhece-se, por isso, 0 quéao
substancial é, a sua funcdo no seio da leitura.

Tendo como referéncia Gomes (2006), na literatura infantil o papel de mediador
é assumido essencialmente pelos pais, professores e bibliotecérios escolares.

Na infancia, a crianca apresenta diferentes niveis de compreensdo e recegdo
literaria, por isso, cabe ao mediador, enquanto primeiro recetor da obra, a funcdo de
facilitar os caminhos para a leitura.Com ligagéo, Cerrillo (2006) defende a figura do
mediador enquanto “ (...) ponte ou enlace entre os livros e esses primeiros leitores,
propiciando e facilitando o didlogo entre ambos” (p. 35). Entendendo toda a

complexidade em torno das func¢bes remetidas a um mediador de leitura, Pontes e
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Azevedo (2006) caracterizam-lho como “agente responsavel pela organizagao,
sistematizacdo da acdo de leitura, capaz de proporcionar ao leitor o ambiente propicio
para o deleite das obras literarias lidas” (p. 69).Todavia, a fungdo do mediador de
leitura, ndo se limita apenas ao planeamento dos momentos de leitura. O mediador
comporta ainda a tarefa do ato da leitura, para o qual Taquelim (n.d) enaltece “(...) é
alguém que da voz, corpo e expressao as palavras de um autor, alguém que revela uma
imagem, alguém que ilumina o livro” (p. 3). Dada toda a envolvéncia do mediador,
Albuquergue (2000) confere-lhe um carinho especial, tendo em conta que a sua funcéo
era de “encantar os ouvintes, com a sua voz magica e, subtilmente, sem eles o sentirem,
transmitir-lhes valores culturais” (p. 13).

As funcdes conferidas a um mediador evidenciam-se essencialmente por:

Criar e fomentar habitos leitores estaveis; ajudar a ler por prazer, diferenciado
claramente a leitura obrigatoria da leitura voluntaria; Orientar a leitura extra-escolar;
Coordenar e facilitar a selecdo de leituras segundo a idade e os interesses dos seus
destinatarios; Preparar, realizar e avaliar animac@es da leitura. (Cerrillo, 2006, p. 36)

A postura do mediador diante as atividades de apropriacdo a leitura &,
fundamental para o envolvimento da crianca. Como prossuposto, admite-se, por isso,
que uma adequada e favoravel postura do mediador, beneficie a comunicagdo deste com
as criangas, permitindo uma maior ligacdo e enquadramento entre estas e as obras. Em
assonancia, Sobrino (2000) sublinha que, a atitude do mediador é essencial, na forma
como transmite o gosto pela leitura, pelo que deve fazer com entusiasmo, de modo a
comunicar-se facilmente com as criangas que o rodeiam.

Referindo-me particularmente ao mediador, para a inoculagdo do gosto pela
leitura, deborco-me agora para o valor das suas competéncias literarias. Ainda sobre a
opinido de Sobrino (2000), para o qual argumenta que, para estimular o gosto pela
leitura €, necessario que o mediador tenha em atencdo a selecdo dos livros. Para uma
selecdo cuidada e adequada das obras €, obrigatério que o mediador possua uma boa
formacdo literaria. A selecdo das obras literarias é a base para o desenvolvimento das
atividades de animacdo de leitura, sendo esta uma competéncia que requer
conhecimento do mediador. Neste aferimento, Prole (n.d) menciona as condigdes
prévias relativas a selecao das obras literarias nomeadamente “adequacao das estorias as
expetativas, interesses e motivacbes das crian¢as; adequacdo do texto ao

desenvolvimento cognitivo e a maturagdo leitora da crianca, qualidade literaria das
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obras.” (p. 7). Para o autor, a qualidade literaria das obras, quer relativamente a
narrativa escrita quer a narrativa pictdrica, deve ser um dos principios base aquando a
selecdo, pelo que “os livros devem ser suficientemente atrativos para que a crianga se
envolva completamente e afetivamente com a estéria, com as suas personagens e
aventuras.” (p.7). Para uma escolha assertiva das obras, Macedo e Soeiro (2006)
apoiam-se em determinados critérios, nomeadamente:

Conhecimento profundo do contetdo do livro por parte do mediador, a relacdo para
esse livro estabelece com o conhecimento do mundo para que seja propiciador de
novas aprendizagens, o0 seu nivel de interesse e 0s objetivos que estdo subjacentes as
decisbes pedagogicas incrementadas. (p. 50)

Finalizando, Prole (n.d) acentua que o mediador deve possuir um “conhecimento
suficientemente amplo da literatura para criancas e a adequacdo de diferentes tipos de
estorias a idade das criangas.” (p. 7). O conhecimento e dominio literario de um
mediador sdo de extrema importancia para a formacéo de novos leitores.

Para o cumprimento devido das suas funcdes, o0 mediador deve capacitar de um
conjunto de requisitos imprescindiveis, nomeadamente ser um leitor fluente, possuir
uma formacdo literaria, psicologa e didatica, mas sobretudo ter gosto e prazer na
partilha da leitura. Igualmente, Macedo e Soeiro (2006) consideram que o mediador
deve possuir uma “capacidade didatico-pedagdgica de selecionar, organizar e gerir 0s
comportamentos e estratégias conducentes a apropriagdo da leitura” (p. 49).

Ainda relativo ao conhecimento requerido por um mediador de leitura, Rigolet
(1997) sublinha a adaptacdo do discurso do mediador face ao nivel do publico-alvo,
tendo em atencdo as suas reagfes e interpretando o0s sinais da sua
compreensdo/incompreensdo. Com base na compreensdo e interpretacdo da acgdo
literaria infantil, Azevedo (2006) esclarece que o mediador deve assegurar a pluralidade
de interpretacBes possiveis, de forma a tornar evidente, que um texto € deliberadamente
passivel a multiplas leituras. Pressupde-se, portanto que o0s textos tornem-se
compreensiveis aos pequenos leitores e pessoalmente interpretaveis.

Analogamente, Bier (2004), acrescenta que o0 ato de contar historias como uma
arte que ‘“depende, naturalmente, de certa tendéncia inata, mas que pode ser
desenvolvida, cultivada, desde que se goste de criancas e se reconhega a importancia da
historia para elas.” (p. 20). A caréncia dos requisitos conferidos ao mediador pode por

em causa a formacdo dos novos leitores. Por concordar com as percec¢des auferidas,
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julgo que a atitude e conhecimentos literarios do mediador de leitura sdo as formulas
necessarias para a eficiéncia de leitores estaveis.

Paralelamente, para uma conduta eficaz dos momentos de leitura, 0 mediador
deve segundo Christian Poslaniec (2005), citado por Nina (2008) cingir-se a
determinados deveres entre os quais “o dever de proporcionar a descoberta de livros; 0
dever de ndo obrigar a ler; o dever de desencadear uma atividade que possibilite a
leitura imediata, o dever de ndo atribuir um ritmo de leitura (...)” (p. 134).

Estudos de referéncia ditam que o contacto precoce com a leitura favorece o
processo de aprendizagem da leitura. Deste modo, Macedo e Soeiro (2006) defendem a
necessidade do mediador conhecer o processo de emergéncia de leitura das criangas,
para que possa ajustar, de forma adequada, as leituras ao seu grupo.

A elevada responsabilidade confiada ao mediador de leitura, compreende-se
pelos beneficios que a sua acdo comporta. Tomando como referéncia Cardoso (2012),
para o0 qual sustenta que, a boa conduta de um mediador, remete o leitor para uma
predisposicdo para ouvir mais histdrias, capaz, de numa fase posterior, ser autbnomo na
procura das suas leituras.

Refletindo sobre o que foi aferido, privilegia-se o livro enquanto instrumento basilar
do mediador, sendo capaz de proporcionar a crianca uma reflexdo sobre a sua propria
condigdo pessoal, a imagem projetada nela pelo adulto, e pela sociedade em que se
insere (Theodoro & Silva, 2010). Por sua vez, projetando a figura do mediador de
leitura, como alguém que “recria através da palavra, novas imagens, expde-Se
afetivamente junto das criangas” propiciando um agradavel momento de leitura, em que
o seu olhar “(...) ¢ conduzido ora para o livro, ora para o auditorio, abragando com os

olhos de todo o grupo” (Taquelim, n.d, pp. 3-4).

Animacéao da leitura
Conscientes sobre a importancia da literatura infantil, emergiu a necessidade de

a impulsionar, através de recursos suficientemente capazes de estimular a formacéo do
leitor. Foi neste prossuposto que o ME, através das OCEPE (1997), confere a partilha de

estratégias de leitura sobre qual enfatiza:

O modo como o educador 1é para as criancas e utiliza os diferentes tipos de texto
constituem exemplos de como e para que serve ler. Na leitura de uma histéria o
educador pode partilhar com as criancas as suas estratégias de leitura (...). (p. 70)
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Animacao da leitura pode ser entendida como “(...) el intento para que los nifios
valoren los libros y descubran las posibilidades que les ofrece la lectura como fuente
primordial de disfrute, de aventura, de ocio, de diversion y de placer” (Garzon, Ceballos
& Micén, 2006). Permanecendo no entendimento de uma defini¢cdo, Nina (2008)

acrescenta:

A animagcdo para a leitura, indo além da mera animacdo, cuja finalidade é tornar
mais vivo um lugar de leitura, designa um conjunto de técnicas e estratégias
centradas no livro e ndo constitui uma atividade exclusiva da biblioteca, embora esta
seja um dos espacos privilegiados para a promover. (p. 130)

Compreendendo o impacto das estratégias narrativas, Veloso (2001) fundamenta
a necessidade da hora do conto ser bem preparada, para que a crianga, sinta prazer, no
momento de ouvir histérias, a0 mesmo tempo que se estabelece as cumplicidades
necessarias a uma unido literaria.

A Animac&o de leitura visa proporcionar s criangas, momentos harmoniosos e
integradores, através de recursos educativos, que apelam ao desenvolvimento da
formacédo leitora. InvestigacOes referentes a este dominio, emergidas sobretudo sobre o
seio da literatura infantil, ditam de que forma, as atividades de animacdo de leitura
potencia a inclusdo da literatura no desenvolvimento integral da crianca.
Correspondente Prole (n.d), sublinha que as atividades lGdicas integrantes da animagéo
de leitura, visam estimular o dialogo da crianca, através da interacdo entre o leitor e 0
texto, tendo como base a leitura literaria. O autor justifica ainda, que estas atividades,
devidamente estruturadas, contribuem para “(...) o desenvolvimento de atividades
cognitivas que permitam a construcao do sentido.” (p. 1).

As atividades de animacdo de leitura exigem um maior planeamento.
Planeamento esse, que requer uma adequada sintonia com todos os elementos
enquadrantes do momento de promocéo de leitura. Sob ponto de vista de Taquelim
(n.d), a organizacdo do momento dedicado a leitura, deve ser diversificado, dependendo
sobretudo das carateristicas do grupo, sensibilidade e ainda pericia comunicativa do
mediador. Uma atividade de animacgéo de leitura bem estrutura, deve segundo Prole

(n.d) obedecer a determinados critérios nomeadamente:

Leitura voluntéria, continuada e desescolarizada; adequacéo das obras escolhidas aos
interesses e motivacGes da crianca e o seu desenvolvimento cognitivo, sem descurar
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a qualidade literdria das mesmas; desenvolvimento de atividades ludicas que
estimulem e reforcem os habitos de leitura e aprofundem a compreenséo. (n.d, p. 5)

Tendo em conta tudo o que foi referido, Theodoro e Silva (2010) remetem para o
professor, a responsabilidade de proporcionar momentos prazerosos de leitura, capazes
de motivar as criangas. Para tal, os autores prescrevem estratégias capazes de apoiar, 0s
professores, na formagdo de leitores “criar ambientes de leitura em espagos agradaveis,
ter a hora do conto, o cantinho da leitura com os mais diversos tipos de linguagens e
textos (...)” (p. 72).

No ambito da promocao da leitura, os espacos dedicados para o efeito sdo tidos
como uma referéncia fundamental. O espaco fisico, assim como o0 ambiente envolvente
onde decorre a a¢do de promocao de leitura, constituem principios centrais para o éxito
do processo de animacdo da leitura. Ambos, influenciam categoricamente a conduta da
atividade e consequentemente o comportamento do puablico. Nina (2008) atribui a
biblioteca escolar, o espaco, por exceléncia, para desenvolver o gosto da leitura
justificando-se, pela variedade disponivel, o espaco, organizacdo, funcionamento,
contacto afetivo com os livros e interacdo com os demais leitores. Perante isto, Gomes
(2006), defende para a necessidade das bibliotecas, estarem providas, na diversidade
literaria, dando assim acessibilidade aos interesses e gostos dos leitores.

Em Portugal, foi criado o Programa Rede de Bibliotecas Escolares (PRBE) em
1996, pelos Ministérios da Educacdo e da Cultura, com o intuito de desenvolver as
bibliotecas da rede escolar publica, de todos os niveis de ensino, disponibilizando aos
utilizadores 0s recursos necessarios a leitura. Assim, as atividades de promoc¢édo de
leitura, arrogam uma admitida importancia no &mbito dos planos de acédo das bibliotecas
escolas (RBE), através da dinamizacdo de atividades que comportam a divulgacdo e
proximidade do livro. Para, Lajolo e Zilberman, citado por Theodoro e Silva (2010) é
fundamental, que o educador, ao estar ciente para a necessidade da formacao do leitor,
reserve espacos com atividades dedicados a pratica de habitos de leitura. Para as
mesmas autoras, estas atividades sdo decisivas para a “formacgdo de leitores criticos,
criativos, imaginativos, autonomos e em especial verdadeiros leitores” (p.68).

No que confere a acdo da animacdo de leitura, Prole (n.d) solicita o contacto
permanente, da crianca com a leitura literdria, justificando que “o evento € relevante
enquanto potencial alavanca motivadora de outras leituras ou o culminar enriquecedor

de uma atividade onde a leitura foi o centro de interesse.” (p. 3). E, contudo necessario

27



tomar consciéncia que a cada estratégia, o mais importante € fomentar habitos de leitura
e estreitar a relagéo de proximidade da crianga com os livros. Deste modo, e ainda sob
perspetiva de Prole (n.d) é imperativo apelar para uma relacdo de interioridade entre a
acao e as criangas, nos momentos dedicados a animacdo de leitura, em que estas
assumam-se como “(...) sujeitos ativos, motores do proprio processo € nao meros
espetadores, exteriores a propria agdo (...)” (p. 3).

Confinando as dindmicas estabelecidas em volta da animagéo da leitura, importa
referir ainda a adaptacdo das novas tecnologias ao servi¢o da promocao da leitura, dada
a evolucdo e implementacdo que estas assumem na sociedade global. As atividades de
animacéo de leitura podem também ser implementadas atraveés de meios audiovisuais,
de forma a satisfazer os novos leitores, sendo estes ja considerados uns nativos digitais,
ao terem acesso e dominarem as mais diversas tecnologias disponiveis. Em Portugal,
atesta-se esta realidade através da criacdo de projetos do PNL com articulacdo da RBE,
que acodem as novas tecnologias: Biblioteca de livros digitais, Clube de leituras, entre
outros.

Certifica-se que as atividades de animacdo de leitura, sdo promovidas e
orientadas pelo mediador de leitura, destinadas maioritariamente as criancas e decorrem
sobre a exclusiva interacdo da leitura. Compreendendo assim, que “o mediador ¢ quem
fomentard as primeiras tendéncias leitoras, consolidando-as com as estratégias mais
adequadas a cada momento” (Cerrillo, 2006, p.44).

Face ao que foi aqui exposto, compreende-se que 0s projetos de promocdo de leitura
visam a ‘“criagdo de habitos de leitura e desenvolvimento de competéncias de
compreensdo leitora” (Prole, n.d, p. 1), podendo ser integrados com referenciais de
animacao de leitura, que conforme Garzén et al. (2006) é, uma atividade que promove o0
contacto da crianca com o livro de forma criativa, ludica e prazerosa, incentivando-a
assim ao gosto da leitura. Assim, afere-se a necessidade de “(...) desenvolver estratégias
de animacdo da leitura que, de um modo ludico, desescolarizado, aprofundem a
interacdo com o texto, e contribuem para a aquisicdo de competéncias leitoras

especificas.” (Prole, n.d, p. 8).
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Metodologia

O presente capitulo visa justificar as opcGes metodologicas adotadas para a
realizacéo do estudo de investigacao, expde-se um enquadramento do estudo, no que diz
respeito a caraterizacdo do contexto escolar, participantes e interven¢do educativa. Sdo
também apresentadas as técnicas utilizadas para a recolha de dados, os métodos de
observacao e, finalmente as fases correspondentes ao estudo de investigacao.

Este estudo esta vocacionado para a promocdo da leitura em contexto Pré-
Escolar. Desta forma, procurou-se compreender como pode o Jardim de Inféncia
contribuir para a formacao de leitores, através do recurso das estratégias narrativas e,
por sua vez, que comportamentos manifestam as criancas em atividades de animacéo de
leitura.

Conforme Azevedo e Azevedo (1996), a investigacdo cientifica consiste numa
aprendizagem realizada apds longos anos de um avultado esforco e dedicacdo. Os
autores fundamentam ainda que, a etapa metodolégica de um projeto de investigacao,
dispde-se descobrir elementos tedricos que suportem a inclusdo do problema a estudar
em quadros teoricos ja definidos.

Segundo varios autores, a metodologia pode ser entendida como um conjunto de
procedimentos que orientam uma investigacdo cientifica. A metodologia sobre qual
incidiu a presente investigacdo remete-se para uma abordagem qualitativa, em que
privilegia-se a descricdo, estudo pormenorizado e andlise eximia de dados nao
mensuraveis (Bogdan e Biklen, 1991). De acordo com Martens (2010), os métodos
qualitativos sdo empregues em investigacGes cujo propésito é fornecer a descri¢do
minuciosa de um determinado contexto. A mesma autora adianta ainda que, a
investigacdo qualitativa coloca o observador no mundo, na medida em que o remete
para uma abordagem naturalista capaz de transformar a realidade através de um
conjunto de praticas. Assim, Martens (2010) assegura que o método qualitativo implica
uma atividade contextualizada do qual envolve a recolha de uma variedade de materiais
empiricos.

Numa primeira fase, pretende-se averiguar o0 gosto da leitura e a sua
acessibilidade por parte das criancgas. Para esse efeito, as criancas foram submetidas a
uma entrevista. Por fim, realiza-se um conjunto de atividades na tentativa de
proporcionar momentos agradaveis, capazes de sustentar 0s objetivos propostos. Nesta

sequéncia, e sendo a observacdo uma das caracteristicas do tipo de investigagdo em
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recurso, esta € fundamental durante a implementacdo das atividades, no sentido de
captar as rea¢des das criancas. Dados os critérios pretendidos em torno da investigacao,
considerou-se assim mais apropriado o carater qualitativo.

O contexto educativo sobre o qual incidiu o presente estudo de investigacéo foi
um Jardim de Infancia, em Viana do Castelo.

A execucdo deste estudo envolveu assim vinte e cinco criangas, com idades
compreendidas entre os trés e os quatro anos. Das criangas de trés anos, seis, séo do
sexo feminino e cinco, do sexo masculino. As criangas de quatro anos, seis, sdo do sexo
feminino e oito, do sexo masculino. A maior parte das criangas de trés anos
frequentavam pela primeira vez o Jardim de Infancia, o que dificultou um pouco a sua
adaptacdo e as criancas de quatro anos, ja tinham frequentado, no ano transato o Jardim
de Infancia com a mesma educadora. Relativamente a naturalidade, todas as criangas
pertencem a freguesias do concelho de Viana do Castelo.

Quanto ao grupo, importa ainda referir que é heterogéneo, ndo sé pelas
carateristicas anteriormente referidas, mas pelo facto de que cada crianca ser um
individuo igual a si proprio, com saberes, vivéncias, competéncias e interesses proprios
que os distinguem dos demais elementos do grupo. Pode-se ainda aferir que, o grupo é
bastante ativo e ambicioso no que diz respeito a aprendizagem.

No propdsito de averiguar o gosto das criancas pela leitura bem como a sua
acessibilidade, realizou-se uma entrevista a cada uma das criancas. Esta entrevista foi
estruturada de acordo com as carateristicas do grupo sendo, por isso, composta por trés
perguntas: 1) Gostas de ouvir histérias? 2) Quem é que te I€ as histdrias? 3) Quando é
que te leem histérias? O respetivo questionario foi realizado as vinte e cinco criancas,
de modo individualizado de forma a ndo influenciar as respostas dadas pelas mesmas. A
partir da entrevista efetuada as vinte e cinco criangas, procedeu-se a uma analise
rigorosa dos dados obtidos.

Para a primeira pergunta da entrevista, considerou-se pertinente averiguar o
gosto das criancas pela leitura. Com os resultados obtidos da respetiva pergunta,
constata-se que todos os inquiridos revelaram gostar de ouvir historias, sendo que as
vinte e cinco criangas responderam “sim”.

Na sequéncia desta pergunta, surgiu a necessidade de averiguar quem € que no
contexto familiar, 1€ as histdrias as criangas. Assim, a segunda pergunta desta entrevista
recaiu sobre a importancia de verificar quem 1€ as histdrias. As respostas surgidas

variam, de acordo com o ambiente familiar em que a crianga esta inserida. Apesar de o
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pai/mée variavelmente contarem historias as criancas, constata-se, que ha uma maior
predominancia, da mae ler as historias, com vinte e trés respostas dadas. A figura
paterna também assume a sua presenca, na leitura das histérias as criancas, com dozes
respostas obtidas. No nucleo familiar ha ainda referéncia a avo, com duas respostas
auferidas, e a irmd, com uma resposta. Importa referir, que em alguns casos, existe mais
do que uma resposta.

Relativamente a ultima pergunta inserida na entrevista, esta surge no proposito
de verificar a regularidade, com que normalmente as criancas escutam uma histéria, no
seu contexto familiar. Deste modo, a pergunta incidiu-se sobre esta necessidade, pelo
que os dados obtidos foram discrepantes e algumas criangas revelam dificuldade em
responder, tendo em conta que ainda ndo tém o conceito de nogdo temporal bem
assimilado. Considera-se, por isso, que a presente pergunta ndo foi bem formulada e
adequada ao grupo de criangas. A maioria das criangas, quinze, assumiu que sO escuta
historias “as vezes”. Por sua vez, apenas quatro criangas afirmaram que ouvem historias
todos os dias. Sobre estas quatro criangas, importa fazer uma breve apreciacdo. Estas
quatro criangas, sendo trés com quatro anos, e uma de trés anos, apresentam um bom
desenvolvimento cognitivo e, com a exce¢do da crianca mais nova, as restantes sdo
bastante participativas e comunicativas. Neste restrito grupo de criangas, considerou-se
pertinente analisar o contexto familiar, para verificar se de facto existe alguma
influéncia. Assim, neste caso, afere-se que 0s pais destas criangas possuem habilitacoes
académicas superiores e exercem profissées como: educadora de infancia, professor(a),
engenheiro, enfermeiro(a). Um numero bastante reduzido de criangas, duas, referiu que
escuta historias todos os fins-de-semana. Ainda nesta pergunta, confere-se alguns
comentarios proferidos pelas criancas como complemento a sua resposta, e que sdo
apreciativos a investigagdo: “Agora ja ndo 1€”; “Quando estou doente”; “Quando eu
peco”; “Quando ¢ minha amiga”. Estes comentarios poderdo, eventualmente revelar
alguma desvalorizacdo dos pais quanto a literatura infantil.

As areas sdo por, exceléncia, o sitio privilegiado onde a crianca pode aprender
de forma estimulante. Deste modo, as areas em contexto pré-escolar sdo essenciais pois
supdem a realizagdo de atividades, visto que as criangas aprendem partindo da
exploracdo do mundo que a rodeia.

A sala onde foi efetuada a presente investigacdo é composta por sete areas,
sendo elas: area da cozinha; area do quartinho; area da informatica; area dos jogos; area

da modelagem, &rea das construcdes e area da biblioteca. Na sala ndo existe qualquer
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tipo de regras quanto & ocupacdo do espaco, em nenhuma numa das referidas areas, pelo
que as criancas brincam e exploram livremente, interagindo de forma continua com os
demais colegas. Além disso, ndo existe um horério estipulado dedicado as areas, nem
um tempo determinado para o efeito. Geralmente, as criancas usufruem destes espacos,
quando terminavam mais cedo os seus trabalhos e aguardavam pela proxima atividade
coletiva. Salvo destas excegdes, a area da informatica, era a rea mais restrita, em que
sO podia ser frequentada pelo nimero méximo de duas criancas e sempre
supervisionadas por um adulto. Durante as sesses de observacéo, foi possivel constatar
que quando era possivel as criancas frequentarem as areas, nenhuma tinha preferéncia
pela &rea da biblioteca, pelo que esta area ficava sem ser frequentada.

Em seguida, apresenta-se um grafico, que revela a preferéncia das criancas sobre

as areas existentes na sala.

Preferéncia das Areas

Construgoes
Quartinho/Cozinnha
Biblioteca

Jogos/Modelagem

Gréfico 1: Dados referentes as preferéncias das criancas pelas areas

Como € possivel verificar a partir do gréfico, a area da biblioteca ndo se insere
nas preferéncias das criancas, sendo que esta assume a sua importancia no
desenvolvimento da crianca, pois promove a aquisicdo de habitos de leitura e o gosto
pelos livros, permitindo assim a criacdo de leitores estaveis. A justificacdo para tais
resultados, assenta-se num conjunto de fatores essenciais para a desmotivacdo das
criancas sobre a area em questdo nomeadamente, 0 espaco bastante reduzido e pouco
atrativo, a inexisténcia de literatura infantil de qualidade e diversificadas para estimular
a literacia nas criancas, sendo que nesta area apenas contém seis livros sendo estes
feitos manualmente por estagiarias de anos transatos.

Dada toda a importancia da literatura no desenvolvimento integral da crianca,
considerou-se pertinente proceder a dinamizacdo da area da biblioteca, com o propdsito
de a tornar mais atrativa e enriquecedora, para que as criangas tivessem gosto em

usufruir deste espaco essencial ao seu desenvolvimento.
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Figura 5: Area da biblioteca antes da Figura 6: Area da biblioteca antes da
dinamizacéo dinamizacéo

Antes de qualquer intervencdo, foi solicitado as criangas que fizessem um
registo grafico relativo a biblioteca da sala. Os registos obtidos foram bastantes

pertinentes para o estudo, pois revelam a caréncia desta area e ainda o desinteresse das

criangas sobre esta.

Figura 7: Desenho alusivo a biblioteca, antes da sua dinamizagao

I L%
L R

I —

Figura 8 e Figura 9: Desenhos alusivos a biblioteca, antes da sua dinamizacéo

Na figura7, a crianca representou a biblioteca incluindo as almofadas existente
no chdo. Por sua vez, as figuras 8 e 9, ilustram exatamente a biblioteca antes do
processo de dinamizacdo. Atraves da analise dos registos realizados pelas criangas, é

assim possivel constatar que a area da biblioteca € um espaco que contempla almofadas
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e um cineminha (feito em cartdo, por estagiarias dos anos transatos). Importa ainda
prestar atencdo, para o pormenor dos livros, sendo que algumas criangas nem sequer
fizeram referéncia e outras, por sua vez desenharam, mas em numero reduzido.

Tendo como referéncia Azevedo e Azevedo (1994), a fase de recolha de dados é
a mais extensa, sendo a que exige mais empenho e eficiéncia por parte do investigador.
Para o estudo, dado o investigador ser em simultaneo o estagiario, e o estudo resultar da
intervengéo do grupo de criangas, houve uma necessidade de recorrer a um conjunto de
instrumentos, o mais fidedigno possivel. Assim sendo, atendendo aos objetivos
definidos para o desenvolvimento da investigacdo e debrucando sobre as questdes
orientadoras para sustentar a mesma, oS instrumentos de recolha de dados mais
apropriados a ter em conta, face ao estudo foi em primeira estancia a observagéo direta,
seguido das entrevistas, registos graficos, documentos e registos audiovisuais. Cada um
destes instrumentos refletiram dados relevantes para a detencdo de informac6es crucias,
para uma analise critica e fidedigna no seguimento do presente estudo.

Ao longo de todo o processo de investigacdo, a observagdo foi uma constante no
sentido de captar informacdes e reacdes cruciais para a avaliacdo do presente estudo. A
observacao era efetuada de modo permanente aquando a implementacdo das atividades,
no sentido de constatar de forma direta 0 comportamento e as reagdes das criangas. O
recurso a observacdo permitiu assim, ao investigador enquanto observador, estabelecer
uma maior afetividade com as criancas face as suas reacOes detetadas de imediato
durante a execucdo das atividades. Os registos audiovisuais contemplam documentos de
ordem visual e auditiva com o proposito de serem analisados e reanalisados, no sentido
de obter, com a precisdo a informac&o necessaria para estudo (Estrela, 1994).

No decorrer deste estudo, foram utilizados registos audiovisuais e registos
fotograficos, para que numa fase posterior fossem analisados, uma vez que atraves
destes registos é possivel captar pormenores determinantes para a continuidade do
estudo. Para um melhor aproveitamento do estudo, estes recursos foram manipulados
com o auxilio do par pedagdgico de estagio, que atendendo aos objetivos do estudo,
colocava-se num ponto estratégico, do local onde era implementado as atividades, de
forma a garantir a qualidade e visibilidade desejada para a sua analise. Com a captacéao
destes recursos, pretendia-se efetivamente analisar de forma aprofundada as reagdes das
criangas e eventuais comentarios proferidos, face as atividades desenvolvidas. Quando o
foco de investigacdo estd voltado para as criangas, torna-se necessario recorrer aos

desenhos. Em fase de pré-escolar, o desenho é uma forma que a crianga tem para
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expressar o que sente e/ou pensa sobre si mesmo e 0 mundo que a rodeia. Neste sentido,
durante todo o processo de investigacdo, o registo individual das criancas foi uma
constante, para averiguar as suas preferéncias face as atividades implementadas. Nestes
documentos, as criancas tentavam ilustrar o momento da leitura, focando ainda alguma
parte da historia que mais gostou. Todos estes instrumentos traduzem assim na obtencao
de um conjunto de dados qualitativos referentes ao estudo.

A importancia da leitura no desenvolvimento da crianca e na sua formagéo como
leitor requer, também do adulto enquanto mediador de leitura, um cuidado no decorrer
de todo o processo de leitura, ou seja, desde a selecdo da obra, a escolha da estratégia
narrativa, at¢ ao momento do ato da leitura. E o mediador quem conduz todo o
procedimento relativo ao momento da leitura dai, a sua extrema importancia na
formacéo de novos leitores.

Face ao problema identificado para o estudo de investigacdo, procedeu-se a
estruturacdo e planificacdo de um conjunto de atividades para implementar com o
grupo. Para tal foi necessario, numa primeira fase, proceder a realizacdo de entrevistas,
para posteriormente ajustar as atividades aos objetivos inerentes do estudo, face ao
grupo de criancas. Posteriormente, e tendo sempre por base os objetivos adjacentes da
investigagdo, selecionaram-se quatro obras de literatura infantil. De referir, que a
escolha de cada uma das obras, teve sempre um objetivo. A escolha de cada obra
obedeceu a objetivos especificos como a seguir referimos. Deste modo, planearam-se

quatro atividades tendo cada uma um objetivo e estratégia de animacao diferente.

Tabela 1: Estrutura geral da intervencdo educativa

Estratégia de animacgdo
de leitura

Objetivo

Menino de cor Promover a multiculturalidade Avental literario

Estimular a relacéo de afetos e de

Burros ; Flaneldgrafo
amizade
Fomentar a transmissao de <
A manta Album sanfonado
valores
Todos Fazemos Tudo Promover a igualdade de género Livro animado

35



Atividade 1 — Menino de cor

Obra: Menino de cor;

Autor: Ale+ Ale

Objetivo para a escolha da obra: Promover a
educacdo multicultural,

Sinopse: O menino de cor, é uma referéncia na
literatura infantil, permitindo uma abordagem da
multiculturalidade, de forma particular. Esta historia,

desenvolve-se em torno de duas criancas, sendo elas,

Figura 10: Avental literario

uma de cor negra e a outra de cor-de-rosa. Nos mais
diversos contextos, a crianga de cor-de-rosa, vai mudando de cor, pelo que a outra
crianga no final questiona-lhe “Afinal qual de nds € o menino de cor?”

Estratégia de animacéo de leitura: Avental literério;

Materiais: Avental literario; Tela; Tintas.

Descrigéo da atividade:

As criangas sentadas nos seus lugares habituais iniciam a musica referente a
leitura de histdrias. Seguidamente, a investigadora coloca o avental literario e da inicio a
atividade, fazendo referéncia ao titulo exposto na parte superior — Menino de cor.

Posto isto, a investigadora procede a leitura da obra: “Menino de cor” de Ale +
Ale, com o recurso ao avental literrio como estratégia de animacéo de leitura. No final
da leitura, a investigadora inicia um didlogo com a frase deixada no fim da obra: “Afinal
qual de nés ¢ o menino de cor” e explora a temadtica inserida na obra, a
multiculturalidade, de forma a analisar as conce¢des concebidas pelas criangas.

Apos o dialogo, as criancas tém a oportunidade de explorar autonomamente a
estratégia narrativa. Como atividade paralela ao momento da leitura e consequente do
diélogo, cada crianga, com o auxilio da investigadora, pinta a mdo de uma cor, de forma

a simbolizar as diferentes culturas e marca numa tela branca.
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Atividade 2 - Burros

Obra: Burros;
Autores: Adelheid Dahiméne & Heide Stolliger;

Objetivo para a escolha da obra: Estimular a relacao de afetos e amizade entre

) 7

as criancas.

Sinopse: Uma historia de amor que desenvolve-
se em torno de um casal de Burros, que celebra as suas
bodas de prata. No entanto, uma discussédo faz com que

0 casal siga o seu caminho, em busca de um novo

parceiro. Nesta busca e ap0s varias situagdes, o casal de
burros percebe que sdo insubstituiveis na vida um do

outro. * ‘

Estrategia de animacéo de leitura: flanelografo; Figura 11: Flanelografo

Materiais: Flaneldgrafo; Folhas brancas A4; Lépis
de cor;

Descricdo da atividade:

As criangas sentadas na area da biblioteca cantam a musica alusiva a leitura de
historias. Posteriormente, a investigadora procede a leitura da obra: “Burros” de
Adelheid Dahiméne & Heide Stolliger, com o recurso ao flaneldgrafo, como estratégia
de animacao de leitura.

No final da leitura, a investigadora inicia um didlogo com as criangas, no
sentido de explorar a tematica inserida na historia. Apos a exploracdo da obra, a
investigadora procede juntamente com as criancas, ao reconto da narrativa ouvida.
Assim, enquanto a investigadora anuncia momentos chaves da narrativa, as criangas
completam com o desenvolvimento da mesma e colocam, diretamente, oS recursos
utilizados no flanelégrafo para que possam, manipula-lo. No fecho deste momento, a
investigadora permite que as criancas explorem autonomamente, a estratégia de
animacao literaria em recurso, o flanelégrafo.

Para terminar, a educadora estagiaria pede as criancas, que facam um registo

relativo a0 momento da leitura.
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Atividade 3 — A Manta

Obra: A Manta

Autor: Isabel Minhos Martins

Objetivo para a escolha da obra: Fomentar a transmissdo de valores através da
interacdo com os familiares.

Sinopse: Manta, uma referéncia na literatura infantil em que a crianca narra

como a manta, feita de retalhos, pela sua avo,
guarda lembrancas e histérias da sua familia.
Cada retalho de tecido, contém recordagdes
que avo contadora de histéria vai construindo

em narrativas.

Estratégia de animacdo de leitura: — '
Figura 12: Album sanfonad

Album Sanfonado;

Materiais: Aloum Sanfonado; Tecidos; Marcadores;

Descricdo da atividade:

Sentados na area biblioteca, as criangcas cantam a musica referente ao momento
de leitura. De seguida, a investigadora procede a leitura da obra “A Manta” de Isabel
Minho6s Martins, com o recurso ao Album Sanfonado, como estratégia de animagéo de
leitura.

Apo6s 0 momento de leitura, a investigadora inicia um dialogo com as criancas,
no sentido de averiguar a compreensdo relativa a histéria. No final do diédlogo, a
investigadora surpreende as criangas com a abertura do album sanfonado, e exp&e-lho
sobre um conjunto de mesas, para que as criancas possam observar e manipular
autonomamente. A investigadora permite que as criangas explorem autonomamente, a
estratégia de animacao literaria em recurso.

Para terminar, a investigadora desafia as criangas a criar retalhos especiais, tal
como os da histdria. Neste sentido, a investigadora entrega um pedaco de tecido a cada
crianga, para que desenhe um momento passado na companhia de alguém especial,

nomeadamente dos seus avos.
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Atividade 4 — Todos fazemos tudo

Obra: Todos fazemos tudo

Autor: Madalena Matoso

Objetivo com a escolha da obra: Promover a igualdade entre homens e
mulheres

Sinopse: Todos fazemos tudo, prescinde
das palavras e funciona como um jogo. Ha
personagens — homens, mulheres, novos, velhos —

que poderdo ser enquadrados nas mais variadas

atividades. Um livro divertido, com uma dimenséo

Figura 13: Livro animado

maior de igualdade que nao apenas de género.

Estratégia de animacéo de leitura: Livro animado;

Material: Livro animado.

Descricéo da atividade:

A investigadora encaminha-se com as criancas para a biblioteca do Jardim de
Infancia, com o propdsito de promover este espaco. Uma vez sentados em circulo, as
criangas cantam a musica relativa ao momento de leitura.

No proposito de promover o livro enquanto fonte de prazer e conhecimento, a
investigadora apresenta as criangas um livro animado que permite a possibilidade de
fazer combinagdes entre as imagens. O presente livro intitula-se como “Todos Fazemos
Tudo” da autora Madalena Matoso e tem como objetivo promover a igualdade entre
homens e mulheres. Nesta sequéncia, a investigadora apresenta o livro as criangas e
explora-o, verificando as possiveis combinacGes de se obter através das imagens.
Continuamente, a investigadora permite que as criangas explorem livremente o livro, e
que apresentem as suas combinacdes ao grupo.

Por fim, a investigadora inicia um dialogo abordado a temética adjacente ao
objetivo do livro. Apés a exploracdo da obra, a investigadora desafia as criangas a fazer
uma dramatizacao relativa a inversao dos papéis instituidos na sociedade. Por exemplo:
O pai a lavar a loigca / a mée a lavar o carro/ o pai a estender a roupa/ a mée a cortar a
relva. Assim, enquanto uma crianga dramatiza, as restantes tentam adivinhar o que esta

a representar.
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Procedimento da anélise de dados
Para uma analise de dados mais organizada e facilitada foi necessario estruturar

a informacdo obtida.

Quanto as atividades implementadas, considerou-se importante definir trés
categorias, no sentido de organizar toda a informacéo auferida. A primeira categoria, diz
respeito a adequacdo das estratégias promovidas, em que se pretendia analisar
aspetos variantes nomeadamente, se a estratégia estava apropriada ao grupo de criangas
e a histodria, se era de facto motivante e apelativa, e ainda se resultou face aos objetivos
inerentes ao estudo. A segunda categoria € referente a reacdo das criancas
relativamente a estratégia, e neste ambito pretendeu-se sobretudo, analisar 0s
comportamentos, reagdes, expressdes que estas manifestaram. Por fim, a terceira
categoria, o livro selecionado, em que considerou-se igualmente importante, verificar
se as criangas compreenderam a historia apresentada.

Todos estes aspetos resultaram numa analise interpretativa, face ao pretendido,

com a presente investigacdo de estudo.

40



Analise e interpretacdo de dados
Este capitulo visa apresentar os resultados obtidos e a sua consequente analise,

de acordo os critérios previamente definidos. Para uma andlise mais estruturada,
organizou-se toda a informacdo, relativa a cada atividade, categoricamente. Neste
sentido, a cada atividade implementada serd apresentada uma analise geral e
posteriormente, sdo expostas as trés categorias distintas de andlise: reacdo das criancas,
adequacdo das estratégias, e finalmente adequacéo do livro selecionado.

Atividade 1- Menino de cor

A implementacdo da presente atividade permitiu constatar a importancia da
introducdo de estratégias de animacdo de leitura, dado o comportamento e rea¢Ges das
criancas.

Quando foi colocado o avental literario, as criancas reconheceram de imediato o
objeto em uso, e fizeram uma associacdo a sua utilidade (cozinhar). Porém, a
investigadora assegurou que o proposito daquele avental ndo era para o seu efeito
comum.

A estratégia de leitura apresentada suscitou a atencdo do grupo de criancas,
aquando o momento dedicado a leitura. A justificacdo baseia-se pelo facto, de ter sido
um momento de leitura distinto do que € habitualmente proporcionado.

Esta atividade foi realizada nos lugares habituais da criancas, dado que ja €
natural elas terem o seu lugar para ouvirem as historias. Neste sentido, considerou-se
pertinente avaliar a postura deles, com um momento de leitura diferente. Assim, foi
possivel constatar, que durante a fase de leitura, as criancas levantavam-se ou
sobrepunham-se sobre a mesa para terem uma maior proximidade sobre a investigadora
e a estratégia narrativa. De referir, que a disposicdo das mesas tem visibilidade sobre a
localizacdo onde a investigacdo realizou a atividade. Por isso, considera-se que a
postura adotada pelas criancas, reflete o seu interesse e curiosidade sobre a estratégia
narrativa.

No final, as criancgas foram proferindo as suas concecdes, face a questdo deixada
no término da leitura: “Afinal qual de nds ¢ o menino de cor?”. Perante esta questdo, as
criancas asseguraram a distingdo entre as personagens da historia pela sua cor de pele,
denotando assim as suas diferencas. O facto de uma personagem ser de cor negra e outra
personagem ser cor-de-rosa, fez crer nas criangas que ambas séo diferentes e, por isso,

ndo sao meninos iguais.
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Diante o continuo dialogo entre a investigadora e as criancas, verifica-se que as
respostas dadas pelas mesmas face a questdo colocada, evidencia a sua natureza
cognitiva no modo como estas constroem a sua propria realidade. As criangas séo
capazes de construir a sua realidade bem como fundamentar as suas conce¢des, com
base na experiéncia sensorial, ou seja, visual, auditiva e motora. No seio deste didlogo,
as criangas foram ainda audazes em fazer observacgdes face a sua realidade. M.A: “O F.
¢ castanho!”; L.A: “Mafalda, eu tenho um primo preto”. Esta tltima crianga, partilhou
as suas vivéncias familiares, reconhecendo durante o didlogo com a investigadora, que o
seu primo é capaz de brincar e fazer as mesmas coisas no entanto, reafirma que nao é
uma criang¢a como ela pois, “ele é preto e eu sou cor-de-rosa”.

Desta forma, verifica-se a construcdo do mundo da crianga com base na sua
experiéncia sensorial admitindo assim, que a diferenca entre as pessoas reside na sua
cor, pelo que ndo existe igualdade entre os seres dada a sua condicdo fisica. Esta
concecao assenta-se na constru¢cdo do mundo abstrato, dificil de ser alcancado nas
criangas em fase do pré-escolar. Importa, porém ter consciéncia, de que a medida que a
crianca se desenvolve, a sua realidade ou o seu conhecimento muda naturalmente e com
as experiéncias vividas.

No momento dedicado a exploracdo, evidencia-se 0 entusiasmo e interesse do
grupo pela estratégia apresentada, tal como se comprova durante o didlogo proferido
pelas criangas: “N&o tem mais bonecos no bolso?” (A.M); “Eu quero tocar em todos os
meninos” (M.A). Durante todo este momento de exploracédo, as criangas evidenciaram
interesse e alegria enquanto tocavam no avental literario.

Por fim, importa ainda referir que durante a leitura da obra, as criangas

prestaram a maxima atencao.

Adequacdo da estratégia

A estratégia narrativa referente a presente atividade diz respeito ao avental
literdrio. Esta escolha recaiu, sobretudo, pelo facto de ser uma estratégia préatica e
dindmica no ato da leitura, sendo possivel de ser adaptada a outras historias. O avental
literdrio, foi manualmente confecionado pela investigadora, cujo resultado final, foi
evidentemente apelativo e estimulante, suficientemente capaz de captar a atencéo das
criangas.

A mesma estratégia revelou-se adequada a historia selecionada para o efeito,

pelo que conclui, que esta funcionou plenamente com o grupo de criangas envolvidas.

42



Reacdo das criancas face a estratégia

A reagdo das criangas, face a estratégia narrativa implementada, foi
entusiasmante e agradavel. Como foi dito anteriormente, a primeira reacao das criancas
relativamente ao avental literario foi em funcdo a sua utilidade convencional (cozinhar).
Assim que a investigadora, assegurou o0 seu propdésito para aquele momento, as criancas
evidenciaram a sua total admiracéo.

Durante o desenvolvimento da atividade, as criangas estavam expectantes face
ao que poderia sair do bolso do avental. No final da histéria uma crianca, questionou a
investigadora “ndo ha mais bonecos no bolso?”.

Ap0s a atividade, foi permitido que as criangas explorassem a estratégia em uso,
sendo que todas demonstraram o seu interesse - A.M: “Eu quero tocar no azul”; M.A:
“Eu quero tocar em todos os meninos”; S.S: “O avental tem olhos”. As figuras 14 e 15,
evidencia o interesse da crianca em tocar nas personagens da histéria do avental

literério.

- s ——
Figura 14: Exploragdo da atividade 1 — Figura 15: Exploragdo a atividade 1 —
Menino de cor Menino de cor

O livro selecionado

O livro selecionado foi adequado as carateristicas das criancas. Este apresenta
uma linguagem acessivel e, por isso, foi de facil interpretacdo. Importa referir, que as
criangas compreenderam os valores inseridos na histdria, tal facto pode ser comprovado
com as respostas proferidas pelas mesmas, quando a investigadora formulou a questdo
deixada no final do livro: “Afinal qual de nds é o menino de cor?”; S.S: “E o cor-de-

rosa!”.
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Atividade 2- Burros
A realizagdo desta atividade permitiu a estimulacdo dos hébitos de leitura,

através da utilizacdo de uma estratégia de animacao de leitura. Esta revelou a sua devida
importancia, face aos comportamentos positivos, suscitados pelas criancas envolvidas.

A estratégia narrativa apresentada era desconhecida para as criancgas, pelo que
suscitou a sua curiosidade. Quando a investigadora, mostrou ao grupo o flanelégrafo, e
ainda antes de referir o que era, bem como a sua utilidade, as criancas autonomamente,
foram reconhecendo algumas letras dos seus nomes, expostas na parte superior do
flanel6grafo, como titulo da obra.

Durante a leitura, as criangas manifestaram, de forma natural, o seu agrado pelo
momento. Destaca-se positivamente, a participacdo autbnoma das criancas, durante a
leitura da histéria, no acompanhamento da investigadora aquando as zurrarias dos
Burros “Hi-Hoon”. Durante este periodo, verifica-se ainda um comportamento adotado
pelas criangas, sendo que estas arrastavam-se ligeiramente em direcdo do flaneldgrafo e
da investigadora. Este comportamento surge como um manifesto positivo face ao
momento dedicado a leitura e ao flanelografo.

Posteriormente, sucedeu-se o0 reconto da narrativa, em que a investigadora exibia
individualmente uma imagem referente a historia e, as criangas, por sua vez, colocavam
0 brago no ar para participarem. Nesta sequéncia, a crianca que referia 0 momento da
historia alusivo a imagem, fixava-a no flanelografo. Importa referir, que a participagéo
das criancas foi positiva, sendo que todas contribuiram para o reconto da histéria. Com
isto, ficou percetivel a compreenséo da historia por parte das criancas e ainda o desejo
das mesmas em estabelecer proximidade com a estratégia de animacgéo de leitura, tal

como ilustra as figuras 16 e 17.

Figura 16: Atividade de reconto da Figura 17: Atividade de reconto da historia -
histéria - Burros Burros
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No final do reconto da histdria, a investigadora permitiu que as criangas
explorassem autonomamente a estratégia de animacdo implementada. O entusiasmo
pelo tato das imagens alusivas a historia, bem como pelo flanelografo, foi geral entre
todas as criancas.

Por fim, a ultima atividade inerente a narrativa apresentada, consistiu no registo
do momento de leitura. Esta atividade revelou-se deveras interessante, na medida em
que algumas criancas foram capazes de pormenorizar aspetos curiosos, relativos ao
momento de leitura e ainda da estratégia de animacdo da leitura, como mostra as

seguintes imagens.

Figura 18: Desenho alusivo ao momento de leitura

A figura 18 evidencia alguns detalhes alusivos ao momento da leitura
nomeadamente, o sitio onde a atividade se desenvolveu, a biblioteca, sendo que foi
registado com as almofadas que este espaco dispde. Esta crianca, faz ainda referéncia a
investigadora no momento de leitura, com o auxilio da crianca que fixava as imagens.
Por ultimo, destaca-se a estratégia de animacao de leitura, o flaneldgrafo, com o titulo
da obra apresentada.
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Figura 19: Desenho alusivo ao momento de leitura

Neste registo da figura 19, destaca-se a investigadora a contar a histdria as criancas,
com o recurso do flanelografo. No flaneldgrafo, a crianga fez um registo simbolico

sobre os Burros.
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Figura 20: Desenho do momento de leitura
A figura 20, mostra a investigadora, a contar a historia as criangas, com 0 recurso
do flanelégrafo. No flaneldgrafo verifica-se apenas o registo do titulo da histéria

“Burros”.

Adequacéo da estratégia

O flaneldgrafo foi a estratégia narrativa implementada e revelou-se eficaz face
aos objetivos propostos. A escolha desta estratégia narrativa baseou-se no facto de
nunca ter sido utilizada pelo grupo de criancgas e, também pelo facto, de provar como é
possivel promover a literatura através de estratégias de animacdo mais simples e
econdmicas. Na parte superior do flanelografo, foi colocado o titulo correspondente a
obra selecionada “Burros”. Para a concretizacdo desta atividade, foram ainda
digitalizadas e posteriormente plastificadas as imagens relativas a historia.

A estratégia implementada suscitou a curiosidade e o interesse das criangas, pelo

gue conseguiu assim estimular atencdo das mesmas para a narracao da historia.

Reacdo das criancas face a estratégia

O grupo de criancas correspondeu positivamente a implementacdo desta
estratégia. Numa fase inicial, as criancas desconheciam a estratégia exposta bem como a
sua funcionalidade.

Durante o desenvolvimento da atividade, a curiosidade das criancas
relativamente a estratégia em uso foi-se intensificando. A primeira reacao instintiva das
criangas foi de arrastarem-se ligeiramente em direcdo ao flanelografo e da
investigadora, para que tivessem uma maior proximidade e possibilidade de tocarem no
material. Os comentarios proferidos pelas criangas também sdo alvo de uma merecida
atencdo, pois justificam a assertividade da adequacdo da estratégia implementada.

Quando a investigadora questiona as criangas, se gostaram do momento de leitura, estas
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respondem afinadamente que “sim”. Posteriormente, quando a investigadora questiona
novamente as criangas para 0 que mais gostaram, as respostas ja séo diversificadas, do
qual destaco: D.V: “Das imagens”; R.D: “Do reconto”; L.M: “De tu a contares a
historia”. Este ultimo comentario foi alvo de atencdo, por parte da investigadora, que
intencionalmente questiona a crianga do seguinte modo: “e por que gostaste?”. Esta
pergunta foi respondida pela crianga a quem foi dirigida a pergunta e por uma outra
crianca, sendo respetivamente, estas as respostas: L.M: “Porque foi diferente”; R.D: “

Porque foi divertido”.

O livro selecionado

O livro selecionado apresentou alguma dificuldade de compreensdo para
algumas criancas de trés anos e, por isso, teve que ser contornada pela investigadora,
durante o ato dedicado ao reconto. No entanto, 0 mesmo foi do agrado das criancas,
particularizando sobretudo as zurrarias entre o casal de Burros.

A ilustracdo referente ao livro, dada a sua qualidade, foi utilizada pela

investigadora para a realizacdo da atividade.
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Atividade 3- A manta

A execugdo desta atividade permitiu a estimulacdo continua dos héabitos de
leitura, através do recurso de uma estratégia de animagcao de leitura.

O album sanfonado foi a estratégia selecionada para a realizacdo desta atividade
de leitura. Esta estratégia narrativa nunca havia sido utilizada com as criangas, o0 que a
torna desconhecida pelas elas. Num primeiro momento, quando a investigadora
pergunta as criangas o que trazia consigo, estas responderam sem hesitacdo, que era um
livro. Nesta sequéncia, a investigadora pergunta as criangas “e ¢ um livro como os
outros?”. Apos esta resposta, as criangas depositaram a sua atencdo sobre o album
sanfonado, e foram referindo alguns aspetos, presentes na capa do mesmo. R.B “Nesse
livro tem dois morangos”; R.D: “Tem estrelas”; L.M “Tem borboletas”; P.A: “Tem
tecidos”. Este ultimo comentario, foi o que mereceu atencdo da investigadora, para
proceder a leitura da obra. “Porque serd que tem estes tecidos?”, a esta pergunta, uma
crianca de trés anos responde R.B: “Temos que ler o livro”. Esta resposta dada, ja
evidéncia, o interesse desta crianca para a leitura e a sua curiosidade, para a referéncia
dos tecidos, na capa do album sanfonado.

Durante a leitura, as criancas prestaram atencdo ao momento. Enquanto isso,
evidencia-se o0 entusiasmo e fascinio das criangas, cada vez que a investigadora
manipulava o 4lbum sanfonado.

Apbs o momento de leitura e do didlogo com as criancas, a investigadora
surpreendeu o grupo e, exibiu o album sanfonado sobre um conjunto de mesas, para que
todos tivessem acesso e assim pudessem observar e manipular livremente. Este
momento, permitiu aproximacao das criangas com a estratégia narrativa implementada e
ainda a constatacdo da importancia destes recursos para fomentar a leitura.

O agrado nas criancas estendeu-se também para a realizacdo da atividade
complementar do momento de leitura. O facto das criancas fazem um registo grafico
num tecido, suscitou-lhe curiosidade, por ser diferente.

No final do dia, enquanto esperavam pelos pais, as criancas pediram a
investigadora para voltarem a observar o album sanfonado. Este pedido, cedido pela
investigadora, constata 0 agrado das criancas relativamente a estratégia narrativa

utilizada, tal como ilustra as figuras 21 e 22.
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Figura 21: Exploragéo da estratégia — Album Figura22: Exploragdo da estratégia — Album
sanfonado sanfonado

Adequacéo da estratégia

O album sanfonado foi a estratégia de animacéo de leitura selecionada para a
realizacdo do momento de leitura. Esta estratégia foi suficientemente atrativa para o
grupo de criancas, sendo capaz de suscitar atencdo para a leitura da historia, R.B:
“Temos que ler o livro™.

Com a escolha desta estratégia narrativa, pretendia-se sobretudo proporcionar as
criangas um momento magico e especial, de forma a promover a literatura infantil. Esta
escolha assenta-se sobretudo pelo facto de ser uma estratégia narrativa diferente, a que
estas criancas estavam habituadas.

O éalbum narrativo foi produzido manualmente pela investigadora. Dada a
tematica inserida na histdria, ser em torno de uma manta feita com retalhos de tecidos, a
investigadora revestiu totalmente o &lbum com tecidos diversos. Na capa do album
sanfonados, para além do revestimento de alguns retalhos de tecidos, foi colocado na
parte superior, o titulo da obra — A manta.

A estratégia implementada suscitou a curiosidade das criancas para a leitura da

histdria e para 0 seu manuseamento.

Reacdo das criangas face a estratégia

Durante a implementacdo de toda a atividade de leitura, imperou sobre as
criangas o espirito de curiosidade relativamente a estratégia narrativa utilizada.

A reacdo das criancas foi extremamente positiva sendo que 0s seus comentarios,
foram alvo de atencdo para o presente estudo. Durante a fase de exploracdo, as criangas
foram proferindo a sua opinido relativamente ao album sanfonado. A.M: “Isto é um
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livro diferente”; P.A:*“’E magico”; L.:” E especial”. Com estes comentarios, constata-se

assim, o agrado e interesse das criancas face ao 4lbum sanfonado.

O livro selecionado

O livro selecionado para um momento de leitura foi adequado as carateristicas
das criangas. A sua compreenséo foi facilmente conseguida pelas criangas, e isso foi
percetivel aquando o didlogo da investigadora. Apds o término da leitura, e quando a
investigadora pergunta as criancas “ja sabem o que sao estes tecidos?”, rapidamente
surgem as respostas, A.M: “Para fazer a manta”; M.A: “A manta era especial, porque

tinha historias”.

50



Atividade 4- Todos fazemos tudo

Este momento de leitura foi realizado na biblioteca escolar no propoésito de
estimular as criancas, para os habitos de leitura, através da ida a espacos culturais. Nesta
sequéncia, a investigadora selecionou para o efeito, um livro animado que permite a
combinacdo entre as imagens. Esta escolha deveu-se essencialmente, pela sua
particularidade na combinacdo entre as imagens, mostrando assim as criangas, que um
livro ndo necessita obrigatoriamente de uma historia, pois podemos ser nGs mesmos a
cria-la, e ainda pela sua possivel combinacéo entre as paginas.

A investigadora iniciou a atividade, explorando alguns elementos presentes na
capa e contracapa do livro. As criancas, face a sua observacdo, foram capazes de referir
os elementos presentes, sendo que uma crianga foi perspicaz ao reparar, A.M: “S6
vemos os pés, as pernas € a barriga...”; Na sequéncia desta resposta, a investigadora
pergunta ao grupo, “Porque serd que soé aparece metade do corpo?”. A esta pergunta,
surgem respostas variadas, nomeadamente A.M: “Porque sdo muito altos”; R.D: “Se
calhar eles s3o s6 meios”; L.F: “Ou podem ser as mesmas pessoas”.

Seguidamente, a exploracdo dos elementos paratextuais, a investigadora
informou o grupo de criancas que hoje ndo iria ler nenhuma histéria. Face a reacdo de
surpresa das criancas, a investigadora comeca a explorar o livro animado, e a fazer
diversas combinagcfes entre as imagens. Durante este momento, as criangas
evidenciaram o seu total contentamento através dos seus comportamentos, tais como, a
participacdo que foi bastante positiva, as gargalhadas suscitadas com as combinac6es
entre as imagens e 0s comentarios prestados. Nesta fase, destaca-se ainda a postura das
criancas, que ligeiramente, desfaziam a roda inicialmente feita apds a entrada na
biblioteca, e deslocavam-se em direcéo da investigadora.

No fim da investigadora explorar o livro, a mesma permitiu que cada crianca
fizesse 0 mesmo. Assim, cada crianga fazia uma combinacdo ao seu agrado e
apresentava ao grupo, explicando a sua escolha.

Para terminar a atividade, a investigadora iniciou um didlogo com as criancas,
inserindo a temética presente no livro. Desta forma, as criancas foram referindo algumas

atividades normalmente associadas as maes e aos pais.
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Adequacao da estratégia

O livro animado foi a Gltima estratégia narrativa apresentada. Esta estratégia
complementou todas as atividades que haviam sido implementadas, permitindo a
crianca uma maior autonomia sobre a sua exploracdo. O livro animado foi bastante
viavel dado, os objetivos inerentes propostos. A presente estratégia suscitou o interesse

e atencdo das criancgas para o desenvolvimento da atividade.

Figura 23: Criancas a explorar o livro
animado
Reacdo das criancas face a estratégia
A reacdo das criancas, relativamente a estratégia narrativa em uso, foi
intensamente positiva, com participacGes oportunas e manifestacdes de contentamento.
Cada crianga, teve a oportunidade de, individualmente, explorar e apresentar uma
combinacdo de imagens ao restante grupo, como reflete as figuras 24 e 25. Durante este

momento, 0 entusiasmo das criangas gerou alegria e risadas entre todo o grupo presente.

Figura 24: Criancas a apresentar as combinag@es feitas com as imagens
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Figura 25: Criangas a apresentar as combinages feitas com as imagens

O livro selecionado
O livro animado foi eficaz para o efeito pretendido pelo que as criangas
conseguiram manused-lo e explora-lo de forma acessivel, permitindo assim a

conjugacao entre as imagens.
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Sintese
Na sequéncia de motivar as criangas para 0 gosto da leitura surgiu a realizacéo

de quatro atividades: Menino de cor; Burros; A manta; Todos fazemos tudo. A
realizacdo destas quatro atividades foram estruturas e planeadas de acordo com 0s
objetivos inerentes ao estudo e ainda pelas caracteristicas do grupo de criangas. O
planeamento e desenvolvimento deste plano de leitura, obedeceu aos objetivos pelos
quais regem este estudo. Considera-se que as atividades promovidas foram
potenciadoras para despertar 0 gosto pela leitura e, assim fomentar a aquisicdo de
habitos de leitura. Assume-se face as reagdes, que todas as atividades conseguiram
envolver as criangas para 0 momento de leitura.

A selecdo das historias foi tida em consideracdo, como base para o
desenvolvimento das atividades de promocdo de leitura. Com a realizacdo das
atividades de leitura percebeu-se que uma das obras selecionadas, Burros, ndo foi, de
facto uma escolha acertada, tendo em conta que algumas criancas de trés anos,
apresentaram alguma dificuldade na compreensdo da historia. Esta dificuldade foi
suprimida com a intervencdo da investigadora, no momento dedicado ao reconto da
historia. Apesar desta situacdo particular, verificou-se, no entanto, que as criangas
gostaram do contetdo da histéria, acompanhando a investigadora nas “zurrarias entre os
burros”, durante o0 momento de leitura. As restantes obras, Menino de cor, A manta,
Todos fazemos tudo, admite-se como adequada, visto que ndo apresentou qualquer
dificuldade de compreenséo para as criangas.

Afere-se que, as estratégias de animacdo de leitura assinaladas para o estudo:
avental literario, flanelografo, album sanfonado e o livro animado, foram adequadas,
tendo em conta que, garantiram a atencdo e interesse das criancas para 0 momento,
tornando-o méagico e especial.

Ao longo da implementagéo das atividades constatou-se o agrado das criancgas
pelos momentos de leitura vivenciados. Os momentos de leitura conseguiram suscitar
nas criancas sorrisos, capazes de as envolver, de forma natural e profunda, para o
ensejo. Em cada atividade, as criancas despontaram comportamentos de agrado e
proferiram comentarios apreciativos e validos para a investigacdo. Destes
comportamentos, salienta-se a necessidade que as criancas demonstraram em
estabelecer uma maior proximidade com as estratégias de animagéo de leitura.

Nestas circunstancias, confere-se a viabilidade das atividades implementadas

para a promogdo de leitura, sendo que o mais valorizado foram 0s comportamentos
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suscitados nas criancas aquando a realizacdo dos momentos de leitura. Cré-se assim,
que foi conseguido envolver as criangas para cada momento de leitura, criando sorrisos

e alegrias espontaneas através da magia da literatura.
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Processo da dinamizacéo da biblioteca
O processo de dinamizacdo nao foi facil dado um conjunto de limitagGes

existentes nomeadamente, 0 espaco reduzido e a falta de verbas. Nesse sentido, foi
estudado ao pormenor e em conjunto com a educadora cooperante, a situacdo mais
adequada para o efeito pretendido.

Neste processo de dinamizacdo foi necessario numa primeira fase, mudar a
disposicdo da sala, de forma a ampliar o espago da biblioteca, sendo que esta manteve-
se no mesmo local para aproveitar a luz solar. A estante onde estdo colocados os livros
foi encostada a parede para aproveitar mais 0 espaco. Para contornar a inexisténcia de
livros de qualidade e adequada a faixa etaria das criancas e dada a falta de verbas, foi
criado um sistema de reposicdo de livros em que a investigadora, requisitava na
biblioteca infantil, livros variados e colocava-0s as segundas-feiras na estante para que
pudessem ser lidos pelas criangas durante a semana. Como forma de atrair as criangas
para este espaco e simultaneamente torna-lo devidamente confortavel, a investigadora

introduziu uma minhoca almofadada.

Figura 26: Area da biblioteca com o Figura 27: Area da biblioteca com a
espaco mais amplo minhoca

Inauguracédo da biblioteca
No sentido de formalizar 0 momento, a investigadora juntamente com as

criangas inaugurou 0 novo espaco da biblioteca, em que o chefe do dia desfez o lago,
para dar abertura as restantes criancas. Neste momento de inauguracao, a investigadora
relembrou com as criangas as regras a adotar na biblioteca, sendo que estas referiram
“nado fazer barulho”, “ndo estragar os livros”, “arrumar os livros” e “ndo conversar”.
Posteriormente, a investigadora iniciou um dialogo com as criangas, no propdsito de
averiguar a opinido destas acerca da nova biblioteca.

Num momento seguinte, a mesma 1€ a primeira obra neste espago: “Ler Doce

Ler” do autor José Jorge Letria.
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Figura 28: Inauguracao da biblioteca

Num diélogo iniciado pela investigadora, as criangas tiveram oportunidade de
partilhar as suas opinides relativamente & nova biblioteca. Estas opinifes tornaram-se
num instrumento avaliativo da presente investigacdo. Face a estas opinides, constata-se
assim que a dinamizacéo foi aprovada por todas as criancas.

Neste pequeno excerto do dialogo entre a investigadora e as criangas, €
percetivel o contentamento das crian¢as com 0 novo espaco.

Investigadora: “ O que acham da nossa nova biblioteca?”

F: “E boa”; A.M: “E confortavel”; R.B: “E tem livros™;

Investigadora: “Acham que estd mais bonita?”

Criancas: “Sim”

Na continuidade do dialogo, todos fizeram referéncia a minhoca, sendo este, 0
elemento mais apreciado pelas criangas. A.M: “Eu gostei da minhoca”; M.A: “A
minhoca”. Estes comentarios merecem uma atengdo, pelo que a investigadora questiona
as criangas, para 0 motivo de gostarem da minhoca. As razdes sobre esta preferéncia
divergem entre as crian¢as, M.A: “Porque ¢ gira” ou A.M: “Porque ¢é confortavel”.

ApoOs o processo de dinamizacdo da biblioteca, foi novamente solicitado as
criangas, um novo registo relativo a este espaco. Os registos realizados pelas criangas
revelam o0 seu interesse por este espaco, pormenorizando aspetos relevantes das
observac0Oes efetuadas, como prova as imagens seguintes.
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Figura 29: Desenho alusivo a nova biblioteca Figura 30: Desenho alusivo & nova
biblioteca

Figura 31: Desenho alusivo a nova biblioteca

O desenho da figura 29, apesar de ndo evidenciar o espago fisico da nova
biblioteca demonstra, no entanto que ja é frequentado pelas criangas. Quanto ao desenho
relativo a figura 30, mostra 0 novo espa¢o da biblioteca sendo ainda que a crianca
incluiu a investigadora. Relativamente ao desenho da figura 31, a crianga demonstrou
perfeitamente 0 novo espaco da biblioteca, sendo também que representou a sua
imagem e a da investigadora. Destaque ainda para a estante, com mais livros.

Apds a dinamizacdo da area da biblioteca, surgiu a necessidade de avaliar
novamente a preferéncia das criancas relativamente as areas existentes na sala. Este
processo de avaliacdo foi realizado de forma continua e discreta pela investigadora.
Como se pode constatar a partir do gréafico 2, verifica-se uma maior afluéncia a area da
biblioteca ap6s a sua dinamizacdo. Para descriminar mais estes resultados, realca-se que
a area do quartinho/cozinha € frequentado maioritariamente por criancas do sexo
feminino. Por sua vez, a area das construgdes/modelagem e dos jogos didaticos sdo
frequentados sobretudo por criangas do sexo masculino. A area da biblioteca é a que
carece de mais atencdo face a presente investigacdo, por isso, importa referir que esta

area é frequentada por criancas de ambos 0s sexos, sendo estas maioritariamente pelas
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criancas de quatro anos. Também é de realcar, que esta area é frequentada por criangas
que, preferencialmente brincam sozinhas e por criangas que apresentam um bom
desenvolvimento cognitivo.

Durante esta fase de avaliagdo a investigadora observou os comportamentos
suscitados nas criangas, que frequentavam a area da biblioteca. Desta forma, surge um
conjunto de comportamentos distintos que a investigadora apreciou com a devida
atencdo. Uma crianga tinha por habito ler as histérias em voz alta sendo frequente
perguntar a investigadora “Queres que te conte uma historia?”. No entanto, a maioria
das criancas usufruia dos livros de forma silenciosa. As criancas criaram o habito de
partilhar a sua histéria com algum amigo que estivesse nesta area. Destaque ainda para
uma outra crianga, que habitualmente pedia, de forma continua livros a investigadora.
Esta crianca demonstra constantemente o seu gosto por livros e revela ainda um

particular interesse em contar historias.

-
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Quartinho/Cozinha Jogos/Modelagem Construgoes Biblioteca

Gréfico 2: Dados referentes a assiduidade nas areas apds a dinamizacao
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Momentos na biblioteca

- el -.—-——I
Figura 32: Crianga Il uma  Figura 33: Criancas partilham um Figura 34: Criangas partilham
historia a investigadora livro entre si os livros

Figura 35: Enquanto uma Figura36: Crianca Ié uma histéria  Figura37: Criangas partilham entre
crianca I, outras criancas vdo si os livros
buscar livros a estante

Estas fotografias sdo um registo de alguns momentos das criangas na biblioteca.
Atraveés deste registo, verifica-se afluéncia desta area por parte das criangas, pautado por
situacOes diversas, nomeadamente criancas a irem buscar os respetivos livros, criancas a
lerem sozinhas e/ou acompanhadas. Estas fotografias além de evidenciarem a comunhéao

das criangas com os livros mostram ainda a partilha amigavel dos mesmos.

60



CONCLUSAO
O gosto pela leitura deve ser estimulado precocemente no seio da crianga e, por

isso, o Jardim de Infancia deve potenciar a exposicdo do mundo literario, concedendo
oportunidades enriquecedoras que contribuam de forma significativa para a formacéo de
leitores. Dar vida as historias: leitura e estratégias no Pré-Escolar, foi um estudo
desenvolvido no ambito da literatura infantil que visa particularmente promover a
criacdo de habitos de leitura. Para este estudo, definimos duas questdes de investigacao:
Como pode o Jardim de Infancia contribuir para a formacédo de leitores? Que
atitudes manifestam criancas de trés/quatro anos nas atividades de animacao de
leitura? Tendo sempre em consideracdo 0 objetivo principal e as questdes de
investigacdo que sustentam o presente estudo, foi estruturado um plano de leitura,
composto por quatro atividades: Menino de cor; Burros; A manta; Todos fazemos tudo.
Feita a andlise e interpretacdo de dados, de acordo com as categorias que estabelecemos:
adequacao da estratégia; reacdo das criancas face a estratégia e o livro selecionado,
estamos em condi¢Ges de concluir, que o Jardim de Infancia pode, efetivamente,
estimular para a formagdo de leitores. O Jardim de Infancia pode contribuir para a
formacéo de leitores, através da criacdo de momentos harmoniosos de leitura, com uma
selecdo cuidada das historias, pelo que o educador, assumindo também o papel de
mediador, deve ter sempre em consideracdo as carateristicas especificas do seu grupo.
Com uma selecdo cuidada das histérias, cré-se que as criangas tenham acesso, a textos
de qualidade e culturalmente enriquecedores. A par da selecdo das historias, e ainda no
sentido de contribuir para a formacdo leitora das criangas, o Jardim de Infancia pode
promover a literatura através de momentos diversificados de leitura. Os momentos
dedicados a leitura devem ser estimulantes e enriquecedores para a formacéo leitora da
crianca. Para estes momentos, o educador deve planear todo o ambiente envolvente, no
sentido de proporcionar as criancas um momento magico e especial em torno da leitura.
Além disso, para 0s momentos de leitura, o educador além da responsabilidade e do
cuidado para diversificar os materiais literarios, pode introduzir estratégias de animagéo.
As estratégias de animacdo pretendem assegurar o envolvimento da crianca para o
momento de leitura, transpondo-a para 0 mundo imaginario que a literatura consagra.
As estratégias de animagdo de leitura foram tidas como um meio privilegiado nas
atividades deste estudo para a promocao da leitura. Com os resultados obtidos, aferimos
que as todas as estratégias de animacdo selecionadas para o estudo, revelaram-se

adequadas e eficazes aos objetivos propostos, conseguindo suscitar nas criangas
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envolvidas, alegria e interesse pelo momento. O importante a ter em conta na formagéo
de leitores é, a necessidade de planear, 0 momento dedicado a leitura, desde a selecéo
cuidada das histdrias, ao ambiente, o espago fisico e a introducdo de estratégias de
animacao.

Com momentos de leitura de qualidade é, possivel formar leitores no Jardim de
Infancia. Os novos leitores, ainda que sejam criangas, sdo capazes de manifestar a sua
satisfagdo pela leitura, através de comportamentos e atitudes suscitados. Neste estudo,
verificamos que as criancas com trés/quatros anos, foram audazes ao manifestarem-se
instintivamente a cada momento de leitura proporcionada. Ao avaliarmos as atitudes
exteriorizadas pelas criancas, entendemos o agrado e motivagdo para efetivar o
momento de leitura. As criancas sdo capazes de manifestarem-se de forma oral ou
corporal. De forma oral, a liberdade com que a crianca expressa-se e neste estudo,
foram tidos comentarios pertinentes para avaliacdo. Por sua vez, a forma corporal o
modo como a crianga expressa-se € fundamental para avaliar os comportamentos das
criancas. E de salientar, que na infancia, a crianca recorre & linguagem corporal para
interagir com o0s outros e 0 meio envolvente. No presente estudo, surgiram varios
comportamentos suscitados pelas criancas, desde sorrisos e gargalhadas, a postura e
atencdo prestadas para escutar a histérias e, por fim a necessidade de proximidade que
apresentaram, em estabelecer com a investigadora e a estratégia de animacgdo. Esta
proximidade revelou-se através da atitude das criancas ao deslocarem-se ligeiramente
para perto da investigadora e da estratégia de animacéao.

Perante o estudo apresentado, torna-se imprescindivel que o Jardim de Infancia
propicie as criancas, momentos efetivos e afetivos com o livro, formando assim novo

leitores.

LimitacOes do estudo
Ao longo de todo o processo investigativo, surgiram vérias limitacdes e, nem

todas conseguiram ser superadas. Uma das limitacGes essenciais, diz respeito ao tempo
dedicado ao estudo investigativo. De facto, o tempo foi bastante reduzido, sendo que, se
0 periodo dedicado ao estudo fosse mais extenso, havia possibilidade de implementar
mais estratégias narrativas, de forma a enriquecer a formagéao leitora das criangas.

A limitacdo mais sentida deveu-se a falta de verbas. Esta limitac&o dificultou um
dos objetivos inerentes ao estudo, a dinamizagdo da biblioteca. No processo de

dinamizacdo da biblioteca, primeiro surgiu a limitacdo relativa ao espacgo, tendo em
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conta que a educadora cooperante ndo pretendia alterar o espaco dedicado as areas. Em
alternativa e, visto que o espaco da biblioteca era bastante reduzido, retirou-se uma
mesa circular, dedicada a area dos jogos e das moldagens, sendo que, quando uma
crianca pretendesse usufruir dessas atividades, faziam-lho no seu proprio lugar. Além
disso, foi alterada a disposicao da sala, para aproveitar melhor o espaco. A falta de
verbas limitou depois uma maior intervencdo na dinamizagdo da area da biblioteca, bem
como na aquisicdo de novos livros. Quanto a falta de livros e a falta de verbas para a sua
aquisicdo, tentei contornar este obstaculo através de um sistema de reposicao de livros,
sobre o qual, semanalmente dispunha de “novos” livros na estante da area da biblioteca.

Uma das ideias presentes nesta investigagdo era estimular as criangas para a
leitura através da assiduidade em bibliotecas. Neste propoésito, estava previsto uma
visita a biblioteca infanto-juvenil, da Escola Superior de Educacdo, de Viana do
Castelo, onde as criancas iriam participar numa atividade conjunta com criancas de
outro Jardim de Infancia. O incumprimento desta atividade, deveu-se a falta de
transportes. Primeiro, solicitou-se a aquisicdo de transportes através de um oficio a
Camara Municipal de Viana do Castelo. Uma vez que, o pedido foi recusado, pediu-se o
orcamento a uma agéncia de viagens do concelho, no entanto o preco solicitado era
considerado avultado. De forma a estimular a assiduidade em bibliotecas e, ainda no
sentido de usufruir da biblioteca do proprio Jardim de Infancia, promovi junto das
criancas, uma atividade, para o qual foi relembrado as regras adotar numa biblioteca.

Contrariando as limitaces, foi possivel ao longo de todo o processo desenvolver
0S objetivos inerentes ao estudo. Foi conseguido sensibilizar as criangas para o gosto da
leitura, através de momentos prazerosos com 0 recurso a estratégias narrativas. Estas
estratégias, revelam-se essenciais, a cada atividade, como meio de promover a literatura
e, simultaneamente de a aproximar das criancas. Nestes objetivos, também se insere a
area da biblioteca, que apds uma dinamizagdo conquistou junto das criangas um novo
estatuto, prova disso, foi a afluéncia que aumentou significativamente.

Através da realizacdo deste estudo, foi possivel tomar consciéncia da

importancia da integracdo da literatura no desenvolvimento da crianca.
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Recomendacdes para acdes futuras
As recomendacOes para eventuais a¢fes futuras, assentam no investimento para

a formacgdo da continua dos pequenos leitores, através de atividades dindmicas que
despertem a crianga para 0 mundo literdrio. Estas atividades servem como um
complemento para a estimulacdo leitora e podem ser desenvolvidas atraves das
estratégias narrativas, podendo incluir o envolvimento da familia das proprias criancas,

de forma também a consciencializar os pais para a importancia da leitura nas criangas.
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CAPITULO I11- REFLEXAO FINAL




No ambito da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada | e II,
inserida no curso de Mestrado de Educagdo Pré — Escolar, surgiu a realizacdo desta
reflexdo final como uma analise culminar a minha préatica desenvolvida no contexto
educativo.

As expetativas iniciais criadas, em torno do Pré-Escolar e toda a sua atividade
envolvente. foi desvanecida ao longo das sessdes. De facto, toda a aprendizagem
relativa a primeira infancia, adquirida ao longo de todo um percurso académico, sO se
tornou mais completa aquando a integracdo na componente pratica do estagio,
reforcando assim a importancia envolvida em torno da crianca e todas as aprendizagens
a adquirir.

A pratica educativa exige muito mais do que o conhecimento sobre a infancia,
exige do profissional uma determinada sensibilidade para comunicar e relacionar com a
individualidade de cada crianca. A area da Educacdo, sobretudo no Pré-Escolar,
privilegia o trabalno em equipa, favorecendo a cooperagdo e a partilha de
conhecimentos e préaticas educativas. Desta forma, torna-se essencial, a unido entre os
demais profissionais em educacdo, em busca do rigor e exceléncia. Ditosamente,
durante todo o decurso de estagio verificou-se uma unido e entreajuda de partilhas
relativas a pratica de estagio, entre as restantes colegas de mestrado.

Durante 0 meu periodo de estagio, consegui criar com cada uma das criancas,
uma relacdo de afeto e cumplicidade, tornando-se importante para o desenvolvimento da
minha atividade.

Considero que a fase de observacgdes inserida durante a PES I, foi essencial para
conhecer as carateristicas de cada crianca, para avaliar o desenvolvimento das mesmas,
mas também para criar afetividade e proximidade entre o grupo. Esta fase permitiu
ainda a integracdo gradual na dindmica da sala e do Jardim de Infancia. Com isto,
quando eu e a minha colega de estdgio comecamos a implementar, as criangas ja
estavam familiarizadas com a nossa presenca dentro da sala, o que facilitou o
desenvolvimento da nossa atividade.

Aprecio a organizacdo curricular desta unidade, pois estd bem estruturada e
adequada as necessidades da formacéo profissional para a educacdo de infancia. Por sua
vez, reconheco que a minha parceria de estagio fracassou, o que prejudicou a nossa
atividade, no sentido em que juntas, poderiamos ter desenvolvido um trabalho mais
completo e significante, tanto para as criangas como para nos enquanto estagiarias. Esta

parceria foi feita no inicio do ano, um vez que eramos bastante cimplices desde a época
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da licenciatura e, tinhamos realizado diversos trabalhos em conjunto, inclusive no
ambito de estdgio. Contudo, em nivel de mestrado, a nossa parceria ndo resultou, tendo
por isso, realizado o meu estagio de forma individual, contado apenas com o0 apoio e
colaboracéo das colegas estagiarias da sala do lado.

Durante o periodo de estagio, as dificuldades sdo uma presenca continua. No
entanto, cabe a cada um encarar e vence-las. Inicialmente a minha maior dificuldade foi,
sobretudo em controlar o grupo, por isso, tive a necessidade de recorrer a estratégias
adequadas nao sO ao grupo, mas também a mim para o efeito. Esta dificuldade foi
superada através de estratégias incrementadas ao longo das sessdes. Estas estratégias
funcionaram, pelo que, as criangas com 0s sinais comecaram as respeitar o que era
pedido desde siléncio, ordem ou aguardar a sua vez para falar. Todas as dificuldades
foram encaradas como um meio potenciador de crescimento, por isso, em todos 0s
momentos, qualquer que fosse 0 momento, procurei a cada dia fazer mais e melhor.

Ao longo de todo o percurso tive sempre consciéncia que estava numa fase de
formag&o, por isso, aceitei sempre as apreciacOes realizadas pelos professores que
integravam a equipa de PES, de forma a crescer e melhorar na minha formacéo. Estas
apreciacfes efetuadas, quinzenalmente, foram essenciais para refletir e tomar
consciéncia de eventuais lacunas a suprir. Admiro ao longo de todo o percurso, a
disponibilidade assumida pelos docentes para o auxilio e acompanhamento dos
mestrandos, pautando sempre pela exigéncia e rigor cientifico. Com isso, foi possivel
criar entre 0 mestrando e os docentes, uma relacdo de cooperacgdo e respeito. Durante
todo 0 momento de formacédo, os docentes tiveram sempre cuidado em proteger 0s
interesses dos alunos, orientando as suas preferéncias e salvaguardando a sua realizacao.
De facto, verifica-se que os docentes que integram a equipa de PES, vivem
efetivamente, para o sucesso e crescimento educacional do formando. Por sua vez, a
admiracdo dos formandos pelos seus docentes, torna-se crescente ao efetivar, todo o
envolvimento e dedicacdo destes em prol da sua formacéo.

Por tudo, considero que a integracdo da PES | e da PES Il, no plano curricular
do mestrado em Educacdo Pré-Escolar, é extremamente importante na formacgdo do
mestrando, para que possa instruir-se de forma qualificada. De uma forma geral,
considero que o planeamento e estrutura curricular deste curso de mestrado, foi bastante
exigente pelo que, prima pela qualidade e rigor cientifico, e eficiéncia na formagéo

pratica.
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