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RESUMO

Inserido no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada Il (PESII), o presente
estudo pretende responder a necessidade de compreender de que forma podemos tornar
o processo de ensino-aprendizagem da Oralidade mais relevante e sistematizado.

Desenvolvido numa turma do 3.2ano do 1.2Ciclo do Ensino Basico, o principal
objetivo deste estudo é perceber a relevancia que o manual escolar, adotado pelo
agrupamento, atribui ao dominio da Oralidade, tendo como referéncia as Metas
Curriculares de Portugués.

Num primeiro momento, pretendi analisar o manual escolar e perceber se este
favorece a implementacdo de atividades relativas a Compreensdao do Oral (CO) e a
Expressdo Oral (EO), pelo que se procedeu a essa analise, concretizando-se de seguida
atividades de apresentagdes orais que incidiam sobre um tema, previamente planificado
em articulagdo com outras areas do conhecimento ou com outros dominios do Portugués.

A metodologia privilegiada foi de cariz qualitativo, recolhendo-se dados através da
observacdo direta, notas de campo, registos audiovisuais e utilizando-se como
documentos fundamentais o manual escolar e as grelhas de planificacdao e avaliagao do
discurso oral.

Apds o estudo, observei que o manual escolar apresenta poucas atividades
dirigidas para a Oralidade e que estas ndo abrangem todos descritores de desempenho
presentes no documento das Metas Curriculares de Portugués (MCP). Por outro lado,
verifiquei que é possivel implementar atividades motivadoras, exequiveis e articuladas
com outras areas e com outros conteudos que fomentam um processo de ensino
aprendizagem globalizante e produtivo. Ao longo do estudo, os alunos foram
aumentando o seu tempo de exposicdo oral e apresentando evolu¢dao nas suas
apresentacdes orais, o que foi observdvel no discurso produzido, nos elementos

paralinguisticos utilizados e dos aspetos ndao-verbais mobilizados.

Palavras-chave: Oralidade, manual escolar, ensino, aprendizagem



ABSTRACT

Developed during the Teaching Practice Supervised I, this study aims to answer
the need to understand how we can make the process of teaching-learning oral language
more relevant and systematized.

Realized in a class of the 3rd grade of the primary education, the main objective of
this study is to understand the importance that the textbook, adopted by the school
attaches to the field of oral language, with reference to the Curriculum Goals of
Portuguese.

At first, | analyzed the textbook to see if it helps the implementation of activities
related to listening and speaking, which is held to this analysis, putting then activities of
oral presentations that focused on a theme, previously planned in conjunction with other
areas of knowledge or with other areas of Portuguese.

Qualitative methodology was used to collecting data through direct observation,
field notes, audiovisual recordings and using as basic documents the textbook and chart
of planning and evaluation of oral discourse.

After the study, | noted that the textbook has few activities directed to oral
language and that these do not cover all performance descriptors in the document of
Curricular Goals Portuguese. On the other hand, | showed that possible to implement
motivational activities, achievable and articulated with other areas and other content that
foster an educational process globalizing and productive learning. Throughout the study,
students were increasing their time of oral and presenting developments in oral
presentation, which was observable in the discourse produced in paralinguistic elements

used and the non-verbal aspects mobilized.

Keywords: oral language, textbook, teaching, learning
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INTRODUCAO

O presente relatdrio foi realizado no ambito da Unidade Curricular (UC) Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES Il), enquadrado no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico. Este descreve o trabalho realizado ao longo da UC,
dando especial realce ao estudo de investigacdo realizado.

O projeto de investigacdo aqui apresentado é um estudo que se insere na
disciplina de Portugués, mais concretamente no dominio da Oralidade. Visa
essencialmente perceber a importancia que o manual escolar atribui a Oralidade e
implementar atividades criativas e produtivas no ambito da Expressdo Oral, de forma
articulada com as restantes areas do saber.

O relatério estd organizado em trés capitulos e cada um apresenta diferentes
seccOes. No capitulo | é apresentado o enquadramento da PES I, a caraterizacdo do meio
e do espaco educativo onde se realizou o estudo e a caraterizacdo dos participantes. Este
capitulo comporta ainda as areas de intervencdo e as conexdes efetuadas ao longo do
estagio.

O capitulo Il refere-se ao trabalho de investigacdo, apresentando o projeto
investigativo e encontrando-se dividido em cinco sec¢des. A primeira seccdo apresenta
uma orienta¢ao do problema, sustenta a pertinéncia do estudo, indicando as quest&es de
investigacdo e os objetivos definidos. Na segunda, procede-se a um enquadramento
tedrico que sustenta todas as concec¢des do estudo e as opgdes efetuadas relativamente a
Oralidade e ao papel do manual escolar. Na terceira seccao é desenhado o percurso
metodoldgico do estudo, caracterizando-se os participantes, os instrumentos de recolha
de dados, o percurso de investigacdo e o plano do estudo. A quarta seccdo destina-se a
analise dos dados recolhidos na apresentacdo dos dados referentes ao manual e nos
dados relacionados com as atividades intervencao pedagdgica. Na quinta sec¢do sao
apresentadas as conclusdes retiradas do estudo.

O capitulo lll, intitulado "Reflexdao global sobre o percurso realizado na PES | e na PES II”,
reflete tudo o que foi realizado nos dois semestres, referindo-se os aspetos negativos e

positivos e aqueles que sdo relevantes para a pratica profissional.



CAPITULO I - ENQUADRAMENTO DA PES I

O presente capitulo tem como objetivo proceder a caraterizagdo do contexto
educativo onde se realizou a Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES IlI). Num primeiro
momento, apresenta-se uma descricdo do meio, do espaco fisico da escola e da sala de
aula, fazendo-se uma breve descri¢ao dos recursos existentes. Num segundo momento,
caracteriza-se a turma participante nesta investigacdo. De seguida, sdo abordados as

areas de intervencdo e as conexdes efetuadas.

Caracterizagcao do meio

A instituicao escolar onde decorreu a pratica pedagdgica em contexto de 12 Ciclo
era uma escola situada na cidade de Viana do Castelo, localizada a norte de Portugal que
conta, segundo dados do Instituto Nacional de Estatistica (INE) de 2011, com
aproximadamente 37.663 habitantes, numa area de cerca de 319 km?.

E uma cidade rica em pontos de cultura, possuindo um teatro municipal (Teatro
Municipal S& de Miranda), museu de arte e arqueologia, museu do traje, nucleos
museoldgicos, biblioteca municipal (idealizada pelo arquiteto Alvaro Siza Vieira), arquivo
municipal, galerias, auditdrios, citania de Santa Luzia, navio-hospital Gil Eanes, o Centro
Cultural de Viana do Castelo, projetado pelo arquiteto Eduardo Souto de Moura, entre
outros. A escola tinha protocolos com estas instituicGes para que os alunos possam
usufruir desta cultura, através da realizacao de diversas atividades, como por exemplo,
visitas de estudo aos respetivos locais.

Viana do Castelo tem um amplo patriménio histérico e cultural, estando
enriquecida com igrejas e conventos de varias épocas, paldcios, palacetes e casas
senhoriais e edificios publicos de respeitavel antiguidade. Tem também uma enorme
diversidade de trajes, uma variedade gastrondmica e um artesanato original,
destacando-se as pecas de ourivesaria em filigrana e as loucas e bordados regionais. E
caracterizada como a capital do folclore portugués e é a cidade onde se realiza a romaria

da Senhora d'Agonia.



No que respeita as atividades econdmicas, Viana do Castelo apresenta uma
dinamica diversificada, desenvolvendo setores como a pesca, a agricultura, o comércio, a
industria (naval, edlica, de transformacdo e madeiras, ceramica, produtos alimentares e

pirotecnia), a construgao civil e o turismo.

Caracterizacao da escola

A escola foi construida ha cerca de oitenta anos, apresentando o edificio principal,
onde de localizam as salas de aula, e um outro pavilhdo onde se situa a cantina (no piso
inferior), o ginasio e a biblioteca (no piso superior). O gindsio era dotado de dois
balnearios (o dos rapazes e o das raparigas) e em ambos os pisos havia instalacdes
sanitdrias para os alunos.

O edificio principal estava estruturado em dois pisos. No inferior os elementos da
comunidade escolar beneficiavam do hall de entrada, da sala das assistentes
operacionais, de uma sala de apoio, de trés salas de aula, da sala dos professores e de
instalacGes sanitarias para os professores, os funcionarios e para os alunos.

O andar superior era dotado de uma sala de computadores, quatro salas de aulas,
instalagGes sanitdrias para os alunos e uma sala de arrumos, onde se guardavam os
materiais de expressdo plastica, os instrumentos musicais e material didatico e
informatico.

No exterior da escola, os alunos usufruiram de um espaco amplo, adequado para
ocuparem os seus tempos livres e para a realizacdo de pratica desportiva.

A escola estava satisfatoriamente equipada com materiais didaticos que visam
trabalhar os diferentes conteldos programaticos, das diversas areas. Além disso, possuia
equipamentos tecnolégicos, como por exemplo, televisdo, leitores de CD, vdrios
computadores, quadros interativos, impressoras, entre outros.

Ao nivel dos recursos humanos, nesta escola havia seis professores titulares de
turma, uma professora de apoio e uma de ensino especial, a coordenadora do
estabelecimento, seis assistentes operacionais e quatro professores das Atividades de
Enriguecimento Curricular (AEC), gue desenvolvem a Atividade Fisica e Desportiva, Inglés

e Expressao Plastica.



Sala de aula

A sala onde decorreu a PES Il situava-se no piso inferior e, apesar de pequena para
o elevado numero de alunos (30), era uma sala confortdvel e com boas condices. As
mesas estavam dispostas em trés filas; duas delas com seis mesas e outra fila com quatro
mesas. Esta sala tinha um quadro de giz, um quadro interativo e um computador portatil.
Além disso, a docente dispunha de dois armarios, onde se organizava os materiais
didaticos e onde se colocava os trabalhos dos alunos. Duas das paredes da sala tinham

placards de corticite, onde eram expostos alguns trabalhos realizados pelos alunos.

2 — Mesa da professora

3—Porta

4 — Quadro preto

5— Quadro interativo
—Ek

Figura 1. Planta da sala de aula

Caracterizacao da turma

A turma com a qual desenvolvi a investigacdo era constituida por 30 alunos, 17
rapazes e 13 raparigas, com idades compreendidas entre os 8 e os 9 anos. Este grupo de
alunos frequentava o 32 ano de escolaridade e a maioria residia relativamente perto da
escola, o que permitia que alguns alunos se deslocassem a pé, outros iam para a escola de
carro. Todos almog¢avam na cantina.

Nesta turma estavam inseridos dois alunos com Necessidades Educativas Especiais

(NEE) que possuiam Programa Educativo Individual (PEI). Um deles era portador de
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Sindrome de Asperger e o outro apresentava limitacdes cognitivas. Trés alunos tinham
hiperatividade, estando medicados. Seis alunos beneficiavam de diferenciagao
pedagégica, pois apresentavam varias dificuldades, principalmente em Portugués.

No ano letivo anterior, segundo as informacgdes constantes no Projeto de Trabalho
de Turma (PTT), este grupo de alunos pertencia a duas turmas diferentes que ja
evidenciavam problemas do ponto de vista comportamental, estando alguns alunos
referenciados como perturbadores e conflituosos. De uma forma global, a turma era
heterogénea, apresentando ritmos de trabalho muito diferenciados, no entanto, cerca de
metade da turma foi avaliada com a mencdo qualitativa de satisfaz bastante nas
disciplinas de Matematica, Portugués e Estudo do Meio. Apenas dois alunos se
encontravam em nivel negativo. O Estudo do Meio era a drea para a qual a maioria dos
alunos demonstrava mais gosto e facilidade.

Em relacdo aos interesses demonstrados pelos alunos, posso salientar o gosto
pelos jogos de computador, leitura e audicdo de histérias, execucdo de trabalhos manuais
(sobretudo os de desenho) e pintura. Revelavam uma forte adesdo e entusiasmo por
atividades que impliquem participar em jogos, cantar e praticar desporto. Os alunos eram
ativos e interessados em aprender, gostavam de fazer experiéncias, de realizar trabalhos
de grupo e de desenvolver pesquisas, independentemente do tema ou areas abordadas.

Procedendo a uma breve caracterizagdo socio-cultural dos alunos e de acordo com
as informacdes constantes no PTT, observei que as habilitacdes literarias dos pais variava
entre o 42 ano de escolaridade e a licenciatura, sendo que 24,3% dos pais tinha 0 92 ano,
26,4% o 122 ano e 24,3% a licenciatura. As categorias profissionais dos pais eram
diversificadas, verificando-se o predominio do setor comercial, sendo que alguns
encarregados de educacdao eram funcionarios e outros empresarios. Apesar da maioria
dos pais estar empregada, havia cinco encarregados de educacdo desempregados e um
reformado. Deste modo, posso referir que esta turma se situava num contexto social

médio, embora onze alunos beneficiassem de apoio da ac¢do social escolar.



Areas de intervencdo e as conexdes efetuadas

O estdgio decorreu entre outubro de 2013 e janeiro de 2014; trés semanas foram
dedicadas a observagao de aulas lecionadas pela professora cooperante e outras doze a
implementacdo das aulas/atividades planificadas por mim e pelo meu par pedagdgico.

Ao longo da PES Il foi-me possivel atuar em todas as dreas curriculares,
nomeadamente, Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes. Portugués e
Matematica, areas as quais sdo atribuidas mais horas letivas pela legislacdo em vigor,
foram as disciplinas que permitiram que a minha intervencdo didatica fosse mais
significativa, tendo abordado diversos conteudos.

Seguindo o que se encontra definido no documento das Metas Curriculares de
Portugués, foram explorados os quatro dominios: Oralidade, Leitura e Escrita, Iniciacdo a
Educacdo Literdria e Gramatica. Na Oralidade, foram trabalhados conteiddos como a
articulacdo, a entoacgdo, a pausa, a planificacdo do discurso, o reconto, a descricdo e a
narrativa oral. Os alunos tinham que realizar exposicGes orais e foram orientados para
procederem de forma metddica e reflexiva, comecando por fazer uma recolha de
informacdo sobre um tema, para posterior organizacio da mesma na grelha de
planificacdo do discurso. Depois de planificar e de simular a exposi¢ao oral, faziam a sua
apresentacdo a turma. No dominio da Leitura foram trabalhados o texto narrativo,
descritivo, instrucional, a poesia e as componentes da narrativa (personagens, espaco,
tempo e ac¢do). Os alunos realizavam uma leitura silenciosa e, posteriormente, em voz
alta. Apds a leitura, procedia-se a interpretacdo do texto, sendo colocadas diferentes
guestdes com grau de complexidade crescente, promovendo-se a reflexdo individual
sobre o texto. Quanto a escrita foram abordados a planificacdo e redacdo de textos
(narrativo e descritivo) e a revisao de textos. Era entregue aos alunos uma grelha para os
auxiliar na planificacdo da producdo escrita e apds o preenchimento da mesma,
transformavam as suas ideias no texto. No final, faziam a revisdo do seu texto, ou dos
colegas, com o objetivo ndo sé de corrigir os erros ortograficos, mas também de proceder
a melhorias ao nivel da estrutura da frase, da clareza das ideias, do recurso adequado a
pontuagdo, etc. No dominio da Iniciagdo a Educagdo Literaria foram lidas e analisadas

duas obras de entre aquelas que se encontram referenciadas no documento das Metas



Curriculares de Portugués como obras de leitura obrigatdria dentro da sala de aula,
nomeadamente, "Os Poemas da Mentira e da Verdade", de Luisa Ducla Soares, e "As
Fadas Verdes" de Matilde Rosa Arauljo. A abordagem efetuada a cada uma das obras
partiu da analise dos elementos paratextuais do livro, promovendo-se estratégias de
antecipacdo do conteludo da obra e evocando-se os conhecimentos dos alunos. Foi
também destacado o ilustrador e a ilustracdo enquanto elementos que colaboram para a
atribuicdo de sentidos, procurando-se desenvolver nos alunos a sensibilidade estética.
Procedeu-se a leitura e andlise de cada um dos poemas, suscitando-se a reflexdao e o
crescimento pessoal dos alunos. No dominio da Gramatica foram lecionados diversos
conteudos, como a translineacdo, as classes de palavras (nomes, adjetivos, verbos e
advérbios) tipos de frase, sinais de pontuag¢do, familia de palavras, sindnimos, valor
semantico da frase (afirmativa, negativa) e a relagcdo entre palavras- homonimia. O
dominio da Gramatica foi essencialmente concretizado através de rotinas diarias, onde
era apresentada uma frase através da qual eram explorados os conteudos solicitados pela
professora. Esta rotina pretendia ser uma forma de relembrar e consolidar alguns
conteldos gramaticais.

Na drea da Matematica, dividida nos dominios Niumeros e Operacdes, Geometria e
Medida e Organizacdo e Tratamento de Dados, foram também lecionados diversos
conteldos através de exercicios diversificados e da concretiza¢do de atividades em pares
e em grupo. No dominio dos Numeros e Operacbes, foram trabalhadas as rela¢des
numeéricas, os multiplos e as operacdes com numeros naturais: adicdo, subtracdo e
multiplicacdo. Em Geometria e Medida, foram lecionados os conteldos relacionados com
as figuras no plano, nomeadamente, as retas paralelas e perpendiculares e o circulo e a
circunferéncia. Foi também abordado o comprimento e o tempo. Em Organizacdo e
Tratamento de Dados, foi enfatizada a leitura e interpretacao de informacgdo apresentada
em tabelas e graficos, a moda, o grafico de barras e o diagrama de caule-e-folha. Sempre
gue possivel, com o objetivo de motivar os alunos para a Matemadtica e de prender a sua
atencdo recorri a material didatico apelativo, como por exemplo, o material multibase e o

jogo SuperTmatik.



Os alunos estavam constantemente ansiosos pela aula de Estudo do Meio, pois
esta disciplina captava o interesse da maioria da turma. Nesta drea, foram trabalhados
trés blocos: "A descoberta de si mesmo", "A descoberta dos outros e das instituicdes" e
"A descoberta dos materiais e objetos". Relativamente ao bloco "A descoberta de si
mesmo", os conteddos que foram lecionados incidiram sobre a sua naturalidade e
nacionalidade, o seu corpo, onde foram lecionados os diferentes sistemas do corpo
humano (respiratério, urindrio, etc.) e a saude do seu corpo, designadamente, a
importancia do ar puro e do sol para a saude e os perigos do consumo de alcool, tabaco e
outras drogas. No bloco "A descoberta dos outros e das instituicdes", foi abordado o
passado do meio local e os costumes tradicGes e o patrimdnio historico de Viana do
Castelo. Por outro lado, no bloco "A descoberta dos materiais e objetos", foram realizadas
experiéncias com imanes. Além destes conteldos, também foram trabalhadas as fases do
linho que, apesar de ndo constituirem um conteludo explicitamente apresentado no
programa, foi possivel de se inserir e articular no bloco "A descoberta do ambiente
natural". As fases do linho foram exploradas no ambito da feira de outono realizada na
escola, ja que o tema da turma era o Linho. Para a abordagem desta area utilizei sempre a
metodologia da descoberta, pois pretendia perceber o que os alunos sabiam e as
concec¢des que tinham sobre cada um dos assuntos.

A disciplina de Expressdes, estruturada em quatro areas - Expressdao Motora, a
Musical, a Plastica e a Dramatica — foi desenvolvida semanalmente de forma organizada,
embora a Expressao Dramadtica ndo tenha sido implementada por mim na sala de aula
devido ao facto de ndo estar contemplada para este momento letivo na planificacdo. Em
Expressdo Motora, abordei sempre o bloco "jogos com bola", desenvolvendo as
competéncias que lhe sdo inerentes. Em Expressdo Plastica, os alunos realizaram
desenhos de expressao livre, pinturas, recortes, colagens, dobragens, cartazes, postais,
enfeites de Natal, artigos de decoracdo para a escola e ilustragbes de textos. Em
Expressdao Musical, fizeram a interpretacdo de diversas musicas, nomeadamente, "Este
linho é mourisco", "Natal de inverno ou de verdao" e “As janeiras". Além disso, também
foram realizadas atividades de percussdo corporal, batimentos, palmas e

acompanhamento de cang¢des com gestos e percussao corporal.



Durante as semanas de intervengdo, eu e o meu par pedagdgico tentamos,
sempre que possivel, estabelecer a interdisciplinaridade entre as diferentes areas
curriculares, procurando promover uma visao coesa e articulada entre diversos saberes
gue os alunos tém que adquirir, pois o ensino articulado proporciona um didlogo entre
disciplinas, relacionando-as entre si de modo a obter uma melhor compreens3do da
realidade (Santos, 2012).

Nem sempre foi exequivel estabelecer interdisciplinaridade com todas as areas,
pois em alguns momentos foi um pouco dificil proceder a conexdes, principalmente em
Matematica. Ainda assim, em praticamente todas as planificacbes semanais foram
realizadas articulacGes entre a area do Portugués, do Estudo do Meio, das Expressdo
Plastica e das Expressao Musical. Para o meu estudo foi condicdao fundamental promover
uma visdo holistica e integrada do saber, pelo que optei por fazer articulagées entre o
Portugués (a Oralidade) e as outras areas do saber, nomeadamente o Estudo do Meio, a
Educacdo para a Cidadania, as TIC e a Educacdo Literaria.

Em anexo (anexo VI), e exemplificando o que referi anteriormente, encontra-se
uma planificacdo, cujo tema era o linho, ja que se iria realizar uma feira na escola,
naquela semana, em que o tema da turma era este. Nesta planificacdo, é possivel
observar o modo como se estabeleceram as articulagdes entre a area de Portugués,
Estudo do Meio, Expressdao Plastica e um pouco com Matematica. Em Portugués, os
alunos realizaram um exercicio de aperfeicoamento ortografico sobre um texto relativo
ao linho, que tinha sido previamente lido e interpretado com a orientagao da professora
cooperante em aulas anteriores e leram e analisaram quadras alusivas ao tempo. Foi
realizado o campo semantico da palavra linho e foram utilizados alguns desses vocabulos
para que os alunos aplicassem as regras de translineacdo que tinham aprendido. Em
Estudo do Meio, foram lecionadas as fases do linho, explorando-se a constituicdo das
plantas e os processos a que sdo submetidas algumas matérias-primas até se tornarem
num produto Util ao ser humano, analisando-se, neste caso, a producdo dos tecidos. Em
Expressao Plastica, os alunos criaram um cartaz e conceberam postais para a feira. Em
Matematica, optou-se por utilizar este tema nos enunciados para a resolucdo de

problemas.



CAPITULO Il - TRABALHO DE INVESTIGAGAO

O presente capitulo tem como principal objetivo descrever o trabalho de
investigacao realizado ao longo do estudo. Este esta dividido em cinco secgdes,
nomeadamente, orientacdo para o problema, enquadramento tedrico, metodologia,

analise e interpretacdo de dados, conclusdes e anexos.

Orientagao para o problema

A proficiéncia linguistica permite desenvolver o raciocinio e o pensamento do
individuo e é fundamental em termos sociais, pois a linguagem verbal é uma forma de
comunicar com a restante sociedade, sendo notéria a importancia da sua aprendizagem
para a formacdo do individuo. Segundo Aldeia (2005, p.27) "a linguagem oral surge ... da
necessidade de verbalizarmos os nossos pensamentos e de interagirmos com os outros e
com o meio."

Na escola, a lingua é o veiculo essencial para a transmissdo do conhecimento nas
diversas disciplinas e para garantir que os alunos realizem a aprendizagem com sucesso
em todas as disciplinas, o professor do 12 Ciclo deve dota-los de competéncias
comunicativas orais e escritas que sdo essenciais para o sucesso escolar, porque tal como
podemos ler no Programa de Portugués do Ensino Bdsico, "a nossa lingua é um
instrumento fundamental de acesso a todos os saberes; e sem o seu apurado dominio, no
plano oral e no da escrita, esses outros saberes ndo sdo adequadamente representados”
(Ministério da Educacdo, 2009). Além disso, um bom desempenho linguistico permite um
pensamento mais elaborado e contribui para o desenvolvimento do raciocinio, o que
conduzird a melhores resultados em todas as outras disciplinas, ja que as competéncias
linguisticas sdo fundamentais para o acesso ao conhecimento e para um bom
desempenho nos momentos de avaliagao.

Seguindo a perspetiva de que a lingua é uma drea central e indispensavel na
formacdo do aluno e que esta é transversal a todas as areas do saber, direcionei o
presente estudo para a disciplina de Portugués. Focalizei a minha atencdo no dominio

Oralidade, pois considero-o crucial para toda a escolaridade e tendo a competéncia oral
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desenvolvida "as criancas sdo capazes de compreender as mensagens orais que lhes sao
transmitidas, bem como expressar-se oralmente, ou seja, produzir enunciados linguisticos
coerentes uma vez que a compreensao precede sempre a producdo"” (Rodrigues, 2013).

Outro motivo subjacente a escolha da Oralidade foi, seguindo a perspetiva de
Ferraz (2007, p. 29) o facto de que “o oral tem sido o parente pobre do ensino da lingua”,
sendo o trabalho a volta do oral pouco sistematizado e estruturado, pelo que importa
refletir sobre a forma como se ensina e se aprende a Oralidade nas nossas escolas,
contribuindo para a implementacdao de estratégias adequadas a concretizacdo dos
objetivos e descritores relativos a Oralidade.

Tal como afirmam Pereira e Viana (2013), a escola é fundamental a nivel da
preparacao da oracia, isto é, os alunos devem desenvolver a capacidade de comunicar
oralmente de forma competente. Segundo as mesmas autoras, é reconhecida a
"importancia da promoc¢do da comunicacdo oral, o conhecimento da forma como se
desenvolve e a emergéncia curricular da oracia como capacidade linguistica a
desenvolver", no entanto, este reconhecimento "ndo garante a sua efetiva e eficiente
realizagdo em contexto escolar". Hd uma necessidade de desenvolver as competéncias
comunicativas na crianga, essencialmente a linguagem oral.

O Programa de Portugués do Ensino Basico (2009) contempla duas competéncias
especificas relativas a Oralidade: a Compreensdao do Oral e a Expressdo Oral. A
Compreensdo do Oral é entendida como "a capacidade para atribuir significado a
discursos orais em diferentes variedades do portugués." A Expressao Oral é caracterizada
como "a capacidade para produzir sequéncias fonicas dotadas de significado e conformes
a gramatica da lingua" (Ministério da Educacgdo, 2009, p. 69).

Consciente do papel fundamental da Oralidade, orientei a minha andlise para este
dominio e para a definicdo do estudo parti de um problema detetado nas sessdes de
observacdo da pratica pedagdgica, porque numa das atividades a que assisti, apercebi-me
gue alguns alunos evidenciavam dificuldade significativas na producdo de discursos orais.

A guestdo que se coloca é perceber, a relevancia que o manual escolar adotado
atribui ao dominio da Oralidade, isto &, se a Oralidade possui 0 mesmo estatuto que os

restantes dominios, nomeadamente, a Leitura e a Escrita, a Gramatica e a Educagao
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Literdria, tal como esta definido no documento das Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico (2012).

Importa também compreender se o manual escolar favorece a implementacdo de
atividades relativas a Compreensao do Oral e a Expressdao Oral, porque sabemos que
grande parte das atividades que decorrem na sala de aula estd claramente relacionadas
com as propostas apresentadas pelos manuais escolares. Esta perspetiva é defendida por
diversos autores que caraterizam o manual como o recurso didatico mais utilizado pela
maioria dos professores. Desta forma, pretendi perceber que importancia é que o manual
escolar de Portugués concede a Oralidade e que tipologia de atividades preconiza, ja que
"No processo de ensino/aprendizagem em geral, o manual escolar tem-se assumido como
um elemento regulador das praticas pedagdgicas, quando deveria ser um instrumento
orientador." Neste entendimento, importa referir que a perspetiva que aqui defendo é
gue "o manual necessita de se constituir num aliado do professor, permitindo-lhe
recorrer a praticas pedagdgicas orientadas para o desenvolvimento de competéncias por
parte do aluno" (Martins e Sa, 2010, p. 217).

Num segundo momento, e apds a analise do manual escolar, pretendi colmatar
algum vazio que esta ferramenta denota na apresentagao de atividades concretas de
Expressao do Oral, fomentando atividades que vao ao encontro do descritor 4, que define
que os alunos devem "fazer uma apresentagao oral (cerca de 3 minutos) sobre o tema,
com recurso eventual a tecnologias de informacdo" (MEC, 2012). Este descritor
encontra-se no terceiro objetivo da Oralidade para o 32 ano de escolaridade,
nomeadamente, "Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a
situacdo e o interlocutor”, presente no documento das Metas Curriculares de Portugués
do Ensino Basico, publicadas através do Despacho n? 10874/2012, de 10 de agosto de
2012.

Neste estudo, procedi a uma andlise do manual escolar segundo determinadas
categorias e, posteriormente, a implementacdo de estratégias concretas e especificas que
permitam desenvolver as capacidades e conhecimentos subjacentes ao descritor
selecionado, através da realizagdo de atividades que culminem na apresentac¢dao oral

sobre um tema, previamente, planificado e, preferencialmente, estabelecendo-se
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conexdes com outras dreas do conhecimento (Estudo do Meio, Educacdo para a
Cidadania) ou com outros dominios do Portugués (por exemplo, Educagao Literaria). Estas

apresentacdes orais foram avaliadas através de uma grelha de registo.

Questdes/Objetivos de investiga¢do

O estudo foi desenvolvido em dois momentos. Num primeiro momento, pretendi
perceber o que o manual adotado pelo agrupamento apresenta naquilo que sdo as
propostas para o ensino no dominio da Oralidade. Este plano de andlise traduziu-se na
seguinte questdo de investigacdo: Qual a relevancia que o manual escolar atribui ao
dominio da Oralidade, tendo como referéncia as Metas Curriculares de Portugués.

Esta questdo tinha implicita uma dimensdo de natureza diagndstica. Com efeito,
pretendo analisar o manual, elencar e categorizar as propostas para o dominio do oral e
aferir se as atividades sugeridas convocam todos os objetivos e descritores enunciados no
documento das Metas Curriculares de Portugués para este dominio e ano de
aprendizagem.

Esta fase dita o rumo que este estudo prossegue. Na sequéncia desta primeira
andlise (de teor diagndstico), e tendo-se identificar lacunas em varios descritores do
dominio da Oralidade, pretendi concretizar um percurso pedagdgico para suprir as
lacunas do manual relativamente as propostas contempladas para a Oralidade.

Desenhei atividades que se apresentassem motivadoras e estimulantes, que
fomentassem a criatividade, desenvolvessem a autonomia e a iniciativa nos alunos e que
surgissem de modo articulado com outras dreas, por forma a permitir a rentabilizacdo do
tempo, ndao me cingindo especificamente ao oral, mas desenvolvendo em simultaneo

outros saberes, capacidades e competéncias.
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Enquadramento Tedrico

Esta seccao destina-se a apresentacdao do enquadramento tedrico no qual se
encontra ancorado o estudo. Inicialmente é realizada uma revisdao de literatura
relativamente aos manuais escolares, que esta subdividida em consideracbes gerais e os
manuais escolares e a pratica pedagogica. De seguida, optei pela apresentacdo de um
quadro conceptual sobre o dominio da Oralidade onde exponho uma definicdo de
conceitos, refiro a importancia do desenvolvimento da Oralidade na escola e abordo as

orientagdes presentes nos documentos orientadores sobre este dominio.

Manuais escolares

Consideragoes gerais

O manual escolar é o recurso didatico mais utilizado pela maioria dos professores,
sendo que, no sistema de ensino portugués, varios documentos oficiais legitimam a sua
importancia, podendo-se constatar que a Lei de Bases do Sistema Educativo, no art.2 41¢
- 2, atribui ao manual a designacdao de "recurso educativo privilegiado" e a circular
n214/97 do Departamento de Educacdo Basica corrobora esta afirmacdo, referindo que
"o manual escolar constitui um auxiliar de relevo". Segundo a Lei n2 47/2006, no art.2 32,
o manual escolar é

o recurso didactico-pedagodgico relevante, ainda que ndo exclusivo, do processo de ensino

e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho auténomo do aluno

que visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens

definidas no curriculo nacional para o ensino basico e para o ensino secunddrio,

apresentando informacdo correspondente aos conteudos nucleares dos programas em

vigor, bem como propostas de actividades diddcticas e de avaliagdo das aprendizagens,

podendo incluir orientacdes de trabalho para o professor. (Lei n2 47/2006, art.2 32)

Ainda na Lei n? 47/2006, no art.2 162, podemos ler que "A adopc¢do dos manuais
escolares é o resultado do processo pelo qual a escola ou o agrupamento de escolas

avalia a adequacdo dos manuais certificados." Esta adocdo é da "competéncia do

14



respetivo drgdo de coordenacdo e orientacdo educativa, devendo ser devidamente
fundamentada e registada em grelhas de avaliagdo elaboradas para o efeito pelo
Ministério da Educacdo." O artigo 172 permite concluir que a escola pode preferir ndo
adotar manuais escolares, no entanto terd de comunicar os fundamentos desta decisao
ao Ministério da Educacdo e da Ciéncia.

O manual escolar revela também uma forte supremacia na area comercial, pelo
gue Santo (2006, p. 104), através do seu estudo, verifica que os manuais escolares
absorvem cerca de 85% das despesas mundiais com materiais pedagdgicos e constituem
um negocio que, em cada pais, envolve verbas avultadas.

Segundo Veloso (2006, p. 3) o manual escolar podera ser um fator negativo no
processo de ensino-aprendizagem, referindo que ha falta de qualidade no mercado do
manual escolar, permitida pelo Ministério da Educacdao, e exemplificando que no ano
letivo de 2006, "as editoras apresentaram 140 manuais para Lingua Portuguesa, o que é

caricato, se tivermos em conta a populacdo escolar alvo."

Os manuais escolares e a prdtica pedagodgica

Os manuais escolares podem ser analisados segundo varios principios e linhas
orientadoras, porém, e apesar da importancia que a legislacdo Ihes confere, estes nao
podem ser entendidos como elementos prescritivos, nem como recursos que substituem
os textos pedagogicos oficiais em vigor, no caso concreto, o Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009) e as Metas Curriculares de Portugués (2012). Os manuais
apresentam uma apropriacdo e uma reconstrucdo dos textos programaticos de
cumprimento obrigatério. No entanto, provavelmente, alguns professores, quando
preparam as suas aulas, ndo recorrem de forma sistematica aos programas e as metas
curriculares da disciplina, socorrendo-se exclusivamente dos manuais que condicionam
de forma clara na estruturagdo das aulas.

No momento de planificacdo/preparacdo da aula, o professor deve ter como
primeira referéncia os documentos legalmente concebidos e o manual ndo deve
determinar a pratica letiva, porque ele comporta sempre uma interpretacdao dos

documentos orientadores realizada pelos autores do projeto, assumindo as suas escolhas,
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as suas opcdes metodoldgicas, privilegiando conteddos e uma perspetiva ou
entendimento pedagdgico. Castro (1999, p. 189) afirma que "os manuais escolares
podem ser descritos em funcdo dos conhecimentos que comportam e dos principios que
subordinaram as inclusdes e exclusdes que realizam." Ha uma enorme variedade de
informacdo e conhecimento disponivel e ao conceber os manuais é necessario fazer uma
escolha e conciliar os conteldos a trabalhar, o que implica inclusdes e exclusGes de
determinada informacao (Castro, 1999, p. 189).

Para alguns autores, a pluralidade de manuais podera significar diversidade nas
praticas pedagdgicas e nas aprendizagens (Pinto, 2003, p. 182), mas por outro lado,
outros investigadores defendem que o manual permite dar a mesma oportunidade a
todos os alunos e por um termo as desigualdades sociais, favorecendo a ligagdao da familia
com a escola e possibilitando que os pais acompanhem e verifiquem as aprendizagens
dos filhos (Santo, 2006, p. 103). Afigura-se contudo como perspetiva consensual que o
manual ocupa um lugar crucial nas aulas e, em alguns casos, desempenha as fun¢bes do
"programa da disciplina", condicionando as praticas letivas ao definir conteudos e formas
de apropriagdao dos mesmos. Pinto (2003, pp. 174 e 176) sublinha que o manual escolar é
um "dispositivo pedagdgico central do processo tradicional de escolarizacdo", e que este
se reveste do “estatuto de suporte por exceléncia das praticas lectivas, condicionando,
entre outros aspectos, os conteldos a adquirir e as formas da sua transmissao." Martins e
S4 (2010, p. 215) referem que "no processo de ensino/aprendizagem em geral, o manual
escolar tem-se assumido como um elemento regulador das praticas pedagdgicas, quando
deveria ser um instrumento orientador."

Um manual escolar pode desempenhar diferentes fungbes, que variam com o
utilizador, a disciplina e o contexto em que o manual é elaborado (Gérard & Roegiers,
1998, p. 74).

Tradicionalmente, o manual servia sobretudo para transmitir conhecimentos e constituir
um reservatdrio de exercicios e tinha também uma func¢do implicita de veicular valores
sociais e culturais.

Hoje, estas fung¢des continuam actuais, mas os manuais escolares devem igualmente dar

resposta a novas necessidades: desenvolver nos alunos habitos de trabalho, propor
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métodos de aprendizagem, integrar os conhecimentos adquiridos no dia-a-dia. (Gérard &

Roegiers 1998, p. 15)

Os manuais podem ser analisados tendo como referéncia o projeto a desenvolver
pelo aluno, as competéncia e saberes que se pretende que este adquira, e o trabalho
pedagdgico a realizar pelo professor. Na perspetiva do aluno, o manual fornece
"elementos de leitura e de descodificagdo do real, [esclarece] objetivos de aprendizagem
e [transmite] valores" (Martins e S4, 2008, p.6). E esperado que contribua para a
transmissdao de conhecimento, pois este recurso constitui uma garantia estruturada dos
saberes que, de uma forma organizada, permite ao aluno o acesso aos conteudos
supostamente estipulado para a disciplina. A nivel atitudinal, o manual pode também
promover a autonomia, o desenvolvimento de habitos e métodos de trabalho e o espirito
critico dos alunos. Reconhecendo o papel importante que o manual comporta para o
aluno, assumimos o posicionamento de Martins e Sa (2010, p. 217) que defendem que a
"centralidade excessiva dada ao manual escolar no processo de ensino/aprendizagem da
lingua portuguesa [pode] prejudicar o desenvolvimento de competéncias a ele associadas
por parte dos alunos."

Na otica do professor, é indispensavel que o manual proporcione propostas de
trabalho produtivas, exequiveis e motivadoras, atividades criativas e diversificadas e
pistas para uma atualizacdo e/ou renovacdo da sua pratica pedagogica (Santo, 2006,
p.107). Esta ferramenta pedagogica deve apresentar-se como um apoio ao processo de
ensino e de aprendizagem.

Segundo Gérard e Roegiers (1998, p. 87) existem sete funcBes essenciais do
manual escolar, sendo elas: a transmissdo de conhecimentos; o desenvolvimento de
capacidades e de competéncias; a consolidacdo das aquisicdes; a avaliacdo das
aquisicées; a ajuda na integracdao das aquisicOes; referéncia; e a educagdao social e
cultural. As primeiras trés funcGes sdo "funcoes relativas as aprendizagens" dos alunos e
as restantes sdo "funcdes de interface com a vida quotidiana e profissional".

Alicercando-me naquelas que s3ao as orienta¢des elencadas no Programa de
Portugués do Ensino Basico (2009), entendo que, para enriquecer as aulas e proporcionar

aos alunos aprendizagens mais significativas, os professores devem utilizar outros
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recursos, como por exemplo, gramaticas, prontuarios, obras literarias integrais e textos
de tipologia diversa em diferentes suportes, ndo permitindo que o manual escolar seja o
Unico recurso didatico-pedagodgico.

Relativamente ao trabalho pedagégico a desenvolver sobre o dominio da
Oralidade, os professores devem procurar, preferencialmente, textos orais gravados,
utilizando os recursos disponiveis na biblioteca escolar, espaco que deve potenciar a
aplicacdo pedagdgica das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC).

Seguindo a perspetiva tedrica apresentada, depreendo que o manual regula a
pratica pedagdgica em geral e determina, no caso da disciplina de Portugués, a forma
como se processa 0 ensino e a aprendizagem da lingua materna. Orientando-me para o
objeto do presente estudo, acredito que aquilo que o manual incorpora em relacdo a
Oralidade influencia a forma como se leciona a Compreensdo do Oral e a Expressao Oral
na aula de Portugués e tal como afirma Fernandes (2010, p.18), "os manuais dedicavam
pouca importancia a oralidade e existia, até ha pouco tempo, escasso material
pedagdgico relacionado com este dominio", pelo que o professor terd que, paralelamente
e de forma consciente e sistematizada, fomentar atividades que possibilitem o

desenvolvimento deste dominio.

Oralidade

Definig¢do de conceitos

A lingua é fundamental em termos sociais, permitindo comunicar com a restante
sociedade e desenvolver o raciocinio e o pensamento, pelo que para Sim-Sim, Silva e
Nunes (2008, p. 7) “sao inquestionaveis o papel e a importancia da linguagem como
capacidade e veiculo de comunicacdo e de acesso ao conhecimento sobre o mundo e

III

sobre a vida pessoal e social”. As competéncias comunicativas sdo essenciais ndo sé para
0 sucesso escolar, mas também para o sucesso social e profissional do individuo, visto
gue com a competéncia comunicativa desenvolvida as criancas compreendem as
mensagens orais que lhes sdao transmitidas e produzem enunciados linguisticos coerentes

(Rodrigues, 2013).
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A linguagem oral é, segundo Pereira e Viana (2013, p. 2), "uma capacidade para a
qual os seres humanos estao biologicamente capacitados e é, sem qualquer margem para
duvida, o instrumento de comunicacdo mais complexo de que ha conhecimento." A
oralidade é "o modo primdrio, natural e universal da realizacao da lingua e no modo oral,
o aparelho fonador produz os enunciados que, transmitidos pelo ar, s3o percecionados
auditivamente pelo(s) recetor(es)" (Dicionario Terminoldgico).

A oralidade é também crucial para os alunos pensarem e aprenderem em todas as
areas de ensino, pois tal como afirma o Ministério da Educac¢do (2008, p. 1) de Ontdério
(Canada), "Oral language is fundamental to thinking and learning in all areas of the
curriculum." O dominio da linguagem oral permite aos alunos comunicar, expressar-se,
relacionar-se com os outros e, sobretudo, aprender, pois tal como afirmam Bainbridge e
Malicky (2004, citado pelo Ministério da Educa¢do de Ontdrio, 2008, p. 22 ), “Talk is an
essential part of communicating, thinking, and learning. It allows students to express
themselves, to negotiate relationships, to give definition to their thoughts, and to learn
about language, themselves, and their world.”

Comunicar oralmente é mais do que simplesmente falar e Monteiro et al (2013,
p.112) evidenciam que "o ato de comunicar oralmente é um processo muito mais
complexo, que se alicerca na fala, mas ndo se reduz a mesma, pois exige a aquisicdo e o
aperfeicoamento de determinadas habilidades inerentes a competéncia comunicativa
oral." Neste entendimento, pode-se convocar o conceito de oracia, entendida como "a
capacidade de comunicar oralmente de uma forma competente", isto é, a competéncia
que cada individuo tem para "compreender, usar e (...) reflectir sobre os textos orais, de
modo a atingir os seus objectivos, a desenvolver os seus proprios conhecimentos e

potencialidades e a participar activamente na sociedade. (Pereira e Viana, 2013, p. 1)

A oralidade na escola

E notdria a importancia que a oralidade ocupa na vida das pessoas, no entanto,
esta, em contexto pedagdgico, ainda ndo adquiriu o mesmo estatuto que a escrita ou a
leitura, pois durante muitos anos, ndo se atribuiu a devida importancia a oralidade.

Segundo Ferraz (2007, p.29), “o oral tem sido o parente pobre do ensino da Lingua.
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Reagindo a essa situacdo, os programas de Lingua Materna de varios paises chamam para
a necessidade de serem realizadas actividades que tornem os alunos melhores ouvintes e
melhores falantes”.

A mobilizacao de enunciados orais é transversal a todas as disciplinas e acaba por
interferir nas diferentes areas e inclusivamente sabemos que "o desenvolvimento da
linguagem oral é facilitador de um melhor acesso a leitura" (Viana, 2002, p. 22), porém
continua-se a observar que hd um numero significativo de alunos com problemas de
linguagem oral e, consequentemente, com dificuldades nas outras areas curriculares.
Estes mostram uma "articulacdo deficiente, incapacidade de construcdao morfo-sintactica
correcta e completa, vocabuldrio pobre, nivel de linguagem inadequado, expressdao pouco
fluente, incapacidade de prestar atencdo, ... " (Pereira e Viana, 2013, p. 6).

A escola deve também assumir a funcdo de desenvolver a oralidade com os seus
alunos, implementando estratégias e técnicas especificas, essencialmente no que se
refere a discursos orais com carateristicas particulares e com algum grau de formalidade.
Tal como afirmam Melo e Cavalcante,

Quando se fala em ensino do oral, certamente n3do se trata de ensinar as criangas a falar,

pois isso elas aprendem fora da escola. Por outro lado, ndo é verdadeira a idéia de que a

fala é apenas uma questdo de aprendizado espontaneo no dia-a-dia. O desenvolvimento

adequado em certas praticas orais formais pode ser desenvolvido na escola (...). (2006,

p.77)

De facto, a escola é o espaco privilegiado para trabalhar a oralidade e o
desenvolvimento linguistico da crianca; esta "herda muitas responsabilidades ao nivel da
preparacao da oracia dos seus alunos" (Pereira & Viana, 2013, p. 3), pois a linguagem oral

funciona como um mediador da atividade social de cada individuo.

Los nifios no aprendem la lengua por casualidad, sino que la aprenden cuando la usan
para participar en la vida de la comunidad. El marco del aula se convierte, de esta manera,
en un espacio especialmente privilegiado ya que, mediante el didlogo con el adulto o con
los compaiieros, los alumnos disponen de la posibilidad de contrastar y reinterpretar sus

representationes del mundo. Todo esto nos lleva a una primera consideracidn: el lenguaje
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oral se ha de ensefiar porque funciona como mediador de la actividade social. (Bosch et

al, 2005, p.35)

A relevancia e pertinéncia de se proceder a um ensino organizado no dominio do
Oral surge ja no documento das Orienta¢des Curriculares para a Educacdao Pré-Escolar
(Ministério da Educacdo, 1997, p. 67) onde se pode ler que "é no clima de comunicagdo
criado pelo educador que a crianca ira dominando a linguagem, alargando o seu
vocabuldrio, construindo frases mais correctas e complexas, adquirindo um maior
dominio da expressdo e comunicacdo (...)." O mesmo autor (1997, p.68) afirma que a
crianca ao comunicar com os colegas e com os adultos estd "a apropriar-se
progressivamente das diferentes funcdes da linguagem e adequar a sua comunicacdo a
situa¢des diversas."

Pereira e Viana (2013, p. 6) asseguram que "a escola ndo é apenas lugar de
promocdo da aprendizagem da vertente escrita da linguagem: é, porque tem de o ser,
lugar de desenvolvimento da linguagem oral." Contudo, e segundo as mesmas autoras, "o
reconhecimento da importancia da promog¢do da comunicagdo oral, o conhecimento da
forma como se desenvolve e a emergéncia curricular da oracia como capacidade
linguistica a desenvolver ndo garantem (..) a sua efectiva e eficiente realizacdo em
contexto escolar".

Apesar do Programa de Portugués do Ensino Basico (2009) conceber a
Compreensdo do Oral e a Expressao Oral como competéncias autdbnomas a trabalhar em
sala de aula e as metas definirem a Oralidade como um dominio de referéncia, a verdade
€ que o oral ndo tem sido explorado como as outras competéncias e dominios e o seu
ensino tem ocupado um lugar limitado na escola (Melo e Cavalcante, 2006, p. 76).

Segundo Pereira e Viana (2013, p. 6) alguns professores demonstram dificuldade
em concretizar o processo de ensino e aprendizagem relativo a oralidade. "Alguns
confessam ndo saber o que fazer para melhorar as situacbes que descrevem; muitos,
porém, desconhecem mesmo a obrigacdo de o fazerem — ndo conhecem as orientacdes
oficiais ou qualquer estudo feito nesta area." Isto evidencia a falta de preparacdao dos
professores para promover a oralidade nas suas salas de aula e no Guido de

Implementacdo do Programa de Portugués do Ensino Basico (GIP) podemos clarificar
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algumas das generaliza¢des inexatas relativas ao trabalho da dimensdo oral nas aulas de
lingua materna, nomeadamente, o facto de erradamente se acreditar que as realizagdes
orais correspondem sempre a um registo informal, ndo necessitando de ser registadas
como as escritas, de ndo serem objeto de atencado, treino ou avaliacdo e de serem sempre
improvisadas. (Ministério da Educacgao, 2011, p. 9)

Melo e Cavalcante (2006, p. 75) referem que "existem poucos instrumentos que
ajudem o professor a pensar o que é o oral em toda a sua amplitude, como ele pode ser
ensinado e avaliado." Além disso, todos os docentes tém que ter presente na sua pratica
pedagdgica que a distingao entre oral e escrito € muito mais do que o suporte em que é a
mensagem € transmitida, porque como se pode perceber no GIP, "Certos textos
concebidos para serem apreendidos pelo recetor por via da escrita, se forem lidos em voz
alta por um falante, ndo se convertem necessariamente em texto oral" (Ministério da
Educacdo, 2011, p. 15). Esta distincdo ndo estd relacionada com a formalidade ou a
correcdo, mas sim como a adaptacdo das carateristicas do discurso as circunstancias da
sua transmissdo. "E na génese, e ndo na transmissdo, do texto que reside a diferenca
entre estes dois tipos de produto linguistico" (Ministério da Educagdo, 2011, p. 15).

Seguindo estas perspetivas tedricas, é importante assinalar que no caso da
Expressdao Oral formal é fundamental que haja uma estrutura definida como planificar,
executar e avaliar, pelo que as atividades de Oralidade devem comportar sempre um
momento de planificacdo, pois como consta no GIP (ME, 2011, p. 10), "o uso da dimensao
oral estad sujeito, tal como o da escrita, a condi¢cbes de formalidade e planeamento
equiparaveis ao uso escrito."

Uma apresentagao oral ndo é uma tarefa que possa ser executada sem preparagdo
e de modo improvisado; é necessario planifica-la, tendo em conta o conhecimento que o
sujeito tem sobre o tema e o publico a que se destina a apresentacdo, pensando nos
recursos a utilizar para manter a atengao deste, ja que como confirmam Bosch et al,

Preparar una exposicidon oral no es una actividad sencilla. No basta com tener algo que

decir, sino que hay que hacerlo teniendo en cuenta las expectativas del publico y los

conocimientos que suponemos que éste tiene sobre el tema de que se trata. Es

importante ordenar el discurso, exponerlo de manera comprensible y desplegar los

recursos necesarios para mantener el interés y la atencion. (Bosch et al, 2005, p.46)
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Bosch et al (2005, p. 46) enumeram cinco fases para a preparac¢do/planificacdo do
discurso, nomeadamente, "1. Invencion de las ideas", é o momento de pesquisar
informacdo sobre o tema; "2. Disposicién de las ideias", é a fase em que se seleciona,
ordena e organiza a informacdo obtida; "3. Exposicion o elocucion"”, é a etapa em que se
decide quais os recursos a utilizar para captar a atencdo do publico; "4. Memoria", antes
da exposicdo oral é necessario memorizar o discurso; "5. Actuacidn", é necessario ter em
conta as estratégias que se vao utilizar para manter a atencdo do publico, por exemplo, o
olhar, a voz e a linguagem corporal.

Segundo os mesmos autores (2005, p.50), é fundamental a utilizacdo de um guido
para a planificacdo do discurso, pois este permite organizar a estrutura que se pretende
seguir na apresentagdo e a preparagdo de um texto oral segue passos e usa métodos
comparaveis aos utilizados na preparacdo de um texto escrito. A perspetiva destes
autores remete para o entendimento de que o oral, mais do que o registo coloquial e
espontaneo, pode apresentar-se como um texto com determinado grau de formalidade e
"Podendo os textos orais obedecer a um registo formal e cuidado, esta caracteristica
torna o seu planeamento e estruturacdo muito necessarios." (Ministério da Educacao,
2011, p. 15) e o aluno deverd usufruir de tempo consideravel para planear, estruturar,
rever, corrigir e reformular a sua mensagem, tal como sucede na preparacao de um texto
a transmitir por escrito" (Ministério da Educagdo, 2011, p. 17).

O momento de producdo de discurso equivale a elocug¢do, para o qual é
mobilizado todo o conhecimento evocado na fase de preparacdo e traduz-se na
corporizagdo da planificagado em texto oral. Importa respeitar o contexto e obedecer as
circunstancias e variaveis especificas, convocando para o efeito diversas competéncias,
como as articulatdrias, prosédicas e pragmatico-discursivas.

Durante a transmissao da mensagem, isto é, a apresentagdo, a mensagem deve
ser preferencialmente dita e n3o lida, pois ao ler o orador ndo consegue captar tanto a
atenc¢do do publico nem consegue ter um contacto visual com o mesmo. Para Bosch et al,

La exposicién ha de ser dicha, no leida, lo cual no excluye que haya escrito previamente o

que se realice com la ayuda de un guion. (...) a diferencia de quien dice un texto escrito, el

orador no sélo usa de manera mas espontanea el gesto, sino que mira el publico y puede
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intuir si le entienden o le siguen com interés y, en consecuencia, modificar las estrategias
previstas (aclarar conceptos, ralentizar el ritmo, saltarse alguna parte no esencial del

dircurso...). (2005, p.46)

A semelhanca dos restantes dominios de Portugués, a avaliagdo é uma etapa
fundamental para se compreender a forma como se estd a processar a aquisicdo das
aprendizagens, sendo uma fase sobre a qual, no ambito da Oralidade, os professores
revelam alguma preocupacdo, e até mesmo dificuldade, essencialmente devido a
auséncia de critérios e instrumentos legalmente definidos (Monteiro et al , 2013, p. 117).

Bosch et al (2005, p.52) referem que "el proceso que se debe seguir para la
evaluacion se inicia com la elaboracién compartida de criterios sobre la tarea que se ha
llevado a cabo, continta con la realizacién y acaba con la consideracion critica de esta
realizacion". Isto é, o processo de avaliacdo deve ter como base a definicdo de critérios de
avaliacdo com os alunos e, apds a apresentacgdo oral, devera haver uma reflexao critica
sobre a mesma.

Varios autores, segundo Monteiro et al (2013, p. 121) afirmam que "no que
concerne aos instrumentos de avaliacdo, as grelhas de observagdo e avaliacdo devem ser
usadas como estratégias de tratamento pedagdgico-didatico da expressao oral, pois
baseiam-se em fundamentos tedricos consistentes, complementados pela sua
funcionalidade e adequacao pratica ao contexto."

Numa apresentacdo formal de Expressao Oral poderdo ser avaliadas trés
componentes, nomeadamente, os elementos paralinguisticos, os aspetos ndo-verbais e o
discurso verbal. Nos elementos paralinguisticos, podemos assumir aspetos como a
articulacdo, a entoacgdo, o ritmo e o volume da voz, cuja importancia é crucial ja que
"contribuem para facilitar ou dificultar a percep¢do compreensiva do texto oral, por outro
lado, ddo a conhecer sentimentos, atitudes e tracos pessoais do falante" (Sousa, 2006,
p.52) Estes, juntamente com os aspetos ndo-verbais (a gesticulacdo, o olhar e postura do
corpo) complementam a linguagem verbal e segundo a perspetiva defendida por Sousa
(2006, p. 54), "ha um natural sincronismo das duas componentes que serve de facilitagao

cognitiva, melhorando a codificacdo verbal em ordem a uma expressdao mais eficaz."
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Os elementos discursivos sdao aqueles que oferecem mais preocupag¢ao para o
locutor. O discurso deve ser transmitido de forma clara, precisa e coerente,
adequando-se eficazmente ao auditério e o locutor deve ter em conta os aspetos
discursivos e os aspetos inerentes a sua implicacdo fisica e psicoldgica na comunicacao.
(Sousa, 2006) No discurso devem ser contemplados aspetos como o vocabuldrio utilizado,
a estrutura discursiva, a correc¢do linguistica, a coeréncia do discurso e a adequacdo ao

destinatdrio e as situagdes.

Documentos orientadores

O Programa de Portugués do Ensino Bdsico (2009), documento obrigatério e
fundamental para o professor de Portugués, no que concerne a organizagdo programatica
do 19 Ciclo, apresenta uma caracterizacdo deste ciclo, os resultados esperados
(subdividindo os resultados esperados para o 12 e 22 ano de escolaridade e para 0 32 e 42
ano de escolaridade) e os descritores de desempenho que sdao apresentados como "um
enunciado sintético, preciso e objectivo, indicando o que se espera que o aluno seja capaz
de fazer." Os descritores de desempenho, assim como os conteddos encontram-se
inscritos em quadros que estdo organizados de acordo com as competéncias especificas
para a disciplina de Portugués, a saber: Compreensao do Oral, Expressao do Oral, Leitura,
Escrita e Conhecimento Explicito da Lingua (CEL), estabelecendo um equilibrio entre todas
as competéncias especificas.

No que respeita a Oralidade, verificamos assim que o Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009) prevé que sejam desenvolvidas competéncias relativas a
Compreensao do Oral e Expressao Oral. A Compreensao do Oral é entendida como "a
capacidade para atribuir significado a discursos orais em diferentes variedades do
portugués." e "envolve a recepcdo e a descodificagdo de mensagens por acesso a
conhecimento organizado na meméria" (Ministério da Educacdo, 2009, p. 69).

"No dominio da compreensdo do oral as criancas deverao desenvolver habilidades
de escuta para serem capazes de extrair informacgdo dos textos ouvidos", pelo que é
necessario realizar atividades que permitam ao aluno aprender a escutar, a reter e a

registar a informacdo essencial de discursos com diferentes graus de complexidade e
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formalidade. A aprendizagem de novo vocabuldrio é fundamental para compreender os
discursos ouvidos, sendo imprescindivel promover atividades que potenciem o
alargamento vocabular da crianca (Ministério da Educacdo, 2009).

A Expressdo Oral é caracterizada como "a capacidade para produzir sequéncias
fonicas dotadas de significado e conformes a gramatica da lingua." e "implica a
mobilizacdo de saberes linguisticos e sociais e pressupde uma atitude cooperativa na
interaccdo comunicativa, bem como o conhecimento dos papéis desempenhados pelos
falantes em cada tipo de situacdo" (Ministério da Educacdo, 2009, p. 69).

"No dominio da expressdo oral é fundamental que se evolua de situacdes de
comunicacao oral informais para situacdes progressivamente mais formais." Inicialmente,
o aluno aprendera a utilizar a palavra para gerir os conflitos e as interagdes sociais,
respeitando as regras de convivéncia social e as regras da lingua. Posteriormente,
aprenderd a gerir situacdes de comunicacdo oral formal, aprendendo a preparar o seu
discurso, a apresenta-lo e a agir em situacdo, de acordo com as reacdes do publico
(Ministério da Educacdo, 2009).

Ainda neste documento programatico, pode-se constatar que o Conhecimento
Explicito da Lingua (CEL) apresenta um plano relativo a gramatica do oral, nomeadamente
o "Plano Discursivo e Textual" que deve ser lecionado de forma articulada com a
Compreensao do Oral e a Expressdao Oral. Um dos descritores de desempenho consiste
em "Mobilizar o saber adquirido na compreensdao e expressiao do oral e escrita",
enquanto que outros descritores pretendem que os alunos identifiguem marcas de
registo formal e informal, do discurso direto no modo oral e escrito, e que distingam
discurso direto e indireto e texto oral de texto escrito. Ainda no ambito do CEL estdo
elencados varios conteudos relacionados com a Oralidade, como Sons e Fonemas,
Principios de Cortesia, Formas de Tratamento, Didlogo, Registo Formal e Informal, entre
outros.

As Metas Curriculares de Portugués (MEC, 2012) prescrevem os objetivos a atingir
na sala de aula, norteando a pratica pedagégica dos professores do 12 Ciclo. Segundo os
autores, a definicdo das metas "organiza e facilita o ensino, pois fornece uma visdao o mais

objetiva possivel daquilo que se pretende alcangar, permitindo que os professores se
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concentrem no que é essencial e ajudando a delinear as melhores estratégias de ensino"
e "constituem-se como o documento de referéncia para o ensino e a aprendizagem e
para a avaliacdo interna e externa" (Ministério da Educacdo e da Ciéncia, 2012, p.4).

As Metas Curriculares de Portugués (MEC, 2012) estdo definidas por ano de
escolaridade e, no caso do 19Ciclo, estruturadas em quatro dominios de referéncia,
nomeadamente, Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica,
considerando-se que "a juncdo no dominio Oralidade reforca a interdependéncia entre
Compreensao e Expressdo." Para cada dominio sdao indicados os objetivos pretendidos e
respetivos descritores de desempenho, estando subjacente a definicdo dos mesmos o
principio de progressao que se baseia na concecdo da aprendizagem como um
“movimento” apoiado em aprendizagens anteriores e entendendo-se que o
desenvolvimento do curriculo é um continuum em que o saber se alarga, se especializa, se
complexifica e se sistematiza" (Ministério da Educacdo, 2009, pp.9-10). Determinados
conteudos programaticos sdo retomados em anos seguintes, com um nivel de dificuldade
crescente e em sintonia com a necessidade de se manter a articulacdo entre ciclos
(Ministério da Educagdo, 2009).

Na Oralidade estdo inscritos os varios objetivos, organizados em objetivos que se
podem associar a Compreensdo do Oral, objetivos que se percebem direcionados para a
Expressdo Oral e outros relativos a interagao verbal. Nas Metas Curriculares de Portugués
(2012, p.20), para o 32 ano de escolaridade s3o apresentados trés obijetivos,
nomeadamente, "Escutar para aprender e construir conhecimentos" (Compreensao Oral),
"Produzir um discurso oral com correcdo" (Expressdao Oral) e "Produzir discursos com

diferentes finalidades, tendo em conta a situacdo e o interlocutor" (Expressao Oral).
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Metodologia

A presente seccdo destina-se a apresentacdo e a descricdo do percurso
metodolégico adotado para a realizacdo deste estudo. Esta fundamenta a selecdo do
método de investigacdo mais adaptado ao problema em andlise, assim como os
procedimentos escolhidos na realizacdo do mesmo. S3o ainda referidos os participantes,
os instrumentos de recolha de dados, o percurso de investigacdo, os procedimentos de

anadlise de dados e o plano de acdo do estudo.

Opgoes metodologicas

O presente estudo realizou-se em contexto pedagdgico, no ambito da PES I,
pretendendo-se melhorar o conhecimento sobre alguns aspetos particulares da forma
como se ensina e se aprende a lingua materna no 12 Ciclo do Ensino Basico,
essencialmente no que se relaciona com a Oralidade, visto ser esta competéncia
especifica o objeto de investigacdo, por se considerar um dominio pouco explorado e
implementado de forma pouco organizada e estruturada.

Pretendi, numa primeira fase, perceber a relevancia que o manual escolar atribui
ao ensino do oral, tendo como material de andlise o manual adotado pelo agrupamento
em que a turma estava inserida. Numa segunda fase, procedi a uma intervencao didatica,
concebendo atividades que colmatassem as lacunas diagnosticadas.

Sabendo que em educacdo sado diversas as opcdes metodoldgicas ao dispor para
realizar uma investigacdo e que a escolha de uma delas se prende com o problema a
estudar, optei por uma investigacdo qualitativa, tendo em atencdo a questdo
fundamental de investigacdo, os objetivos definidos e o tempo disponivel. Esta
metodologia permitiu-me a focagem nos processos, aos quais dei particular relevo neste
estudo, ndo me cingindo apenas aos produtos. Além disso, de acordo com Fernandes
(1991, p.4), "a investigacdo qualitativa fornece informacdo acerca do ensino e da

aprendizagem que de outra forma ndo se pode obter", pois, deste modo, identificam-se
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varidveis relevantes para a investigacdo que nao sdo facilmente detetadas através da
utilizacdo dos métodos de investiga¢cdo quantitativa.

Este estudo foi concretizado em meio natural, isto é, em contexto pedagdgico com
uma turma do 3.2 ano do Ensino Bdsico, onde eu estava inserida como professora
estagidria da PES Il e como investigadora, pelo que, e optando por uma metodologia de
cariz qualitativo tentei analisar e interpretar fendmenos em termos dos significados que
as pessoas lhes atribuem, pois segundo Mertens (2009), a investigacdo qualitativa é "uma
atividade contextualizada que coloca o observador no mundo" e compreende uma
abordagem naturalistica e interpretativa do meio envolvente.

Neste sentido, foi fundamental integrar-me na turma para que pudesse conhecer
bem os alunos com quais estava a desenvolver o meu projeto. Ao longo do estudo, fui
prestando especial atencdo ao que era referido e realizado pelos alunos de forma a
perceber as suas reacdes e manifestacbes, tentando analisar e avaliar todas essas
informacgdes, a fim de atingir o que pretendia. Deste modo, a observacdo direta, os
registos audiovisuais e a tomada de notas foram instrumentos essenciais para essa minha
analise.

No presente estudo, pretendi desenvolver uma melhor compreensdao dos
problemas sem proceder a uma medicdo ou quantificacdo dos fendmenos, tendo definido
como principais objetivos perceber a relevancia que o manual escolar de Portugués
concede a Oralidade e implementar atividades criativas e produtivas no ambito da
Expressdao do Oral, ndo se divulgando resultados quantitativos. O objetivo fundamental
deste tipo de investigacdo é o conhecimento mais aprofundado de um problema, pois
segundo Fernandes (1991, p.3), "o foco da investigacdo qualitativa € a compreensdo mais

7 . s n

profunda dos problemas, é investigar o que estd "por tras" de certos comportamentos,
atitudes ou convicgbes" e esta direcionada para apurar os significados e o entendimento
de um determinado fendmeno sem se preocupar com a sua medigao.

A investigacao qualitativa pressupde a recolha de uma variedade de materiais
empiricos que descrevem momentos problematicos e significados nas vidas individuais e

o investigador é o meio de recolha de dados por exceléncia neste tipo de investigacao,

dependendo a qualidade dos dados muito da sua sensibilidade, da sua integridade e do
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seu conhecimento (Fernandes, 1991). O investigador comeca com observacdes
especificas o que permite que, a medida que o estudo avanga, as categorias de andlise
emirjam dos dados (Mertens, 2009). Seguindo esta orientacdo metodoldgica, ao longo do
estudo, utilizei a observagdo direta como principal método de recolha de dados, comecei
com uma observacao atenta e, no decurso do estudo, defini categorias de andlise para o
manual escolar, desenhei as atividades implementadas na sala de aula e o quadro

analitico das mesmas.

Participantes

Este estudo contou com a participacdo de uma turma do 32 ano de escolaridade
do 12 Ciclo do Ensino Basico, de uma escola de Viana do Castelo, composta por trinta
alunos. Participaram vinte e nove, treze raparigas e dezasseis rapazes, com idades
compreendidas entre os oito e nove anos. Dois alunos possuiam Necessidades Educativas
Especiais (NEE) e outros seis necessitavam de diferenciacdo pedagdgica. Desses vinte e
nove alunos todos participaram nas atividades propostas, isto é, todos realizaram a
recolha de informacdo e a planificacdo do discurso. No entanto, para cada uma das
atividades, escolhi um representante do grupo para a apresentac¢ado oral, devido ao curto
espaco de tempo disponivel.

Ao longo das observacdes realizadas, foi notdrio que este grupo era muito
heterogéneo, apresentava ritmos de trabalho e de aprendizagem muito diferenciados. Os
alunos eram muito interventivos e participativos, pelo que foram sempre recetivos as
atividades propostas, manifestando interesse e curiosidade.

Os participantes ndao estavam muito familiarizados com atividades formais de
Expressdao Oral, ja que até ao momento tinham realizado essencialmente atividades
informais, sem recurso a planificacdo do discurso oral e sem registo da avaliacdo sobre

resultados obtidos.
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Instrumentos de recolha de dados

Os instrumentos de recolha de dados sdo ferramentas que permitem ao
investigador registar as observagdes realizadas e auxiliar na sua analise, constituido, como
afirma Sousa (2009, p.264), "um conjunto de procedimentos diversos, incluindo mesmo
técnicas diferentes que, pela sua sistematizacdo, analisam documentos de diferentes
modos e com diferentes objetivos".

Para a recolha de dados selecionei quatro instrumentos, nomeadamente,
observacdo direta/participante, notas de campo, registos audiovisuais e documentos
utilizados. Todos estes instrumentos se complementaram e proporcionaram-me uma
analise mais cuidada.

A observacgdo participante, tal como o nome indica, ¢ um método de recolha de
dados totalmente relacionado com a investigacdo qualitativa, pois é caracterizada pela
proximidade do investigador que observa presencialmente o que estd a acontecer e o
proprio investigador é "o instrumento principal de observacdo" (Lessard-Hébert, Goyette
& Boutin, 2005, p. 155). Neste estudo, procedi a uma observacgao participante, assumindo
simultaneamente o papel de investigadora e de professora-estagiaria da turma em que a
investigacao foi desenvolvida.

Optei por uma observacdo participante e ativa, envolvendo-me nas atividades
realizadas e procurando perceber o que os alunos experienciavam nas mesmas, porque
este tipo de observacdo permite ao observador registar os acontecimentos tal como eles
sdo percecionados por um participante. Assim sendo, e tal como afirma Lessard-Hébert et
al. (2005, p. 155), "o investigador pode compreender o mundo social do interior, pois
partilha a condicdo humana dos individuos que observa", vivenciando e partilhando as
experiéncias pedagogicas com os alunos.

A observacdo participante realizada permitiu-me recolher dois tipos de dados: "os
dados registados nas «notas de trabalho de campo» sdo do tipo da descrigdo narrativa e
aqueles que o investigador anota no seu «diario de bordo» pertencem ao tipo da
compreensdo, pois que fazem apelo a sua prépria subjectividade" (Lessard-Hébert et
al.,2005, p. 158). Utilizei preferencialmente as notas de trabalho de campo, quer durante

as planificagcdes das atividades de Oralidade, quer na execugao e avaliagdo das mesmas,
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guer nos comentarios realizados pelos alunos aos colegas no fim das apresentacgdes. Este
tipo de dados, complementares a observagdao, permitiu registar as intervencgdes e
concecGes dos alunos, os acontecimentos relevantes para o estudo e os dados
relativamente as atitudes e interacdes.

Decidi registar o modo como os alunos percecionavam o seu préprio desempenho,
a motivacdo que demonstravam, a sua autoavaliacdo e a avaliacdo que faziam dos seus
colegas. Estas notas de campo contribuiram de forma clara e evidente para o ndo
esquecimento de informacao e a reflexao sobre as mesmas em momentos posteriores.

Ao longo da investigacao, senti também necessidade de registar certas situagdes
em suporte fotogréfico e video, apresentando este tipo de registo a grande vantagem de
permitir rever e relembrar momentos importantes da recolha de dados. Este recurso foi
fundamental para a andlise dos dados relativamente a realizacdo das planificagdes dos
discursos orais e nas apresentacdes orais dos alunos, ja que os videos possibilitam que se
obtenha uma repeticdo da realidade e que se detetem acontecimentos ou pormenores
gue, porventura possam ter escapado durante a observagdo direta. Os registos em video
foram um registo muito util e largamente utilizado para estabelecer comparagées entre
as atividades realizadas.

A utilizacdo destes recursos e de todo o material tecnoldégico durante as
apresentagdes criou alguma agitacdao e alteracdo do comportamento dos sujeitos
observados. Em alguns momentos foi possivel perceber que os alunos que estavam a
fazer a apresentagao oral ficavam intimidados perante a camara e o seu discurso nao era
tao fluido como nos ensaios. Para atenuar este efeito da observacao, optei por colocar a
camara de filmar em cima de uma mesa, de modo a que esta ndo se encontrasse em
destague e o olhar e o pensamento dos alunos ndo ficasse preso ao momento de
observagdo e registo.

Para complementar a recolha de dados foram utilizados trés tipos de documentos.
O manual escolar "Grande Aventura" de Portugués para o 3.2 ano de escolaridade, de
Paula Melo e Marisa Costa (editora Texto, 2013), foi um deles, sendo que a sua andlise

assumiu uma vertente diagnodstica e foi o ponto de partida para realizacdo deste estudo.
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Para recolher dados sobre as apresentacdes orais dos alunos foram analisadas as
grelhas de planificagdo do discurso preenchidas pelos mesmos e a grelha de avaliagao
preenchida por mim durante os momentos de apresentagdo oral. A analise destes
documentos foi realizada se forma sistematizada e rigorosa, ja que para além de
fornecerem informacao fundamental para este estudo, possibilitava também que fosse
realizada uma intervencdo pedagdgica e didatica de acordo com as reais dificuldades e/ou

capacidades dos alunos.

Percurso de investigacao

A definicdo do trabalho de investigacdo foi um momento que exigiu rigor e
organizacdo pedagdgica, pois pretendi contemplar o que é defendido na fundamentacao
tedrica deste estudo e o tempo estipulado para a implementacdo da intervencao
educativa.

Estruturado em dois momentos essenciais, procedi inicialmente a andlise do
manual adotado, procurando-se elencar e categorizar todas as atividades inscritas no
dominio do oral para, em fase subsequente, concretizar um percurso pedagogico, em sala
de aula, centrado em atividades criativas e produtivas no ambito da Expressdo do Oral,
seguindo o descritor selecionado para o presente estudo.

A analise do manual constituiu um passo crucial, pois este exerce uma forte
influéncia na forma como se processa o ensino e a aprendizagem nas nossas escolas,
condicionando fortemente as atividades que sdo realizadas dentro da sala de aula, as
opc¢des do professor e a forma como este ensina. O manual escolar é um recurso que
constitui, para o professor, uma garantia estruturada de conhecimentos e praticas, que
Ihe permite, de uma forma organizada, o acesso ao conhecimento (Santo, 2006, p. 103) e,
por vezes, é o Unico recurso didatico-pedagdgico utilizado nas aulas. Castro (1999, p. 191)
afirma que o «"livro de Portugués" é antologia escolar, é gramatica escolar, é caderno de
actividades, em suma, o livro de Portugués é, e é-o também para o professor, a disciplina

de Portugués.»
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Apds a analise do manual escolar, e para colmatar as suas lacunas nas propostas
contempladas para a Oralidade, considerou-se fundamental implementar atividades no
ambito da Expressao Oral direcionadas para o descritor inicialmente escolhido.

Procedi a concretizacdo de atividades de Expressao Oral com o objetivo dos alunos
realizarem uma apresentacdo oral sobre um tema previamente definido, sendo que os
alunos tiveram de investigar e planificar o discurso antes da sua apresentacdo, utilizando
uma grelha de preparacdo do discurso. Apds a apresentacdo, foi aplicada uma
grelha/guido de registo para se proceder a avaliacdo dos alunos.

As atividades foram realizadas em trés semanas diferentes, incidindo sobre
dominios e conteudos distintos, seguindo os temas sugeridos pela professora cooperante,
tendo-se também definido a respetiva calendarizagdo com a docente responsavel. Na
primeira atividade estabeleceu-se articulagdo com a Educagdo para a Cidadania e com o
Estudo do Meio (tema Natal); numa segunda atividade foi desenvolvido um projeto que
englobava Educacdo Literaria ("As Fadas Verdes" de Matilde Rosa Araujo e ilustrado por
Manuela Bacelar) e na terceira atividade o projeto assumiu a producdo de um livro
relativamente a histéria local e ao patriménio histérico de Viana do Castelo, inserido em
Estudo do Meio.

O tema da primeira atividade foi escolhido devido a proximidade da época festiva,
o Natal. Os alunos teriam de simular que eram apresentadores de televisao e transmitir
uma mensagem de Natal aos telespectadores, recorrendo-se a aderecos, a um monitor de
televisdao e um microfone.

A segunda atividade foi realizada no inicio de janeiro. O tema foi "As Fadas
Verdes”, porque é uma das obras de leitura obrigatéria em Educacdo Literdria no 32 ano
de escolaridade, que a professora cooperante determinou que iria trabalhar nesse
periodo letivo. A cada grupo foi atribuido um poema e disponibilizados alguns exemplares
do livro, ja que para a apresentagao oral os alunos teriam de apresentar a obra aos
colegas de turma, falando da autora e da ilustradora e dando a conhecer um dos poemas,
assim como a interpretacdo da ilustragao.

Ao longo do més de janeiro, os alunos elaboraram um livro sobre a cidade de

Viana do Castelo e apds a sua conclusdo fizeram a sua apresentacdo oral, identificando os
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principais aspetos do patrimdnio da cidade. Nesta terceira atividade, os alunos realizaram
uma pesquisa sobre a cidade e procederam a leitura de vdrios documentos relativos a
histéria e patrimdnio da mesma. Assim, foram também desenvolvidas técnicas de
pesquisa e de investigacdo e trabalhados objetivos e descritores de desempenho,
presentes nas Metas Curriculares de Portugués relativamente a leitura, tais como "Ler
textos diversos.", "Apropriar-se de novos vocdbulos." e "Organizar os conhecimentos do
texto." Para a realizacdo desta atividade, os alunos recorreram também as tecnologias de
informagdo e comunicagdo, pois, tal como enunciava o descritor de desempenho de
desempenho em que me baseei para o estudo, a apresentagdo oral poderia ter um
recurso eventual a tecnologias de informacdo. Deste modo, os alunos construiram um
PowerPoint na fase da planificagao do discurso, de forma a terem um apoio no decorrer
da apresentacdo oral. A articulagdo com as TIC foi claramente relevante para os alunos,
uma vez que estes ndo sabiam utilizar o programa PowerPoint e esta constituiu por si sé
uma aprendizagem significativa onde foram mobilizados diversos conhecimentos e
capacidades. Além disso, a medida que iam construindo o PowerPoint da apresentacao
estavam simultaneamente a fazer uma planificagdo do seu discurso, selecionando e
organizando a informacao.

A turma foi dividida em grupos heterogéneos, assumindo-se alunos com
diferentes capacidades e conhecimentos de modo que cada grupo tivesse alunos
avaliados com mencdes diferentes. Os grupos procediam a momentos de investigacao,
planificando o discurso oral com recurso a grelhas/ guides de planificagdo. Como a turma
era constituida por trinta alunos e ndo era vidvel que todos os alunos pudessem fazer a
sua apresentagdo oral, ao serem formados os grupos era escolhido um porta-voz para
cada um deles, definindo-se que esse aluno realizaria a apresentacado oral.

No decorrer das apresentacdes orais dos alunos, procedi a uma avaliacdo das
mesmas, tendo em conta os elementos paralinguisticos, o discurso e aspetos nao-verbais,

tal como pode ser observado na tabela em anexo. (anexo Ill)

35



Procedimento de analise de dados

A andlise de dados estruturou-se em dois momentos fundamentais, tendo iniciado
pela andlise do manual escolar "Grande Aventura" de Portugués para o 3.2 ano de
escolaridade, de Paula Melo e Marisa Costa (editora Texto, 2013), possuindo este
momento de analise um cariz diagndstico e sendo este o ponto de partida para realizagao
deste estudo e para a definicdo das atividades de intervencdo pedagdgica.

A analise documental do manual foi realizada segundo determinadas categorias e,
face aos objetivos do estudo, a primeira categoria pretendia elencar as atividades e
questdes propostas relativamente a cada dominio das Metas Curriculares do Portugués
(MEC, 2012), visando-se compreender que estatuto o manual escolar concede a
Oralidade comparativamente aos restantes dominios, e de que modo configuram os seus
autores o papel da Oralidade na sala de aula. Para tal, foi elaborada uma tabela onde se
inscrevem os dominios, tendo-se optado por subdividir o da Leitura e Escrita em dois,
visto que o manual apresenta claramente atividades para ambos separadamente, embora
sequentes e articuladas.

Concluida esta fase de analise, pretendi compreender que atividades da Oralidade
estavam orientadas para a competéncia especifica da Compreensdo do Oral e quais as
gue remetiam para a Expressao Oral. A andlise das instrugdes utilizadas nas atividades de
Compreensao do Oral permitiu-me verificar que a op¢ao linguistica recai essencialmente
no verbo “ouve”, sendo de seguida solicitada a resolucdo de tarefas introduzidas com
verbos como “assinala”, “liga”, “completa”, “ordena” e “regista”. Nas atividades de
Expressdao Oral, as expressdes selecionadas sdo fundamentalmente “apresenta”,
“conversa com a turma”, “reconta”, “faz uma apresentacdo oral”, “descreve” e “recita”.
Em dez atividades, seis sdo iniciadas pelo verbo “apresenta”.

De seguida, e com o propdsito de obter uma analise mais produtiva e aprofundada
estabeleci uma correspondéncia entre as atividades relativas a Oralidade presentes no
manual e os objetivos e descritores enunciados no documento das Metas Curriculares de
Portugués (anexo V).

Para finalizar a abordagem ao manual, analisei mais pormenorizadamente as

atividades de Expressao Oral, apoiando-me na metodologia proposta por diversos
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autores, como Bosch et al (2005) e Ministério da Educacdo (2011), que defendem que nos
discursos formais deverdao contemplar momentos de planificagdo, producdo e avaliagao.
Esta analise tinha como intuito perceber se as atividades propostas comportavam um
percurso pedagdgico sustentado, assumindo as trés fases apresentadas.

Num segundo momento, analisei as atividades realizadas com os alunos, dispondo
essencialmente de dois tipos de documentos - uma grelha/guido de planificacdo do
discurso para cada um dos temas de oralidade (anexo Il) e uma grelha de avaliacdo das
apresentacdes (anexo Ill), comum a todas as apresentacgdes.

Na planificacdo, fase crucial para o desenvolvimento do discurso oral formal,
procedi a preparacao da atividade de apresentacdo oral recorrendo a uma grelha de
planificacdo do discurso (anexo Il), com o objetivo de ajudar os alunos a organizar o
raciocinio e a selecionar a informacdo pertinente sobre o tema. As grelhas foram
construidas pelas professoras-estagiarias e, antes do seu preenchimento, analisadas em
grande grupo com a turma, a fim de se perceber se os alunos compreendiam o que era
pretendido e se consideravam fundamental acrescentar mais algum tdpico ou retirar.
Seguidamente, os alunos preencheram os espacgos das grelhas de acordo com o que lhes
era solicitado, revelando-se este tipo de trabalho extremamente produtivo para a
preparacao da exposicdo oral dos alunos, pois constituiu uma base para a apresentacao
oral.

A grelha de avaliacdo da oralidade (anexo lll) foi um instrumento criado para me
auxiliar na avaliagao das apresentagdes, orientando a minha atengdo para trés categorias
de analise: os elementos paralinguisticos, o discurso e os aspetos nao-verbais, pois, de
acordo com Sousa (2006), estas contribuem para a percecdo compreensiva do texto oral e
permitem perceber sentimentos, atitudes e tracos pessoais do aluno.

Em relagdo aos elementos paralinguisticos optei por avaliar a projecao de voz, a
entoagdo e expressividade, o ritmo e a articulagdao. Considerei que, para este ano de
escolaridade, ao nivel da projecdo de voz, também designado como volume de voz, o
aluno tem que perceber a importancia de ajustar o seu tom de voz ao contexto de

realizagdo, porque um volume demasiado elevado incita os ouvintes a provocarem algum
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rumor entre si e, por outro lado, um volume demasiado baixo também podera provocar a
uma desatengdo por parte dos recetores por exigir imensa atencgao.

A entoacdo e a expressividade sdo elementos paralinguisticos decisivos na
comunicacgao e nas relacdes humanas. Estes sdo essenciais para se perceber a motivacao
com que se fala e a seguranca que se tem no que se diz. Além disso, influenciam a
motivagao dos ouvintes e, consequentemente, a maior ou menor adesdo ao discurso
(Sousa, 2006).

O ritmo discursivo ndao deve ser muito acelerado, nem demasiado moroso, porque
tal como afirma Sousa (2006, p.53) se o ritmo for excessivamente rapido "pode criar uma
exigéncia excessiva nos receptores e influir negativamente na apreensao da mensagem".
Contudo, se for muito mondtono "pode conduzir os ouvintes ao enfado e ao alheamento
do processo comunicativo". Devera haver contrastes no ritmo, intensificando-o e
pausando-o, de um modo equilibrado, a fim de tornar o discurso mais claro e dar mais
sentido a palavra (Sousa, 2006).

A articulacdao é um elemento que também influencia a forma como é rececionada
a mensagem, pelo que, a produ¢dao do discurso deve procurar revelar naturalidade e
clareza das palavras, de modo a que seja efetiva a captacdo do conteudo discursivo por
parte dos ouvintes. Portanto, claridade e transparéncia na diccdo sdao exigéncias
imprescindiveis para que haja qualidade na produgdo oral (Sousa, 2006).

A avaliacdo da categoria relativa ao discurso produzido pelo aluno foi efetuada
tendo como referéncia aspetos como o vocabulario, a estrutura discursiva, a coeréncia, a
correcao linguistica e a adequacdo ao destinatario e a situacdo. Todos estes aspetos
foram desenvolvidos durante a planificacdo do discurso com o suporte de uma grelha de
planificacdo, pelo que este espaco de reflexao, de preparacdo do discurso e os momentos
de ensaio foram por mim articulados de forma a obter melhores resultados durante a
apresentacao.

No dominio do vocabuldrio, centrei a minha atencdo na riqueza vocabular
apresentada pelo aluno, analisando a variedade de palavras utilizadas e a mobilizacdao de

sinébnimos. Procurei também perceber se o aluno utilizava termos especificamente
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relacionados com o tema, se o vocabuldrio apresentava o grau de formalidade exigido e
realizavam substituicdo de nomes, verbos e adjetivos.

Quanto a estrutura discursiva, procurei analisar se o discurso dos alunos
apresentava uma organizacao ldgica, isto é, se o texto oral estava bem estruturado e
articulado, se os alunos utilizavam conetores e se mobilizavam estruturas frasicas mais
variadas. Para este aspeto os alunos tinham o apoio da sequéncia adotada na grelha de
planificacdo do discurso.

A coeréncia é fundamental para a construcdo do sentido do texto, pelo que com
este parametro avaliei se os alunos, ao longo do discurso, utilizavam informacao
pertinente e articulada, hierarquizando-a de acordo com o objetivo.

Outro aspeto avaliado foi a correcdo linguistica, figurando neste parametro, as
estruturas sintdticas variadas e complexas e conexdo intrafrasica, isto é, se as frases
estavam em concordéancia entre si e se a flexdo verbal era respeitada durante o discurso.

Os aspetos ndo-verbais sdo uma vertente complementar a linguagem verbal e ndo
devem ser entendidos separadamente dos aspetos paralinguisticos, pois ambos devem
convergir para a criagdo de um contexto interativo favordvel a comunicagdo (Sousa,
2006). Neste parametro optei por avaliar a postura e expressao corporal, a expressao
facial e o contacto ocular.

Em relagdo a postura adotada pelo orador, é necessario que esta ndo se paute
nem pela passividade, nem pela exagerada movimentacdo. Uma boa postura é
caraterizada por qualidades da linguagem corporal, nomeadamente, a sobriedade, a
elegancia e a moderacao (Sousa, 2006).

A expressdo facial e outros gestos executados durante a apresentacdao oral
permitem demostrar a motivacdo com a qual esta esta a ser realizada. Os alunos devem
apresentar uma expressao facial agradavel, de forma a demostrar que estdo a realizar a
atividade com vontade.

O contacto ocular é fundamental numa apresentacdo oral, ja que este "pode
mobilizar a atencdo e pode criar e sustentar a comunicac¢do" (Sousa, 2006), isto é, o facto
do orador manter o contato ocular com o publico permite-lhe captar a atencdo do

auditdrio e perceber a reagdao do mesmo ao seu discurso.
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Plano de a¢ao do estudo

A tabela que se segue apresenta a sequéncia do plano do trabalho que permitiu

organizar e estruturar o estudo, comportando as atividades de intervencdo educativa e as

datas em que foram concretizadas.

Tabela 1. Plano de agéo do estudo

Atividades Data da intervengao

Analise do manual

novembro e dezembro de 2013

12 tema: Natal
- Articulagao com Educagao para a Cidadania

- Articulagdo com o Estudo do Meio

dezembro de 2013
v/ Semana de 2 a 4: Os alunos investigam e
planificam a sua apresentagdo oral.
v/ Semana de 9 a 11: Realizac3o da primeira

apresentacgdo oral.

22 tema: "As Fadas Verdes" de Matilde Rosa
Araujo e Manuela Bacelar

- Articulagdo com Educacdo Literaria

janeiro de 2014
v" Semana de 6 a 8: Os alunos investigam e
planificam a sua apresentagao oral.
v" Semana de 13 a 15: Realizacdo da segunda

apresentacg&o oral.

32 tema: Patrimonio histérico de Viana do
Castelo
- Articulagdo com o Estudo do Meio

- Articulagao com as TIC

janeiro de 2014
v" Semana de 20 a 22: Os alunos investigam e
planificam a sua apresentagdo oral.
v Semana de 27 a 29: Realizacdo da ultima

apresentacgdo oral.
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Analise e interpretacao dos dados

A andlise de dados, que pretende estudar um conjunto de dados com o intuito de
os compreender e transforma-los em conclusdes, foi estruturada em dois momentos,
tendo-se iniciado pela andlise do manual e procedendo-se de seguida a analise das

atividades realizadas com os alunos.

Analise do manual

Como ja foi referido, o manual adotado pelo Agrupamento foi "A Grande
Aventura" de Paula Melo e Marisa Costa, da Texto Editora, publicado em 2013, apods a
entrada em vigor do novo Programa de Portugués do Ensino Basico (2009) e das Metas
Curriculares de Portugués (2012).

Num primeiro momento, foi realizada uma observag¢ao de modo a perceber qual a
area do Portugués (Educacdo Literaria, Leitura e Escrita, Oralidade e Gramatica) a qual o
manual atribuia mais relevancia. A tabela 2 apresenta o nimero de atividades e de
guestdes que surgem relativamente a cada um dos dominios do Portugués. Em anexo
(anexo 1V) encontra-se uma tabela detalhada, onde estdo inscritos o numero de
atividades e de questdes orientadas para cada dominio do Portugués, nos dez capitulos

do manual, que sdo denominados pelas autoras de “aventuras”.

Tabela 2 - Numero de atividades e questées por dominios

Atividades Questoes

Educagao Literaria 8 55
Leitura 37 225
Escrita 19 53

Gramatica 39 113
Oralidade 10 37
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Auxiliando-me desta tabela observei que as dareas com um maior numero de propostas de
atividades sdo a Gramadtica com trinta e nove, logo seguida pela Leitura, para a qual encontramos
trinta e sete atividades, e pela Escrita com dezanove.

Os dominios com um menor niumero de propostas de atividades apresentadas pelo manual
sdo a Educacado Literaria, com oito e a Oralidade com dez, o que corresponde a uma por cada uma
das "aventuras". Facilmente se depreende que o dominio da Educacdo Literdria estd associado a
leitura integral de obras literarias, pelo que a apresentacdao de um menor nimero de propostas pelo
manual se pode interpretar como valorizacdo da obra literaria de leitura integral obrigatdria, pois os
objetivos e descritores apresentados pelas Metas Curriculares de Portugués (MEC, 2012), no que se
refere a este dominio, estdo intrinsecamente relacionados com a leitura da obra e o contacto com o
livro.

Tal como se constata na tabela, a Oralidade é o dominio com o menor numero de sugestées
de atividades e com um menor nimero de questdes; no manual apenas surgem trinta e sete
guestdes relativas ao oral, sendo que para a Leitura, por exemplo, existem duzentas e vinte e cinco
guestoes. Esta interpretacdo encontra-se também sustentada em diversos estudos como o de Ferraz
(2007) que afirma que a Oralidade é o dominio menos explorado nas aulas de Lingua Materna.

Apds esta constatacdo, e sendo que o meu primeiro momento de andlise incidia sobre a
Oralidade, englobando esta a Compreensao do Oral e Expressao Oral, surgiu a necessidade de se
analisar quantas dessas questdes se enquadram no ambito da Compreensdo do Oral e da Expressao

Oral, tendo procedido ao levantamento de dados que se organizam na seguinte tabela.
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Tabela 3- Questdes de Oralidade

Aventura 0 2 2
Aventura 1 2 1
Aventura 2 2 1
Aventura 3 2 3
Aventura 4 3 2
Aventura 5 2 1
Aventura 6 3 1
Aventura 7 2 1
Aventura 8 2 2
Aventura 9 2 1

Total 22 15

Deste modo, conclui que apenas quinze questdes dizem respeito a Expressdo Oral; as
restantes vinte e duas surgem associadas a Compreensdo do Oral. Observei que para além de a
Oralidade ser uma drea pouco explorada neste manual, as maiores lacunas se situam principalmente
ao nivel de propostas de exercicios concebidos para o ambito da Expressao do Oral.

A analise das instrucdes utilizadas nas atividades de Compreensdo do Oral permite-me
verificar que a opgao linguistica recai essencialmente no verbo “ouve”, sendo de seguida solicitada a
resolucdo de tarefas introduzidas com verbos como “assinala”, “liga”, “completa”, “ordena” e

“regista”.
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Nas atividades de Expressdao Oral, as expressdoes selecionadas sao fundamentalmente

n u n u

“apresenta”, “conversa com a turma”, “reconta”, “faz uma apresentacgao oral”, “descreve” e “recita”.
Em dez atividades, seis sdo iniciadas pelo verbo “apresenta”.

Nas instrucdes transmitidas aos alunos pelo manual escolar podemos observar uma forte
preferéncia pelos atos diretivos diretos, através do recurso ao modo imperativo, estando a sua
utilizacdo associada a expressées de ordem proferidas por quem tem autoridade, indiciando alguma
coercividade e imposicdo. Tal como afirmam Moreira e Pimenta (2012, p.266), o ato de fala direto "é
o ato que estd marcado de forma explicita no enunciado. Corresponde ao tipo de frase que foi
enunciada, quer pelo uso de verbos performativos ou realizativos ..., quer pelo uso de certos modos
verbais (imperativo, por exemplo)."

Num terceiro momento de andlise, para uma melhor entendimento da tipologia de atividades
propostas e para uma compreensdo mais produtiva, realizei uma correspondéncia entre as
atividades presentes no manual e o objetivo e descritor enunciados no documento das Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico. Estes dados encontram-se expostos nas seguintes

tabelas.

Tabela 4- Numero de atividades do 19 objetivo

1. Escutar para aprender e construir conhecimento.

Descritor Numero de atividades
1. Descobrir pelo contexto o significado de palavras desconhecidas. 0
2. Identificar informacao essencial. 21
3. Pedir esclarecimentos acerca do que ouviu. 0

Através da andlise desta tabela, pode-se observar que as atividades de Compreensdo do Oral
relativas ao 12 objetivo apenas incidem sobre um dos descritores, nomeadamente, "identificar
informacdo essencial”, pelo que o professor terd de um modo critico e reflexivo perceber a
necessidade de conceber atividades especificas que permita que o aluno desenvolva os

conhecimentos e aptiddes subjacentes ao descritor 1 e 3.
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Tabela 5- Numero de atividades do 29 objetivo

2. Produzir um discurso oral com corregao.

Descritor Numero de atividades

1. Usar a palavra com um tom de voz audivel, boa articulagdo e

ritmo adequado.

2. Mobilizar vocabulario cada vez mais variado e estruturas frasicas

cada vez mais complexas.

Para o segundo objetivo, o manual apresenta trés atividades que se inscrevem e no descritor
"usar a palavra com um tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado.". Compreende-se,
uma vez mais, que o descritor n2 2 é deixado num vazio pedagdgico. A sua importancia e
centralidade para o desenvolvimento da linguagem oral é indiscutivel, tal como afirmam Sim-Sim et
al (2008, p.18) "as palavras sdao a esséncia de uma lingua. Sem elas ndo é possivel qualquer
comunicacgao verbal ... O desenvolvimento lexical comega muito cedo, ... mas prolonga-se por toda a
vida." Assim, cabe ao professor implementar estratégias concretas que conduzam a aprendizagem

dos aspetos inerentes ao descritor 2.
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Tabela 6- Numero de atividades do 39 objetivo

3. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situagao e o interlocutor

Descritor Numero de atividades
1. Adaptar o discurso as situagdes de comunicagao. 0
2. Recontar, contar e descrever. 3
3. Informar, explicar. 2

4. Fazer uma apresentagdo oral (cerca de 3 minutos) sobre um tema, com

recurso eventual a tecnologias de informagao. 2
5. Fazer um pequeno discurso com inten¢do persuasiva (por exemplo,

com o exercicio “mostra e conta”: por solicitagdo do professor, o aluno 2
traz um objeto e apresenta a turma as razées da sua escolha).

6. Desempenhar papéis especificos em atividades de expressdo

orientada, respeitando o tema, retomando o assunto e justificando 2

opinides.

A tabela 6 mostra que, para o terceiro objetivo, as atividades estdo distribuidas de uma forma
mais equilibrada, no entanto, ha um descritor ("Adaptar o discurso as situacdes de comunicacao")
para o qual ndo é proposta nenhuma atividade/tarefa concreta. Este descritor mobiliza também
saberes e competéncias, essencialmente pragmaticos e sociais, que ndo podem ser descurados pelo
professor em contexto de sala de aula. Sousa (2006) afirma que o orador deve adequar eficazmente
o discurso ao auditério, recorrendo as estratégias que considere mais oportunas para garantir a
eficadcia comunicativa.

Em suma, através da andlise das tabelas é possivel observar que este manual ndo abrange
todos os descritores de desempenho presentes nas Metas Curriculares de Portugués (MEC, 2012), o
que obriga a que o professor implemente, de forma auténoma e reflexiva, atividades que
possibilitem o desenvolvimento de todos os objetivos e descritores, pois este documento assinala as
aprendizagens fundamentais e obrigatdrias. As Metas Curriculares de Portugués sdo um documento
de referéncia para o ensino e a aprendizagem e fornecem "uma visdo o mais objetiva possivel
daquilo que se pertence alcancar, permitindo que os professores se concentrem no que é essencial e

ajudando a delinear as melhores estratégias de ensino" (MEC, 2012, p.4).
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Para finalizar o estudo do manual, analisei mais pormenorizadamente as atividades da
Expressao Oral com o intuito de perceber se estas sdao orientadas segundo as trés fases que
identificamos, nomeadamente, a planificacdo, a producdo do discurso e a avaliacdo.

Relativamente ao momento de planificacdo, apenas na instrucdo de duas atividades surge o
verbo "planear"” ("planeia o teu discurso") e uma outra propde que os alunos facam o guido de uma
entrevista. As restantes sete ndo apontam para qualquer planificacdo ou reflexdo prévia a producao
discursiva, nem é concedido tempo de preparacdo para os alunos. Na atividade do guido da
entrevista, os alunos tém de escolher o tema, definir quem serd o entrevistador e o entrevistado e
escrever as perguntas. O entrevistado ndo prepara uma planificagdo do seu discurso, muito menos
com recurso a um suporte organizado e sistematizado. As outras duas atividades apresentam uma
planificagdo muito pobre. Numa delas os alunos tém que dizer o nome da personagem, onde vive e
descrever as suas caracteristicas fisicas e o seu vestuario. Na outra atividade, a instrucdo relativa a
planificacdo apenas remete para dois tépicos de desenvolvimento.

No que diz respeito a fase da avaliagdo do discurso, apenas uma atividade, a mesma que
solicitava aos alunos a elaboracdo do guido de entrevista, faz referéncia a uma avaliagdo, mais
concretamente, a uma autoavaliagdo. A proposta de autoavaliagdo ndao parece muito produtiva nem
proficua, ja que se limita a convidar os alunos a refletirem sobre o cumprimento do que estava

estipulado no guido, se usaram bem a voz e se foram claros na apresentacgao.
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Analise e interpretacao das atividades realizadas com os alunos

As atividades implementadas em contexto escolar foram desenhadas de forma a dar resposta
aos objetivos do estudo. No processo inicial de observacdao das aulas, foi possivel perceber qual o
tipo de metodologia a utilizar com a turma para a proposta destas tarefas.

Seguindo as perspetivas tedricas defendidas neste estudo e as opg¢Bes metodoldgicas
adotadas, apresento agora a andlise dos dados relativamente a cada fase subjacente a uma
exposicdo oral. Todas as atividades realizadas passaram pela fase de planificacdo e de preparacao do
discurso, o momento de producdo oral, onde os alunos faziam a apresentacao, e, por fim, o pés-oral,
ou seja, o momento de avaliagdo.

Como os alunos participantes foram variando de atividade para atividade, procedi a uma
analise global dos dados.

De modo a obter a autorizagdo dos encarregados de educagdo para a participacao dos alunos
no presente estudo, foi entregue a cada pai um documento (anexo |) a fim de obter o seu

consentimento.

Fase de planificagdo do discurso

A fase de preparac¢ao do discurso apresentou-se
como um momento importante para os alunos, pois
eles conseguiram perceber que as apresentagdes orais
formais necessitam de uma reflexdao prévia, de uma
planificacdo e preparac¢do. Os alunos tinham também
oportunidade de realizar um ensaio da sua
apresentacdo oral, e no final os colegas e as professoras

referiram quais os aspetos a melhorar no momento da

apresentacao.

Figura 2. Ensaio 12 atividade

Algumas afirmagdes dos alunos testemunham o seu
envolvimento e a valorizacdo desta etapa como crucial para o sucesso da tarefa proposta: “As
grelhas ajudam-nos a estudar o que vamos dizer na apresentagdo." / "Na apresentacdo se nos

lembrarmos do que escrevemos nas grelhas ja ndo nos perdemos".
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Foi possivel observar que o préprio preenchimento do
guido de planificagcao do discurso sofreu fortes evolugdes,
pois inicialmente os alunos respondiam as questdes de
orientacdo colocadas na grelha, contudo, na ultima
atividade ja colocavam apenas as ideias principais em cada
um dos espacos, ou seja, percebiam a sua funcdo e

distinguiam o cédigo escrito do cédigo oral. Este

instrumento permitiu que os alunos percebessem e

distinguissem a especificidade do oral e do escrito, embora

Figura 3. Planificagdo 22 atividade

ndo fosse diretamente transmitida a diferenca entre o "texto
oral" e o "texto escrito" e apesar de ndo se elencar de forma académica as carateristicas de cada
cédigo, os alunos assimilaram algumas especificidades do oral e mostraram compreender que o
"processamento das mensagens orais (...) obedece a restricGes importantes a nivel da memdria de
curto prazo, (...) que fazem com que o processamento de frases longas, ambiguidades estruturais,
(...), etc., se torne, a partir de determinado grau de extensdo e complexidade dos enunciados, dificil
ou mesmo impossivel" (M.E., 2011). Neste entendimento, e seguindo intuitivamente esta perspetiva,
os alunos, na terceira atividade, construiram uma apresentacdo em PowerPoint, e, por fim,
transformavam as suas ideias num texto oral.

A medida que foram implementadas as atividades definidas, os alunos refletiram sobre o que
é Oralidade e mostraram perceber os seus elementos distintivos e a sua importancia, ndo sé para
aquela situacdo, mas também para ocasides futuras. Inicialmente, afirmavam que a Oralidade era
saber falar e achavam que como sabiam falar teriam um bom desempenho e uma avaliagdo bastante
satisfatoria no dominio da Oralidade. Contudo, com o decorrer das atividades revelaram perceber
gue a Oralidade ndo é so falar e que uma boa apresentacdo oral formal tem subjacente uma
preparacao séria e organizada. No fim da segunda apresentacdao, um dos alunos referiu que "o X a
meio da apresenta¢ao nao sabia o que dizer e comegou a repetir as coisas, se pensasse na grelha
conseguiria lembrar-se da ordem do que deveria falar", o que evidéncia que o aluno percebeu que o
colega nao tinha uma boa estrutura discursiva, mas que tinham trabalhado isso na preparacao e que

o colega dispunha de um recurso que o poderia ajudar.

49



Figura 4. Planificagdo 32 atividade Figura 5. Preparagdo 32 atividade

Fase da produgdo do discurso

Nesta fase, os alunos fizeram as suas apresentacdes orais formais. Na primeira atividade, os
alunos estavam sentados e simulavam que eram apresentadores de televisdao ou jornalistas; na
segunda, também estavam sentados e apresentaram a obra aos colegas, recorrendo ao proéprio livro;
na terceira e ultima atividade, os alunos apresentaram aos colegas um livro concebido por eles,

falando também dos conteldos deste, recorrendo a uma apresentacao em PowerPoint.

Figura 6. Apresentacdo 1.2 atividade Figura 7. Apresentacdo 2.2 atividade

Ao longo das apresentacdes orais, os alunos revelaram progressos significativos no recurso a
elementos paralinguisticos e na qualidade do discurso produzido. Além disso, denotaram mais
iniciativa, mais autonomia e o tempo de apresentacdo aproximou-se paulatinamente ao definido no
descritor selecionado, sendo possivel observar que da primeira para a terceira atividade o tempo de
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exposicao foi aumentando, come¢ando em cerca de um minuto, na primeira atividade, e chegando
aos trés minutos na ultima atividade. Tal como foi referido, na terceira atividade foi possivel
trabalhar o descritor na sua plenitude, pois ja se recorreu as tecnologias de informacdo

(PowerPoint).

Figura 8. Apresentacao 32 atividade

Elementos paralinguisticos

Os elementos paralinguisticos/paraverbais mobilizados pelos alunos foram avaliados segundo
quatro indicadores: articulagdo, ritmo, entoacdo e projecdo/volume da voz. Esta andlise foi
extremamente importante e produtiva, ja que como refere Sousa (2006, p.53),

"a andlise dos elementos referenciados leva-nos a concluir que o0 modo como um emissor exprime

uma cadeia fénica esta ... condicionado pelas suas caracteristicas fisioldgicas, psicoldgicas e culturais,

mas também responde, sobretudo em contextos formais, a estratégias discursivas intencionais,

colocadas ao servico da clarividéncia semantica e enunciativa do discurso."

Através da andlise das grelhas de avaliacdo (anexo VII) constatei que a maior parte dos alunos
se encontra no nivel Bom (58%). Os parametros em que os alunos demonstraram mais seguranca
foram a projecdo de voz, o ritmo e a articulacdo. Apenas um aluno mostrou dificuldade na projecao
da voz, falando muito baixo e mal se ouvindo o que dizia.

Por outro lado, o parametro em que observei menos a vontade foi a entoagdo e a expressao.

Durante a apresentacdo oral, alguns alunos apresentavam um discurso mondtono, com pouca
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expressividade e sem as curvas entoacionais expectdveis, sendo esta uma dificuldade que ja tinha

sido observada em atividades de leitura de textos.

Discurso

No parametro relativo ao discurso foram avaliados cinco elementos, nomeadamente, o
vocabulario, a estrutura discursiva, a corregao linguistica, a coeréncia e a adequac¢do ao destinatario
e as situacgodes.

Através da analise das grelhas (anexo VII) conclui-se que a maioria dos alunos se encontra no
nivel Bom (74%) e que neste parametro ndo hd alunos avaliados com meng¢do "muita dificuldade" ou
"dificuldade", o que seguindo a perspetiva tedrica anteriormente apresentada, nos leva a adiantar a
hipotese de que a planificacdo do discurso, através do preenchimento da respetiva grelha, com as
orientacdes recebidas e com todo o trabalho realizado em grupo de forma colaborativa, permitiu a
reflexdo e o questionamento, orientando os alunos para uma boa correcdo linguistica, para a
producdo de um discurso coerente e para uma boa adequacdo ao destinatario e a situacao.

Alguns alunos obtiveram unicamente uma classificacdo satisfatéria no ponto da estrutura
discursiva, principalmente na primeira atividade, porque seguiram a grelha como base do discurso,
mas nao respeitaram a ordem apresentada, sendo que a grelha foi criada com uma sequencialidade
e, sem essa ldgica, o discurso ndo adquiria a estrutura adequada.

Os melhores resultados foram registados na correcao linguistica e na coeréncia, o que podera
também estar associado ao facto de os alunos terem usufruido de tempo para pensarem e ao
prepararem o discurso tinham em consideracdo a linguagem a utilizar. A partir da segunda atividade
foi possivel observar-se evolugdo na coeréncia discursiva, o que pode estar associado ao facto de os

alunos ja perceberem a funcdo da grelha de planificacdo e de a utilizarem de forma mais eficaz.

Aspetos ndo-verbais
Nesta categoria de andlise foram avaliados os seguintes indicadores: a postura e expressao
corporal, a expressao facial e o contacto ocular. A andlise dos aspetos ndo-verbais e dos elementos

paralinguisticos foi fundamental pela informacdo que aportam a este estudo, porque eles melhoram
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"a codificacdo verbal em ordem a uma expressao mais eficaz", isto é€, em conjunto contribuem para a
criagdo de um contexto interativo favordvel a comunicagdo (Sousa, 2006).

Através da analise das grelhas de avaliacdo (anexo VII), constatei que 15 alunos se encontram
no nivel Bom e 14 no nivel Muito Bom, sendo este parametro o que assumiu melhores classifica¢des.

O contacto ocular e a postura e expressdao corporal foram os aspetos em que os alunos
revelaram mais evolucdo e apresentaram melhores resultados. Os alunos adotaram uma postura
correta durante as apresentacdes e os colegas iam dando conselhos a fim de melhorar este aspeto.
O contacto visual foi um dos aspetos mais abordado pelos alunos no momento de avaliagao dos seus
colegas, evidenciando que percebiam o quao fundamental este recurso é para cativarem o publico.
Os alunos mostraram menos facilidade na expressao facial, apresentando um ar sério durante toda a
apresentacdo e a sua expressao nao alterava, o que podera estar relacionado com a seriedade com

que assumiam a apresentacdo oral e com a importancia que davam a este momento.

Fase da avaliagdo do discurso

Os alunos, no final da sua apresentacdo, ouviam as apreciacdes dos seus colegas e,
seguidamente, das professoras. Antes da primeira apresentacdo oral foi apresentada a grelha de
avaliacdo da Oralidade, elaborada para este estudo (anexo lll), e houve um didlogo em torno desta,
de modo a que os alunos percebessem em que consistia cada um dos parametros. No final dos
ensaios era apresentada novamente a grelha para que todos os alunos relembrassem os parametros
a ser avaliados, permitindo a consciencializagdo para os aspetos que era necessario ter em conta
durante a apresentacdo oral e a aquisicdo da metalinguagem associada ao discurso oral.

A observacdo direta realizada e as notas de campo registadas permitiram-me verificar
progressos substanciais na qualidade das reflexdes efetuadas e no tipo de comentarios/conselhos
transmitidos, pois na primeira atividade a turma apenas referia que o colega falava alto ou baixo e
falavam da postura adotada, demonstrando que para eles os colegas que estavam a apresentar
tinham que estar parados, sem poderem fazer certos movimentos, como balangar as pernas ou
mexer com as maos em algum objeto. Contudo, ao longo das apresentaces foram percebendo que
coadjuvando o discurso, ha uma série de aspetos nao verbais, tais como a expressao facial, corporal
e cinética e que poderia inclusivamente ser muito positivo recorrer a determinados gestos e

movimentos durante a apresentagao.
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Enquanto na primeira atividade, a turma mencionava apenas que o colega falava alto ou
baixo referia a postura adotada, na ultima atividade ja foi possivel observar e constatar que os
alunos conseguiam referir outros aspetos na apreciagdao dos colegas, principalmente a corregao
linguistica, a entoacdo e expressividade e o contacto ocular. Um dos alunos, na apreciacao dos
colegas relativa a terceira atividade, afirmou que "o aluno X falou depressa de mais, ndo se percebia
algumas palavras, mas falou alto, teve uma boa postura e manteve sempre o olhar com os colegas.",
o que revela uma reflexdo bem mais profunda e uma maior consciéncia sobre os aspetos a analisar

no decorrer de uma apresentagao oral.
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Conclusoes

Neste subcapitulo s3o apresentadas as conclusdes do estudo e posteriormente sdo

patenteadas algumas limitacdes do mesmo, assim como recomendacdes para futuras investigacées.

Conclusoes do estudo

O presente estudo foi desenvolvido no ambito do processo de ensino-aprendizagem da
Oralidade, ja que este é um dos dominios definidos pelos textos legais em vigor mas parece, por
vezes, explorado de forma pouco rigorosa na sala de aula, o que me levou a entender ser oportuno
abordar esta temdtica no estudo relativo a PES Il. Além disso, e considerando-se que o manual é um
recurso didatico essencial na pratica pedagdgica de muitos professores e que alguns deles orientam
as suas aulas por este instrumento, considerei fundamental perceber a énfase que este atribui ao
ensino do Oral.

Nesta seccdo pretende-se dar resposta a questdo de investigacdo apresentada inicialmente,
mostrando as conclusdes obtidas. Todo o estudo foi planeado e organizado de forma sequencial, a
fim de se obter conclusGes validas e fidveis. Iniciou-se por uma analise do manual em relacdo a
Oralidade e de seguida, procedeu-se a implementacado de atividades de forma a colmatar as lacunas
existentes neste recurso.

Respondendo a questdo de investigacdao "Qual a relevancia que o manual escolar atribui ao
dominio da Oralidade?", a analise permitiu verificar que o nimero de propostas de atividades para a
Oralidade é significativamente menor do que o apresentado para os restantes dominios, indiciando
uma clara desvalorizacdo da Oralidade, pelo que conclui que é imprescindivel que o professor
estruture atividades potenciadoras do desenvolvimento de todos os descritores definidos nas Metas
Curriculares de Portugués para o 32 ano de escolaridade.

Através da andlise das propostas de atividade direcionas para a Oralidade, verifiquei que o
manual evidencia um maior niumero de atividades para a CO do que para a EO. Além disso, este
manual ndo apresenta atividades estruturadas e direcionadas para todos os descritores de
desempenho presentes nas Metas Curriculares de Portugués, observando-se que quatro deles nao

tém qualquer tipo de atividade associada. As propostas sdao muito semelhantes entre si e nado
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orientam o aluno para as trés fases cruciais de uma exposicdo oral com algum grau de formalidade
(planificagao, producdo e avaliagdo do discurso), que, tal como se sustentou na fundamentacgao
tedrica e se comprovou através da analise de dados, sdo cruciais para os alunos desenvolverem as
suas competéncias discursivas. Foi possivel observar que das dez atividades sugeridas pelo manual
apenas uma se aproxima da metodologia defendida neste estudo.

O manual estudado ndo apresenta nenhum instrumento de avaliacdo da Oralidade, pelo que
na intervencdo diddtica senti necessidade de construir uma grelha de avaliagdo (anexo lll), o que se
apresentou uma ferramenta facilitadora dos registos do professor, permitindo uma leitura e reflexao
sobre os aspetos onde é indispensavel uma maior intervencdo do docente com vista a um melhor
desempenho dos alunos, possibilitando assim uma avaliacdo formativa e um processo de ensino e
aprendizagem reflexivo.

Neste estudo, foram implementadas atividades criativas e produtivas no ambito da Expressao
do Oral, estabelecendo-se sempre conexdes com as restantes areas do saber e/ou com outros
dominios do Portugués, fomentando-se a articulacdo com o Estudo do Meio, as TIC, a Educacdo
Literaria e com a Educac¢do para a Cidadania.

Foram propostas atividades adequadas a faixa etaria e ao desenvolvimento global da turma,
criando-se situacles ludicas e motivadoras. Os alunos trabalharam sempre em grupo,
desenvolvendo-se a colaboracgdo, o espirito de cooperacao e entreajuda, mas também a autonomia e
a responsabilidade.

Corroborando a investigacdo de Sousa (2006), verificou-se que para uma apresentacdo oral
consistente e adequada ao objetivo definido é fundamental a fase de planificagdo da Oralidade,
posto que o trabalho criterioso e sequencial desenvolvido na fase de planificacdo da exposi¢ao oral
apresenta reflexos a nivel qualitativo da execucdo do discurso oral final. Os alunos revelam maior
consciéncia metadiscursiva, evidenciando comportamentos expressivos conformes as situacdes de
comunicacdo programadas. Além disso, perceberam o qudo fundamental é usufruir de momento de
preparacao do discurso e de uma grelha de planificagdo para que a apresentacao oral decorra de
forma sustentada.

Em sintese, é possivel implementar, no dominio da Oralidade, atividades criativas,

motivadoras, exequiveis e articuladas com outras areas e com outros conteudos que fomentem um

56



processo de ensino e de aprendizagem globalizante e produtivo, sendo fundamental que o professor

organize a sua pratica pedagdgica de forma reflexiva e auténoma.

LimitagOes do estudo e propostas para futuras investigagoes

No decorrer desta investigacdo, encontrei algumas limitagdes que, de certa forma, demarcam
o desenvolvimento do estudo.

Uma das limita¢des prende-se com a amostra pouco representativa que foi utilizada, ja que
este estudo foi realizado no ambito da PES Il, apenas foi desenvolvido com uma turma e um Unico
manual, pelo que dificilmente poderemos proceder a uma generaliza¢cdo dos resultados.

Outra limitacdo, que se relaciona também com o facto de esta investigacdo ser realizada
durante a pratica pedagodgica, é o tempo estipulado para a sua concretizacao, ja que o tempo de
intervencdo e exploragdo das atividades propostas nao foi satisfatério para percecionar e verificar se
os alunos consolidaram efetivamente as competéncias estabelecidas.

O facto de ser simultaneamente professora e investigadora, apesar de possuir varias
vantagens ja anteriormente enumeradas, pode surgir como uma limitacdo, devido ao tempo
dedicado a abordagem de outros conteldos e ao envolvimento pedagdgico que exigia que eu
sempre tivesse como objetivo o sucesso escolar dos alunos e a aquisicdo de conhecimentos e
capacidades.

Estas limitagdes ndo constituiram impedimento para validar os resultados deste estudo, no
entanto ha algumas consideragbes que podem ser tidas em conta futuramente para se proceder a
um estudo mais alargado. Poder-se-a realizar o estudo num maior periodo de tempo e com um
maior numero de participantes, analisando-se outros manuais escolares, quer para este ano de
ensino, quer para outros. Poder-se-3, também, efetuar questiondrios e entrevistas aos professores
de forma a perceber as conce¢des dos professores sobre a Oralidade e que tipo de atividades
realizam com os alunos, pois a forma como os professores percecionam a sua pratica pedagdgica e
as suas crencas influenciam a énfase que atribuem aos diferentes dominios nas suas aulas.

Finalizando, devo dizer que foi com muito gosto que participei e me envolvi neste estudo
sobre o processo de ensino-aprendizagem da Oralidade, que me permitiu perceber qual a melhor

estratégia pedagdgica para implementar este tipo de atividades (seguindo as fases fundamentais
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para a sua realizacdo) de forma a torna-las interessantes, estabelecendo articulagdes pertinentes
com outros saberes e sendo motivadoras para os alunos.

Com este estudo espero ndo so6 ter desenvolvido a competéncia oral nos alunos, mas também
ter dado um pequeno contributo para a sensibilizacdo de que efetivamente a Oralidade é
fundamental para a formacgdo de cidaddos e que é necessario conceder a este dominio a mesma

importancia que se atribui aos restantes.
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CAPITULO Il - Reflexdo global sobre o percurso realizado na Pratica de Ensino

Supervisionada (PESI e PESII)

A Educacdo Basica é, e foi desde sempre, a area profissional em que pretendo exercer uma
atividade profissional. No Ensino Secundario ja havia optado pelo Curso Tecnolégico de A¢do Social e
estagiando, no 122 ano, num Centro de Atividades de Ocupacdao de Tempos Livres e num Jardim de
Infancia. Em seguida, frequentei a Licenciatura em Educacdo Bdsica, onde tive a oportunidade de
estagiar com criangas em diferentes niveis e ciclos de aprendizagem. Posteriormente, enveredei pelo
Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico.

A formacdo integrada neste mestrado permitiu-me experienciar a pratica profissional de
modo a complementar o que foi aprendido ao longo de toda a formacdo académica. Desta forma,
possibilitou uma passagem por dois percursos diferentes, o Pré-Escolar e o 12 Ciclo do Ensino Basico,
gue foram repletos de vivéncias positivas e memoraveis, potencializadoras de grandes
aprendizagens e reflexdes que se mostraram essenciais a minha pratica profissional.

O primeiro percurso foi no Pré-Escolar e a Pratica de Ensino Supervisionada foi realizada num
centro escolar do concelho de Viana do Castelo entre margo e junho de 2013. A pratica pedagogica
decorreu numa sala com 12 criancas com idades compreendidas entre os 3 e os 5 anos, pelo que as
criangas apresentavam um nivel de desenvolvimento global distinto. O facto de ser um grupo
heterogéneo, com ritmos de trabalho diversificados permitiu-me ter uma no¢do mais clara do tipo
de atividades e propostas que se adequam as diferentes idades, o que tornou esta experiéncia ainda
mais significativas.

O centro escolar onde estagiei estava repleto de materiais didaticos diversificados para todas
as areas, no entanto a area de Matematica dispunha de mais variedade de material didatico atual e
adequados as metodologias preconizadas nos documentos oficiais. O espaco fisico estava dotado de
excelentes condi¢cbes, com um ginasio, um recreio enorme e duas salas bem apetrechadas. Estes
aspetos foram aproveitados por mim e pelo meu par pedagdgico de forma a desenvolver um bom
processo de ensino-aprendizagem, potenciando as competéncias e capacidades de cada um e
facilitando que apostassemos em materiais e estratégias criativas e inovadoras.

As criangas mostraram-se muito recetivas e motivadas com a presenca de estagidrias e

recebemos, de forma clara e permanente, o apoio da educadora cooperante e da auxiliar da sala. A
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relacdo estabelecida com a educadora foi muito positiva e crucial para que a experiéncia pedagogica
decorresse com sucesso, visto que esta se disponibilizou sempre para nos ajudar, orientando todo o
processo de modo a que as planificagbes se tornassem mais ricas e para que as nossas
implementagdes atingissem os objetivos delineados.

O estagio foi dividido em duas fases. A primeira, com a duracao de trés semanas, centrou-se
na observacdo direta sobre o grupo de criangas nas sessdes orientadas pela educadora cooperante.
A segunda corresponde a intervencdo pedagogica, onde eu e a minha colega de estagio
planificdvamos as atividades e colocdvamo-las em pratica com as criangas, dividindo equitativamente
o0 numero de sessoes.

Durante a fase de observacdo, constatei que basicamente todos os dias as criancas se
deslocavam para as areas para brincar e a educadora cooperante considerava este momento muito
rico para as criangas. Assim, sempre que era possivel, tentei acompanhar as criangas nas dreas,
intervindo e participando em algumas brincadeiras, pois, apesar de esta ser uma atividade livre, é
potenciadora de uma forte interacdo, de desenvolvimento linguistico e de grande aprendizagem
para eles. Percebi que é importante explorar certas tematicas enquanto as criangas brincam nas
areas e sobretudo assumirmos que somos um modelo para eles, porque segundo as Orientagdes
Curriculares (1997, p.53), "a relacdo que o educador estabelece com cada crianga (...) constituem um
exemplo para as relagdes que as criancas estabelecerdo entre si". Por exemplo, na casinha havia um
boneco de cor preta e as criangas nunca o escolhiam para as suas brincadeiras. Quando fui brincar
com elas peguei nesse boneco e disse que era o meu filho, o que foi suficiente para observar
alteragdes de comportamento nas criangas, porque durante a brincadeira elas ja queriam ser as tias
ou a médica da crianga.

Com este exemplo pretendo também demonstrar que consegui desenvolver uma boa relagdo
afetiva com as criancas e criar um ambiente propicio ao desenrolar das atividades, pois sempre
estive consciente de que "O bem estar e seguranca depende (...) do ambiente educativo, em que a
crianga se sente acolhida, escutada e valorizada (...). Um ambiente em que se sente bem porque sdo
atendidas as sus necessidades psicoldgicas e fisicas (Ministério da Educagao, 1997, p. 21).

Durante as observacbes e as interven¢des fomo-nos apercebendo das dificuldades das

criangas e das areas em que precisavamos intervir, construindo um trabalho alicerceado na avaliagao
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diagndstica e na vontade de ajudar as criancas a ultrapassar as suas dificuldades, definindo
prioridades de a¢dao na sala de aula.

Ao logo das minhas intervencdes, fui sentido também alguns constrangimentos e pequenos
problemas, sendo um deles o facto de ter um grupo que, apesar de ter um nimero reduzido de
criangas, era muito irrequieto e quando estavam em grande grupo sentia dificuldade em captar de
imediato a sua atencdo, tendo que me esforgar para as acalmar e disciplinar.

Este grupo também ndo respeitava as regras de sala de aula, pelo que um dos grandes
objetivos das intervenc¢Ges era mudar esse comportamento. Tive que refletir conjuntamente com o
meu par pedagoégico e adotar uma nova estratégia, que consistia na introdu¢do uma rotina de
segunda-feira - o chefe do dia tinha que se dirigir ao cartaz das regras e relembrda-las aos colegas
através das imagens. Ao longo das sessdes, observamos uma evolugdo no comportamento das
criangas e eles préprios faziam comentarios em relagdo as atitudes dos colegas, tendo por base as
regras. A mudanca de comportamento que as criancas foram fazendo foi crucial para o
desenvolvimento das suas aprendizagens, pois tal como consta nas Orientacdes Curriculares (1997,
p.90), umas das condi¢des favordveis para o sucesso das criancas sdo "as que dizem respeito ao
comportamento das criangas no grupo", para isso, a crianca terd de "ser capaz de aceitar e seguir as
regras de convivéncia e de vida social (...); saber escutar e esperar pela sua vez para falar (...)".

Todas as semanas, realizamos a planificacdo refletindo sobre todas as areas e dominios do
pré-escolar e procurando estabelecer articulagao entre todos eles, porque segundo as Orienta¢des
Curriculares (1997), o planeamento deverd ter em conta "as diferentes areas de conteudo e a sua
articulacdo (...)". Contudo, em algumas semanas, como tivemos menos horas de estdgio, ndo foi
possivel abordar todas as areas. Nas minhas interveng¢bes s6 nao tive oportunidade de realizar
atividades de ciéncias experimentais, pois ndo foi possivel articular com a tematica que a educadora
me atribuia. Os conteddos mais explorados foram os valores subjacentes ao contexto relacional, as
regras de sala de aula e a motricidade fina e global, pois eram os aspetos onde as criangas
apresentavam maior fragilidade.

Na execucdo das atividades de grupo, procurei organizar grupos heterogéneos para que as
criangas mais velhas pudessem ajudar as mais novas na execucado das atividades. Nas Orientacdes
Curriculares (1997, p.35), podemos ler que "a interac¢do entre criancas em momentos diferentes de

desenvolvimento e com saberes diversos, é facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem" e
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gue "As vantagens dos contactos e do trabalho em comum de criangas em momentos diferentes do
desenvolvimento, com saberes e com competéncias diversos, implicam que o educador organize o
processo educativo de modo a que este responda as caracteristicas de cada crianca, estimulando a
sua evolucdo no grupo." (Ministério da Educacdo, 1997, p.87). Além disso, quando realizava
atividades em grande grupo, ia colocando perguntas e solicitando a intervengao de todas as criangas
de modo a desenvolver os seus raciocinios e a sua capacidade de comunicar. "A capacidade do
educador escutar cada criancga, de valorizar a sua contribuicdo para o grupo, de comunicar com cada
crianga e com o grupo, de modo a dar espaco a que cada um fale, fomentando o didlogo entre
criancgas, facilita a expressdao das criangas e o seu desejo de comunicar" (Ministério da Educacao,
1997, p. 66-67).

Quando as atividades eram mais complexas ou evidenciavam maior dificuldade para
determinadas criangas, concebi uma estratégia para os ajudar na execuc¢ao da tarefa. Por exemplo,
enguanto planificava a atividade de Matematica em que as criancas tinham de encontrar o caminho
mais curto e o mais longo, coloquei a hipdtese de que algumas criancas poderiam n3o o conseguir
identificar s6 com o olhar. Optei por levar para a sessdo um novelo de fio para que as criangas que
tivessem dificuldades em identificar o caminho medissem com o fio, tal como aprendemos em
Didatica de Matematica, o que se revelou muito produtivo para algumas criancas mais novas e para
uma outra com dificuldades.

Com o decorrer das sessdes, fui sentido uma maior confianga nas minhas implementacgdes e
em situacOes inesperadas desenvolvi alguma capacidade para improvisar uma atividade ou para
encontrar outra estratégia com mais facilidade. Quando surgiam situagdes espontaneas por parte
das criangas, tentei aproveita-las para desenvolver outras competéncias, isto é, ndo me preocupava
exclusivamente em seguir a planificacdo, ja que esta era uma orientacao e percebi que se as criangas
mostrassem interesse em saber mais sobre algum tema, a exploracdo do mesmo deveria ser uma
prioridade.

De uma forma global, optei por realizar propostas estimulantes, recorrendo a materiais que
despertassem a curiosidade e o envolvimento das criancas.

Consegui ultrapassar as dificuldades e senti progressos comparativamente ao inicio. Nas
ultimas semanas de estdgio, sentia-me completamente a vontade com o grupo e esta passagem pelo

pré-escolar foi essencial e uma experiéncia bastante enriquecedora, pois permitiu-me adquirir novos
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conhecimentos e experiéncias para a minha bagagem profissional. Com este estagio aprendi imenso;
aprendi a ouvir, a observar, a planificar, a improvisar, a brincar, a viajar, a sonhar, entre inUmeras
outras coisas. Foi sem duvida uma mais-valia para a minha formacao.

A Pratica de Ensino Supervisionada em contexto do 12 Ciclo do Ensino Basico, foi igualmente
realizada numa escola no concelho de Viana do Castelo e decorreu entre outubro de 2013 e janeiro
de 2014, numa sala de 32 ano de escolaridade, com uma turma de trinta alunos com idades
compreendidas entre os 7 e os 8 anos. Nesta turma estavam inseridos dois alunos com NEE, seis
alunos que beneficiam de diferenciacao pedagdgica e trés alunos com hiperatividade.

Figuei um pouco apreensiva quando percebi que iria ter uma turma com trinta alunos, pois
no pré-escolar o grupo era constituido por apenas doze criancas, que eram bastante irrequietas e no
inicio senti dificuldades em controlar o seu comportamento. Deste modo, o nimero de alunos
assustou-me um pouco, no entanto, assim que conheci a turma o receio diminuiu.

O 12 Ciclo é muito distinto do pré-escolar, porque apresenta um modelo de ensino
completamente diferente, o que é visivel desde logo na organizacdo do espaco, neste caso, sala de
aula, que era bem mais simples e formal, estando as mesas e cadeiras dispostas em trés filas. A
gestdao do tempo é outro dos aspetos distintos, visto que no pré-escolar ndo havia pressao para
cumprir o programa e para lecionar os conteddos como neste ciclo de ensino. Enquanto que no
pré-escolar as criancas tinham um determinado periodo por dia para partilhar as suas experiéncias e
vivéncias, no 12 Ciclo é quase impossivel esta pratica. Este facto é agravado pelo elevado nimero de
alunos, embora eles evidenciassem sistematicamente vontade de partilhar acontecimentos vividos,
principalmente em determinados conteudos de Estudo do Meio.

Tal como aconteceu no estagio no pré-escolar, também o do 12 Ciclo foi dividido em duas
fases; a primeira, com a duragdo de trés semanas, foi de observacdo direta sobre a turma e as aulas
foram lecionadas pela professora cooperante. Nas restantes semanas, decorreu a fase de
implementacao.

Durante a fase de observacdo pude conhecer a professora cooperante que me iria
acompanhar e os seus métodos de ensino, a turma com a qual iria trabalhar e realizar o meu projeto

de investigacdo, assim como as rotinas e regras instituidas na sala de aula.
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Um dos meus focos de observacdo foi a postura e a pratica profissional da professora
cooperante, visto que nas semanas seguintes a iriamos substituir durante trés dias por semana e
sendo que ela era um exemplo para noés.

Constatei que os alunos eram muito conversadores e estavam constantemente distraidos,
obrigando a continuas reformulacées de planta de sala. Além disso, foi possivel observar que a
turma possuia diferentes ritmos de aprendizagem e de trabalho, o que foi um aspeto a ter em
consideracao nas planificacdes e nas intervencdes pedagdgicas.

Os alunos eram ativos, participativos, interessados em aprender e demonstravam interesse
por jogos, leitura/audicdo de histdrias e trabalhos manuais. Revelavam adesdo e entusiasmo por
propostas pedagdgicas que implicassem cantar e na pratica de atividades fisico-motoras. Sempre
gue para a aula era levado algum material didatico ou era utilizada uma nova tecnologia, os alunos
ficavam de imediato motivados. Em todas as planifica¢des tive isso em consideragao, de forma a
cativar os alunos e a proporcionar melhores aprendizagens.

Apds a observagdo e diagnostico das dificuldades dos alunos, foquei-me na detegdo de uma
situacdo-problema para a definicdo e construcdo do meu projeto de investigacdo, tendo
previamente limitado a disciplina de Portugués para objeto de estudo. Durante uma atividade
realizada pela professora cooperante, constatei que os alunos se sentiam inseguros e sem saber o
que dizer quando lhes era solicitada uma apresentacao oral e assim optei por este dominio para a
realizagcdo do estudo.

Ao longo das implementacdes, fui detetando outras dificuldades dos alunos e planificando
atividades para as colmatar nas semanas seguintes, pois sempre tive o cuidado de planear a minha
intervencdo, tendo em conta os interesses e dificuldades dos alunos, mas que fossem ao encontro
do que esta definido nos programas e nas metas. Relativamente aos diferentes ritmos de trabalho da
turma, eu e a minha colega preparamos outras atividades para os alunos que acabassem primeiro,
tendo em conta a zona de desenvolvimento de cada um e procurando potenciar as capacidades de
todos.

Procurei acompanhar as tarefas implementadas com material manipuldvel, principalmente,
na area da Matemadtica, pois € uma forma dos alunos captarem mais facilmente a informacao
transmitida. Do mesmo modo, eu e a minha colega, aproveitamos o facto de os alunos gostarem de

competicGes e realizamos atividades mais ludicas para rever e consolidar os conteudos. Faziamos
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jogos com trés equipas (cada fila representava uma equipa) e os alunos aderiam com entusiasmo a
este tipo de proposta.

Nestas duas realidades diferentes que constituiram o Pré-escolar e o 12 Ciclo, a principal
dificuldade que senti foi no controlo disciplinar de toda a turma, isto é, em fazer com que todos se
mantivessem atentos durante as atividades. Com o tempo e a pratica que estas experiéncias me
proporcionaram, consegui melhorar esta situacdo, de modo a que o bom funcionamento das
atividades nao ficasse prejudicado pela falta de concentracdo dos alunos.

Ao longo de todo o estagio, a relacdo com o par pedagdgico foi fundamental para que a
pratica tenha decorrido da melhor forma. Criamos uma relagdo de entreajuda em todos os
momentos, tanto nas planificacGes e implementacdes, bem como nos momentos de reflexado.

O estagio, em ambos os contextos, e de forma global, foi um percurso bastante trabalhoso,
durante o qual tentei dar sempre o meu melhor para que decorresse de forma agradavel e repleto
de aprendizagens, para mim e para os alunos. Com estas experiéncias, adquiri saberes e
competéncias necessarias para exercer a profissdo de professora/educadora. Além disso, também
senti que as reflexdes com as professoras cooperantes, os professores supervisores e o0 meu par de
estagio contribuiram para o meu crescimento profissional.

Assim termina este percurso, mas permanece o sentimento de que este contribuiu para a
minha formacdo pessoal e profissional e o desejo de continuar a trabalhar para o sucesso e

aprendizagem das criangas.
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Anexo | - Autorizacdao Encarregados de Educagao

Instituto Politécnico de Viana do Castelo

Escola Superior
Estimado(a) Encarregado(a) de Educag3o, de Educacao

No ambito do curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo e da minha integracdo no estagio que
realizo com o grupo de alunos em que o seu educando se encontra, pretendo realizar uma investigacao
centrada na area curricular do Portugués.

Para a concretizagdo da investigacdo serda necessdrio proceder a recolha de dados através de
diferentes meios, entre eles os registos fotograficos, dudio e video das atividades referentes ao estudo. Estes
registos serdao confidenciais e utilizados exclusivamente na realizacdo desta investigacdo. Todos os dados
serdo devidamente codificados garantindo, assim, o anonimato das fontes quando publicado.

Venho por este meio solicitar a sua autorizagdo para que o seu educando participe neste estudo,
permitindo a recolha dos dados acima mencionados. Caso seja necessario algum esclarecimento adicional,
estarei disponivel para esse fim.

Agradeco desde ja a sua disponibilidade.

Viana do Castelo, 4 de novembro de 2013

A mestranda

(Cristina Almeida Ferreira)

Eu, Encarregado(a) de Educag¢do do(a)

, declaro que autorizo a participac¢do do

meu educando no estudo acima referido e a recolha de dados necessaria.

Assinatura

Data

Obs.
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Anexo Il - Grelha de planificagao do discurso
Planificacdao do discurso

O Natal

Quando se
celebra o Natal?

Introdugdo O que é o Natal?

O que é paratio
Natal?

Natal em familia

Natal e paz

Desenvolvimento

Natal e
solidariedade

O que gostarias
gue mudasse no
mundo este
Natal?

Mensagem de
. Natal para os
Conclusao .
mais

desfavorecidos.

Bom Natal.
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Planificagcdo do discurso: As Fadas Verdes

e Titulo da obra;

3 e Nome das autoras;
e
= e Editora.
Escritora
e Nome;
e Data de nascimento;
e Qutras obras;
e Onde viveu;
e Um facto significativo da sua
vida.
llustradora
e Nome;
e Data de Nascimento;
e QOutras obras;
o .
= e Onde viveu;
[J]
g e Um facto significativo da sua
S .
z vida.
Q
n) ~
2 llustragao
e O quevés naimagem;
e Cores;
e O que sugere a imagem;
[ ]
Mensagem do poema
e Tema;
e O que sugere o poema.
llustragdo e poema
e Lligagcdo entre aimageme o
texto. Justifica.
e Qual atua opinido sobre esta
o
T obra?
=
§ e O quedirias a um colega sobre a
o

obra?
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Livro sobre Viana do Castelo

Planificagdo do discurso

Introdugao

Titulo da obra;

Nome dos autores;

Editora;

Porqué que construiram este

livro.

Desenvolvimento

Conteudo do livro

Factos importantes sobre

Viana do castelo.

Quais sdo os principais
assuntos que retrata o livro.

(exemplos)

Figura llustre

Nome;

Data de nascimento;

O que fez de importante para
Viana do Castelo;

Um facto significativo da sua

vida.

Escolhe um monumento ou tradicdo

de Viana do Castelo.

Porqué que o consideras

importante?

Conclusao

Qual a utilidade deste livro;

O que dirias a um amigo

sobre este livro.
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Anexo Il - Grelhas de avaliagao

Com muita

dificuldade

Com dificuldade

Satisfatério

Bom

Muito Bom

Elementos paralinguisticos

Projecdo da voz

Entoacdo e expressividade

Ritmo

Articulagdo

Discurso

Vocabulario

Estrutura discursiva

Corregdo linguistica

Adequacdo ao destinatario e as situagoes

Coeréncia

Aspetos nao-verbais

Postura e expressdo corporal

Expressdo facial

Contacto ocular
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Anexo IV: Tabela - Numero de atividades por dominio

Atividades Questdes Atividades Questdes Atividades Qu::t5 Atividades Questdes Atividades | Questdes
- - 3 20 2 5 1 4 3 7
2 12 3 17 2 6 1 3 6 17
1 8 4 20 2 6 1 3 q 9
- - 5 32 4 8 1 5 3 10
1 8 4 24 2 7 1 5 5 15
1 6 5 30 1 5 1 3 4 12
2 14 3 21 1 1 1 4 3 6
- - 3 13 2 8 1 3 q 10
1 7 3 22 3 7 1 4 5 20
- - 4 26 - - 1 3 2 7
8 55 37 225 19 53 10 37 39 113

75




Anexo V: Tabela: Correspondéncia entre as MCP e as atividades do manual

Descritor Atividades Frequéncia | Total
= 1. Descobrir pelo contexto
g o significado de palavras 0
(%]
S desconhecidas.
© 2. ldentificar informacdo | Aventura 0 (pag. 7, exercicio 4);
@ essencial. Aventura 1 (pag. 17, exercicio 2 e 3);
_u;J Aventura 2 (pag. 35, exercicio 2 e 3);
S Aventura 3 (pag. 49, exercicio 2 e 3);
§ Aventura 4 (pag. 65, exercicio 2, 3 e 4); 51
© Aventura 5 (pag. 83, exercicio 2 e 3);
g 2 Aventura 6 (pag. 101, exercicio 2, 3 e 4);
_ < Aventura 7 (pag. 115, exercicio 2 e 3);
g .g Aventura 8 (pag. 129, exercicio 2 e 3);
u&,,: E Aventura 9 (pag. 149, exercicio 2 e 3).
.5 3. Pedir esclarecimentos 0
o acerca do que ouviu.
£ £ 1. Usar a palavra com um | Aventura 2 (pag. 35, exercicio 4 e 5);
> 8 tom de voz audivel, boa | Aventura 7 (pag. 115, exercicio 4). 3
L= articulacdo e ritmo
— @©
N5 adequado.
2.0 2. Mobilizar vocabuldrio 0
o2 ’;'CJ» cada vez mais variado e
-3 E estruturas frasicas cada vez
N T O mais complexas.
o 1. Adaptar o discurso as 0
2 situacOes de comunicacao. 35
§ 2. Recontar, contar e | Aventura 0 (pag. 7, exercicio 6);
= descrever. Aventura 5 (pag. 83, exercicio 4); 3
i Aventura 9 (pag. 149, exercicio 4).
‘é 3. Informar, explicar. Aventura 1 (pag. 17, exercicio 4); )
© Aventura 9 (pag. 149, exercicio 4).
g 4. Fazer uma apresentacdo | Aventura 0 (pag. 7, exercicio 6);
-§ oral (cerca de 3 minutos) | Aventura 6 (pag. 101, exercicio 5).
g sobre um tema, com )
g recurso eventual a
3 < . . ~
g % tecnologias de informacgao.
- O
E % 5. Fazer um pequeno | Aventura 4 (pag. 65, exercicio 6);
§ = discurso com intengdo | Aventura 8 (pag. 129, exercicio 4).
o persuasiva (por exemplo,
E_) com o exercicio “mostra e 5
© conta”: por solicitacdo do
g professor, o aluno traz um
§ objeto e apresenta a turma
g as razbes da sua escolha).
2 6. Desempenhar papéis | Aventura 3 (pag. 49, exercicio 4 e 5).
© especificos em atividades
N de expressdo orientada, )
B respeitando o tema,
e retomando o assunto e
« justificando opinides.
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Anexo VI: Planificacao

Mestrando: Cristina Ferreira e Susana Caetaninho

Periodo: 12 periodo

Competéncias/

Temas
Contetdos _— ..
/ Objetivos . . . . L. Materiais/re Tempo
/Blocos/ . Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho (incluir aprendizagens prévias se .
especificos/ | te) cursos/espa Avaliacao
Dominios relevante .
¢os fisicos
Objetivos gerais/
Descritores
Segunda-feira
Matematica (9h - 10.30h)
Sumario: Material multibase: unidades de milhar.
Nove mil. Contagens progressivas com saltos fixos.
Nameros e | Numeros A aula inicia-se com a rotina da matemadtica (anexo ). Inicialmente os alunos escrevem a 15 min Conhece os
operacdes naturais: data no caderno. De seguida escrevem o numero do dia em ordinal, por extenso e calculam o numerais
quadruplo. Calculando-o terdo de escrever uma expressao que englobe a multiplicagdo e a ordinais.

Conhecer os
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numerais
ordinais.
- Adicionar,
subtrair e

multiplicar  dois

numeros naturais.

Descodificar o
sistema de
numeragao

decimal.

Identificar o valor
posicional dos
algarismos  que
compdem um
numero natural.
Efetuar a leitura

por classes e

ordens.

soma/subtragdo.

A estagiaria pede a um dos alunos, a quem é aplicada a diferenciacdo pedagdgica, para

realizar as rotinas no quadro.

A fim de introduzir o 9 mil e continuar a abordar as unidades de milhar, a estagiaria ira
utilizar o material multibase (MAB). Inicialmente mostra aos alunos o MAB e pede para
identificarem qual é a unidade, a dezena, a centena e o milhar. Em seguida, a estagiaria ira

representar varios nimeros com o MAB e os alunos terdo de os identificar.

Seguidamente escreve no quadro numeros (por exemplo: 2483; 6347) e os alunos terdo de
transformar o MAB nesse nimero. Como ndao ha material para todos os alunos, a estagidria
ird distribuir, por cada par, imagens do MAB (anexo Il). H4 medida que vdo manipulando os

numeros vao escrevendo-os no caderno por extenso. A corre¢do sera feita oralmente.

Material

multibase

Imagens

MAB

15 min

20 min

Adicionam,
subtraem e
multiplicam
dois numeros

naturais.

Descodifica
corretamente
o sistema de
numeragao

decimal.

Identifica o
valor
posicional dos
algarismos
que compdem
um  numero

natural.

Efetua
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Efetuar contagens
progressivas, com
saltos fixos, que
possam tirar
partido das regras
de construgdo dos
numerais

cardinais.

Identificar o valor
posicional dos
algarismos  que
compdem um
numero natural.
Efetuar a leitura
por classes e

ordens.

Posteriormente, os alunos terdo de escreve no caderno os numeros de 8850 a 9000,
saltando de 5 em 5. Posteriormente terdo de encontrar as regularidades existentes na
contagem (os algarismos das unidades sdo sempre 0 0 e 0 5; o algarismo das dezenas muda
de dois em dois), assinalando-as com diferentes cores. Para finalizar, fazem a leitura por
ordens e classes do primeiro e o ultimo ndmero (8850 e 9000). No final alguns alunos

registam no quadro.

A estagidria escreve no quadro exercicios de ordenar nimeros por ordem crescente e

decrescente; e de leitura de classes e ordens (anexo lll).

25 min

15 min

corretamente
a leitura por
classes e

ordens.

Efetua
corretamente
contagens
progressivas
com saltos

fixos.

Encontra as

regularidades.

Identifica o
valor
posicional dos
algarismos
que compdem
um  numero

natural.

Efetua
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Gramatica

27 — Conhecer
propriedades das

palavras:

1.- Identificar
nomes proprios e

comuns.

- Identificar

verbos.

- Identificar
adjetivos
qualificativos e

numerais.

28 - Analisar e

Portugués (11h as 12.30h)

Sumario: Exercicio de Aperfeicoamento ortografico.

A sessdo inicia-se com a rotina de Portugués (anexo 1V). Esta consiste em escrever no
caderno a data, o nome, o abecedario (numa semana maiusculo, na seguinte minusculo), até
a letra correspondente ao nimero do dia (dia 11 até a 112 letra do abecedario) e uma frase.
A frase podera ser escrita pela estagidria no quadro ou por uma das criangas. Nesta frase os
alunos tém que identificar a(s) palavra(s) que pertence(m) a classe dos nomes, a classe dos
verbos e a classe dos adjetivos. Quanto aos adjetivos tém de os classificar como
qualificativos ou numerais. Terdo também de classificar a frase quanto ao tipo de frase
(interrogativa, exclamativa ou declarativa). No que respeita a classe dos nomes devem
classificar o nome quanto ao género (feminino/masculino) e quanto ao numero
(singular/plural). Para finalizar tém de escrever dois nomes comuns, dois nomes proprios e
dois verbos. As rotinas serdo feitas por um dos alunos, a quem ¢é aplicada a diferenciacdo

pedagdgica, no quadro.

15 min

corretamente
a leitura por
classes e

ordens.

Identifica
corretamente
nomes
préprios e
comuns.
Identifica
corretamente

verbos.

Identifica
corretamente
adjetivos
qualificativos

e numerais.

Identifica  os

diferentes
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Leitura

escrita

Gramatica

e

estruturar
unidades

sintaticas:

1.- Identificar

tipos de frase.

5-Ler emvoz alta

palavras e textos:

4. - Ller um
texto com
articulagao e
entoagdo
corretas.

2. - Descodificar
palavras com
fluéncia

crescente.

Dividir

silabicamente as

Posteriormente, a estagidria pede a alguns alunos para lerem, em voz alta os dois primeiros
paragrafos do texto "O linho" (anexo V). Importa referir que este texto ja foi trabalhado pela

professora cooperante, na sexta-feira, e pelos alunos no fim de semana.

Em seguida, a estagidria escreve no quadro algumas palavras do texto, os alunos terdo de as

copiar, para o caderno, e fazer a divisdo silabica (anexo VI). A correcdo sera feita no quadro

Texto

linho”

uO

20 min

15 min

tipos de

frases.

Lé o texto com
articulagdo e
entoacgao

corretas.

Lé em voz alta
com
articulacdo e
entoagao

corretas.

Divide
silabicamente

as palavras, de
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Leitura

escrita

e

palavras.

12- Desenvolver o
conhecimento da

ortografia:

3.- escrever um

texto, em
situacdo de
ditado, quase
sem cometer
erros.

15- Redigir
corretamente:

1.- Utilizar uma

caligrafia legivel.

20- Rever textos

escritos:

pelos alunos nomeados. A estagiaria pede a alguns dos alunos para ler as palavras sem dizer

determinadas silabas.

De seguida os alunos realizam o ditado no caderno, sendo que a estagiaria sera quem vai

ditar o texto.

No final, a estagidria nomeia duas criancas para lerem o ditado, a fim de toda a turma poder
corrigir algum erro que possam ter. Posteriormente, os alunos, com apoio do texto que esta
no caderno, corrigem o seu ditado, sublinhando as palavras que escreveram mal. Escrevem

as palavras, que erraram, corretamente e inventam uma frase para cada uma delas.

20 min

20 min

forma correta.

Escreve sem
erros

ortograficos.

Utiliza uma
caligrafia

legivel.
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A descoberta
do ambiente

natural

3.- identificar e
corrigir os erros
da ortografia que

o texto contenha.

Compreender o

ciclo do linho.

Identificar as
fases do ciclo do

linho.

Estudo do Meio / Expressdo Plastica (14h — 16h)

Sumario: As fases do linho

Elaboracdo do cartaz para a feira do outono

Na sexta-feira, dia 15 de novembro, realiza-se na escola a feira do S. Martinho, com

exposicoes tematicas ligadas a terra. O 32D desenvolvera trabalhos relacionados com o linho.

Assim sendo, a estagiaria explica aos alunos o ciclo do linho, recorrendo a um PowerPoint

(anexo VII).

De seguida, os alunos, em pares, vdo copiar o texto para o computador. Esse texto serd
afixado no cartaz. No final, selecionam as imagens que ilustram a fase que estiveram a

descrever.

Enquanto seis pares estdo a passar os textos no computador, os restantes estdo a passar as

PowerPoint

30 min

1h20min

Compreender
am as fases do

linho.

Identificam as
fases do ciclo

do linho.
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Gramatica

27 — Conhecer
propriedades das

palavras:

1.- Identificar
nomes proprios e

comuns.

- Identificar

verbos.

- Identificar

fases do linho para o caderno e a analisar as imagens de cada uma das fases.

Para finalizar procede-se a marcagdo trabalhos de casa no quadro. (Anexo XIV).

Terca - feira

Portugués (9h — 10.30h)

Sumadrio: A translineagao

A sessdo inicia-se com a rotina de Portugués (anexo IV). Esta consiste em escrever no
caderno a data, o nome, o abecedario (numa semana maiusculo, na seguinte minusculo), até
a letra correspondente ao niumero do dia (dia 11 até a 112 letra do abecedario) e uma frase.
A frase podera ser escrita pela estagiaria no quadro ou por uma das criangas. Nesta frase os
alunos tém que identificar a(s) palavra(s) que pertence(m) a classe dos nomes, a classe dos
verbos e a classe dos adjetivos. Quanto aos adjetivos tém de os classificar como
qualificativos ou numerais. Terdo também de classificar a frase quanto ao tipo de frase
(interrogativa, exclamativa ou declarativa). No que respeita a classe dos nomes devem
classificar o nome quanto ao género (feminino/masculino) e quanto ao numero

(singular/plural). Para finalizar tém de escrever dois nomes comuns, dois nomes préprios e

10min

15 min

Identifica
corretamente
nomes
proprios e

comuns.

Identifica
corretamente

verbos.

Identifica
corretamente

adjetivos
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Leitura

Escrita

e

adjetivos
qualificativos e

numerais.

28 - Analisar e
estruturar
unidades

sintaticas:

1.- Identificar

tipos de frase

13. Mobilizar o
conhecimento da
representacao

grafica e da

pontuacgado.

4. Fazer a
translineacdo de
palavras no final
das silabas

terminadas em

dois verbos. As rotinas serdo feitas por um dos alunos, a quem ¢é aplicada a diferenciagédo

pedagdgica, no quadro.

Apbs a rotina, a estagiaria, explica aos alunos, com apoio de um PowerPoint (anexo VIII), as
regras da translineagdo.

Observagao: é apresentado aos alunos um conjunto de palavras do campo semantico de
linho. Estas palavras estardo divididas, contudo ndo estardo divididas silabicamente. Os
alunos terdo de as observar e chegar a essa conclusao.

A translineacdo é o processo que nos permite "partir" uma palavra no final da linha e de a
continuar na linha seguinte.

Regras:

1) As letras que compdem os digrafos rr e ss sdo separadas na translineacgdo.

PowerPoint

Exercicios

30min

qualificativos

e numerais..

Identifica  os

diferentes
tipos de
frases.

Faz a

translineacgdo
de palavras no
final das
silabas
terminadas
em vogal e em
ditongo e na

separagdo dos
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Numeros

operagdes

e

vogal e

ditongo e

em

na

separagao dos

digrafos rr e ss.

Numeros

naturais:

- Conhecer

numerais

[N

Exemplo: gros -so car-ruagem
2) Separam-se vogais que pertengam a silabas diferentes.
Exemplo: Ra - ul sa-ir
3)Nao se separam as vogais que formam ditongos.
Exemplo: bom - bei - ro
4) N3o se separam as vogais ou ditongos que aparecem depois de q ou g.
Exemplo: qua - tro Ié - gua

5) Deve evitar-se deixar uma so6 vogal na parti¢do das palavras.

Aplicagdo: resolucdo de exercicios (anexo IX). Realizacdo da atividade "Translinear é o que

esta a dar" do CD da aula digital.

Matematica (11h — 12h30min) e (14h — 15h)

Sumario: Resolugao de problemas

A aula inicia-se com a rotina da matemadtica (anexo ). Inicialmente os alunos escrevem a
data no caderno. De seguida escrevem o numero do dia em ordinal, por extenso e calculam o

quadruplo. Calculando-o terdo de escrever uma expressdo que englobe a multiplicacdo e a

ch -
digital

aula

45 min

15 min

digrafos rr e

SS.

Conhece os

numerais
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ordinais.

- Adicionar,
subtrair e
multiplicar  dois

numeros naturais.

Resolver
problemas
envolvendo
situagOes de
juntar,
acrescentar,
retirar, completar

e completar.

Resolver
problemas
envolvendo a
andlise de dados
representados em

tabelas ou

soma/subtragdo.

A estagiaria pede a um dos alunos, a quem é aplicada a diferenciacdo pedagdgica, para

realizar as rotinas no quadro.

Finalizadas as rotinas, os alunos resolverdo um conjunto de exercicios (anexo X). A estagiaria
dita um exercicio, os alunos resolvem, depois corrige-se. S6 depois de corrigido é que dita

outro exercicio.

Realizagdo da ficha n2 12 do caderno de atividades (anexo Xl).

Corregdo da ficha no quadro.

Exercicios

Fichan?2 12

55 min

60 min

20 min

ordinais.

Adicionam,
subtraem e
multiplicam
dois numeros

naturais.

Resolvem
problemas
envolvendo
situagOes de
juntar,
acrescentar,
retirar,
completar e

completar.

Resolvem
problemas

envolvendo a
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Organizagdo e
tratamento

de dados

graficos e a
determinacdo de
frequéncias

absolutas.

Rever os
conteudos nas

ultimas semanas.

Hora de apoio (15h — 16h)

Os alunos terdo a oportunidade de acabar a atividade que comegaram a realizar no dia
anterior relacionada com o ciclo do linho (elaboragdo do cartaz), caso ndo a tenham

acabado.

Oralmente, a estagiaria coloca questdes aos alunos relativas ao sistema digestivo, ao sistema
circulatdrio, ao sistema respiratdrio, sistema excretor (nome e fungées dos drgdos, descrever
os sistemas). Em seguida, pergunta a tabuada do 3, 4 e 6. Para finalizar, os alunos terdo de

dar exemplos de nomes comuns, nomes préprios, adjetivos, verbos e onomatopeias.

Para finalizar procede-se a marcagao trabalhos de casa no quadro. (Anexo XIV).

analise de
dados

representados
em tabelas ou
graficos e a
determinagdo
de frequéncias

absolutas.
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Gramatica

27 — Conhecer
propriedades das

palavras:

1.- Identificar
nomes proprios e

comuns.

2.- ldentificar
as trés
conjugagoes

verbais.

- Identificar

adjetivos

Quarta-feira

Portugués (9h — 10.30h)

Sumario: Leitura e interpretagao de quadras relativas ao linho

A sessdo inicia-se com a rotina de Portugués (anexo IV). Esta consiste em escrever no
caderno a data, o nome, o abecedario (numa semana maiusculo, na seguinte minusculo), até
a letra correspondente ao numero do dia (dia 11 até a 112 letra do abeceddrio) e uma frase.
A frase podera ser escrita pela estagidria no quadro ou por uma das criangas. Nesta frase os
alunos tém que identificar a(s) palavra(s) que pertence(m) a classe dos nomes, a classe dos
verbos e a classe dos adjetivos. Quanto aos adjetivos tém de os classificar como
qualificativos ou numerais. Terdo também de classificar a frase quanto ao tipo de frase
(interrogativa, exclamativa ou declarativa). No que respeita a classe dos nomes devem
classificar o nome quanto ao género (feminino/masculino) e quanto ao numero
(singular/plural). Para finalizar tém de escrever dois homes comuns, dois nomes préprios e

dois verbos. As rotinas serdo feitas por um dos alunos, a quem é aplicada a diferenciagdo

15 min

Identifica
corretamente
nomes
préprios e

comuns.

Identifica
corretamente
verbos.
Identifica
corretamente
adjetivos

qualificativos
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Leitura

escrita

e

qualificativos e

numerais.

28 - Analisar e
estruturar
unidades

sintaticas:

1.- Identificar

tipos de frase.

27 — Conhecer
propriedades das

palavras.

5. Ler em voz alta

palavras e textos.

2.- Descodificar
palavras com
fluéncia

crescente.

7. Apropriar-se de

pedagdgica, no quadro.

Em seguida, a estagidria pede aos alunos para fazerem o campo semantico da palavra linho.
A atividade sera feita em grande grupo no quadro e sé depois é que os alunos passam para o
caderno. A realizagdo do campo semantico ird permitir aos alunos perceberem melhor as
quadras que serdo trabalhadas na atividade seguinte.

Posteriormente, a estagiaria entrega, a cada aluno, uma quadra (anexo Xll). Os alunos terdo
de preparar a leitura, analisar o vocabulario e passa-la para o caderno. Em seguida, terdo de
a ler em voz alta. Esta sera projetada no quadro para todos os alunos acompanharem a
leitura. Caso os alunos ndo percebam alguma expressdo das quadras a estagiaria explica.

Estas quadras serdo utilizadas a tarde, numa atividade de preparagdo da feira de S.

Quadras

20 min

50 min

e numerais.

Identifica  os
diferentes
tipos de

frases.

Descodifica
palavras com
fluéncia

crescente.

Reconhece o
significado de
novas

palavras.
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Numeros

operagdes

e

novos vocabulos

1.- Reconhecer
o significado de

novas palavras.

Numeros

naturais:

- Conhecer os

numerais
ordinais.
- Adicionar,
subtrair e

multiplicar  dois

Martinho.

Matematica (11h-12h30min)

Sumadrio: Tabuada do 7. Regularidades.

A aula inicia-se com a rotina da matemadtica (anexo ). Inicialmente os alunos escrevem a
data no caderno. De seguida escrevem o numero do dia em ordinal, por extenso e calculam o
quadruplo. Calculando-o terdo de escrever uma expressdo que englobe a multiplicacdo e a

soma/subtragdo.

A estagiadria pede a um dos alunos, a quem é aplicada a diferenciagcdao pedagdgica, para

realizar as rotinas no quadro.

15 min

Conhece os
numerais

ordinais.

Adicionam,
subtraem e
multiplicam
dois numeros

naturais.
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Desenho

numeros naturais.

Saber
memboria

tabuada do 7.

Encontrar

regularidades.

de

llustrar de forma

pessoal

Em seguida, a estagidria entrega uma folha com a tabela dos 100 a cada um dos alunos
(anexo Xlll). Os alunos terdo de pintar os nimeros de 7 em 7. Ao lado da tabela, terdo de
escrever a tabuada do 7. No fim de pintarem, terdo de encontrar as regularidades,
nomeadamente:

- pintaram um quadrado e deixaram 6 em branco e assim sucessivamente.

- 0s quadrados pintados formam linhas diagonais da esquerda para a direita.

- na primeira linha pintaram 1 quadrado; na segunda linha pintaram 1 quadrado; na terceira
linha pintaram 2 quadrados; na quarta pintaram 1 quadrado; na quinta voltaram a pintar 2;
na sexta pintaram 1 quadrado; na sétima dois; na oitava e na nona um quadrado em cada; e,
por fim, na décima pintaram 2 quadrados. (1;1;2;1;2;1;2;1;1;2)

- 0s quadrados pintados correspondem a tabuada do 7.

- pintaram alternadamente um ndmero par e um ndmero impar.

Estudo do Meio / Expressdo Plastica (14h-15h)
Sumario: llustracdo das quadras relativas ao linho.

Realiza¢do de postais para a feira do outono.

A estagiaria entrega a cada um dos alunos uma quadra relativas ao linho (XI), estudadas

anteriormente, e um retangulo de cartolina. Os alunos terdo de ler a quadra e realizar uma

Tabela
100

Cartolinas

Quadras

do

60 min

50 min

Sabe de
memoria a

tabuada do 7.

Encontra

regularidades.

llustra de
forma pessoal

o que significa
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Jogos
coletivos com

bola

- Predispor o
organismo para
as atividades a
desenvolver.

- Passarabolaa
um companheiro

livre.

- Criar linhas de

passe, para

ilustracdo para a mesma, numa das faces da cartolina. No outro lado, passam, a caneta, a

quadra que lhes foi atribuida.

Para finalizar procede-se a marcagdo trabalhos de casa no quadro. (Anexo XIV).

Expressdo e Educagao fisico-motora (15h-16h)

Sumadrio: Jogos coletivos com bola.

Os alunos dirigem-se para o recreio ou para o ginasio (se estiver a chover).

Para iniciar a aula os alunos jogam ao mata o piolho. A estagiaria escolhe trés alunos que
serdo os mata-piolhos, os restantes sao os piolhos que tém de fugir. Os mata-piolhos tém,
cada um, uma bola. Quando um piolho é atingido pela bola é morto. Para poder voltar ao
jogo devem afastar as pernas e esperar que um dos seus colegas piolhos os salve, passando
por baixo. A estagiaria vai mudando os mata-piolhos.

Posteriormente a estagidria faz 6 equipas de 5 elementos, para jogarem ao meiinho. As

equipas fazem um circulo e um dos alunos vai para o meio. Os alunos terdo de passar a bola,

Ginasio ou

recreio

3 bolas

10 min

5 min

10 min

10 min

a quadra.

Corrida: os
bracos
movem-se em
oposicao  as
pernas e com
0s bracos
fletidos.

Passa a bola a

um
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receber a bola.

- Receber a bola
com as duas

maos.

Retornar a calma.

uns para os outros, sem que o colega do meio a consiga apanhar. Quando o aluno do meio
apanhar a bola vai para o circulo. O aluno que atirou a bola antes de ser intercetada, pelo

que estava no meio, vai para o meio do circulo. E assim sucessivamente.

Posteriormente jogam a bola ao capitdo. Neste jogo continuam a existir seis equipas. Duas
equipas com uma bola, num espaco limitado, onde nos extremos existem dois arcos (um em
cada extremo). Cada equipa tem de nomear um capitdo, que fica dentro do arco do campo
do adversdrio. A equipa tem de fazer chegar a bola ao seu capitao e evitar que a outra o faga.
Ganha um ponto quando o capitdo recebe a bola, sem deixar cair. O jogo inicia-se com a bola
atirada ao ar, no centro do campo, disputada por dois jogadores, um de cada equipa. O
jogador que tem a bola s6é pode dar dois passos com ela na mdo. Ao sinal da estagiaria, as

equipas trocam de campo, de modo a jogarem todas umas contra as outras.

Para finalizar, a estagidria pede aos alunos para se agruparem em pares e entrega uma bola a
cada par. Nesta atividade, um dos alunos estara deitado no chao e recebera uma massagem,
com a bola, feita pelo seu par. Ao sinal da estagidria, os alunos trocam de posi¢do, o que

estava deitado passa a fazer a massagem e vice-versa.

Regresso a sala de aula.

6 bolas

15 bolas

20 min

10 min

5 min

companheiro

livre.

Cria linhas de
passe para
receber a

bola.

Recebe a bola
com as duas

maos.
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Anexo VII - Graficos relativos a analise de dados das atividades realizadas com os

alunos

Elementos Paralinguisticos

16
14
12
10

8 ,

B Numero de Alunos por

6 Nivel

4

2

O T T T

Com Satisfatério Bom Muito Bom
Dificuldade

Grdfico 1: Numero de alunos por nivel (Elementos paralinguisticos)

Discurso

25

20

15

= Numero de Alunos por

10 Nivel

Satisfatorio Bom Muito Bom

Grdfico 2: Numero de alunos por nivel (Discurso)



Aspetos nao-verbais

B Bom

B Muito Bom

Grdfico 3: Numero de alunos por nivel (Aspetos ndo-verbais)
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