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RESUMO

O presente relatério retrata um trabalho de investigacdo decorreu numa turma do 22
ano de escolaridade, com 22 alunos, numa escola do concelho de Viana do Castelo, no ambito
da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionado Il (PES Il), durante o periodo referente
ao terceiro semestre do plano curricular do curso de Mestrado em Educacdo Pré-escolar e
Ensino do 12Ciclo do Ensino Basico.

Um trabalho que se carateriza pela sua inovac¢ao no quadro dos estudos na drea da
educacdo, mais ligado ao Estudo do Meio Social, e pela exposicdo do cardcter cultural e
educativo dos provérbios.

O estudo teve como objetivo compreender de que forma os provérbios podiam ser um
apoio na aprendizagem de competéncias transversais as diversas areas de aprendizagem. Por
forma a orientar o problema, foram estipuladas as seguintes questdes orientadoras: 1) Serdo os
provérbios um bom meio de transmissdo de competéncias transversais as diversas areas de
aprendizagem? 1.1) Podemos considerar o provérbio um bom recurso de apoio a aprendizagem
de competéncias sociais? 2) Qual o papel da familia na aprendizagem e compreensdo de
provérbios?

Adotou-se para a realizagdo deste trabalho de investigagdo uma metodologia
qualitativa. Executando um estudo exploratdrio e recorrendo a técnica metodoldgica de Isabel
Barca, aula-oficina. A recolha de dados centrou-se na observagdo naturalista e participante,
efetuando registos audiovisuais, recolhendo documentos dos alunos e realizando questionarios.

Apds uma analise descritiva dos dados, foi possivel concluir que os provérbios
favorecem a aprendizagem de competéncias transversais e sociais. E que a familia tem um papel
fundamental nesta aprendizagem, embora nao faga uso desse mesmo potencial.

Numa postura mais reflexiva, faz-se em Ultima instancia, uma retrospetiva de todo o
percurso académico na PES | e Il, contemplando as aprendizagens didaticas alcangadas e as

experiéncias mais significativas.

Palavras-chave: provérbios; competéncias; transversalidade; familia; educacgao






ABSTRACT

The present report describes a research work which took place in a class of the 2nd year
of schooling, with 22 students at a school in the municipality of Viana do Castelo, in the
framework of the curricular unit of Practical Supervised Teaching Il (SEP II), during the period for
the third semester of the curriculum of the Master course in Pre-school Education and Education
of the 12Ciclo of Basic Education.

A work that stands out for its innovation in the framework of studies in the area of
education, the more connected to the Study of the Social Environment, and by exposing the
cultural and educational of the proverbs.

The study aimed to understand how the proverbs could be a support in the learning of
transversal competences in the different areas of learning. To guide the problem, have been laid
on the following issues guidelines: 1) Will be the proverbs a good means of transmission of
transversal competences in the different areas of learning? 1.1) we Can consider the proverb a
good resource to support learning of social skills? 2) What is the role of the family in the learning
and understanding of proverbs?

Adopted for the realization of this research a qualitative methodology. Running a study
is exploratory, and by using the technical methodology of Isabel Barca, lecture-workshop. The
data collection has focused on observation of naturalistic and participant, making audiovisual
recordings, collecting documents from students, and conducting questionnaires.

After a descriptive analysis of the data, it was possible to conclude that proverbs
encourage the learning of transversal competences and social. And that the family has a
fundamental role in this learning, although it does not make use of that potential.

In a posture more reflective, is in the last instance, a review of all the academic route in

SEP | and Il, covering the learning, teaching met, and the experiences more meaningful.

Key words: proverbs; competences; transversality; family; education
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NOTA INTRODUTORIA

O presente relatdrio apresenta uma investigacdo levada a cabo no ambito da unidade
curricular Pratica de Ensino Supervisionado Il (PES Il), do curso de Mestrado em Educacgdo Pré-
escolar e Ensino do 12Ciclo do Ensino Basico. O contexto escolar, onde decorre a investigacao,
pertence ao concelho de Viana do Castelo e é constituido por uma turma do 22 ano de
escolaridade, com 22 alunos de idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos.

A investigacdo procurou perceber, fundamentalmente, a dimensao do conhecimento
dos alunos em volta da tematica dos provérbios. Os provérbios sdo patrimdénio imaterial da
sociedade, sendo que tém vindo a ser esquecidos e desvalorizados na educag¢do. Sdo frases
idiomdticas que contemplam um conteddo moral e civico e que, de forma desafiadora,
transmitem valores importantes para a educagao de qualquer ser humano.

Os provérbios caraterizam-se pela sua atemporalidade e a ndo pertenca a um autor ou
povo concreto. Eles surgiram hd milhares de anos atrds e carregam ensinamentos que nao se
alteram com o tempo. Aspetos como o amor, amizade, gratiddo, responsabilidade, fraternidade,
educacdo sao algumas das dimensdes que os provérbios pretendem transmitir.

Acredita-se que o facto de os alunos ndo dominarem conhecimentos acerca deste tema,
possa suscitar um mistério e desafio a sua descoberta mais alargada, embora o carater imaturo
dos alunos em questdo possa dificultar a sua compreensao.

O estudo realizado procura encontrar respostas para as seguintes questdes: Serdo os
provérbios um bom meio de transmissdo de competéncias transversais a todas as areas de
aprendizagem? Podemos considerar o provérbio um bom recurso de apoio a aprendizagem de
competéncias sociais? E qual o papel da familia na aprendizagem e compreensdo de provérbios?

Através de uma metodologia qualitativa, para responder ao problema levantado: Que
papel desempenham os provérbios na aprendizagem de conteldos educativos transversais no
19 ciclo?

E apresentado, neste relatério, todo o processo de investigagdo por capitulos.

No Capitulo | sdo apresentados dados relativos ao local onde decorreu a intervengdo
educativa, tendo em conta que esses dados ndo incorrem numa identificagdo direta do local,
permitindo a confidencialidade do estudo. Os dados apresentados remetem para o meio local,
0 meio escolar e o grupo com que se realizaram as intervengdes.

O Capitulo Il é constituido pelas etapas de realizagdo da investigagdo. Comega por
apresentar a pertinéncia do estudo, o problema e as questdes orientadoras da investigacdo, a

revisdo de literatura que fundamenta o processo investigativo, as opc¢Ges metodoldgicas



adotadas, a apresentacdo dos dados recolhidos e da sua andlise e as respetivas conclusées as
guestdes levantadas.

Por ultimo, no capitulo lll, é apresentada uma reflexao relativa a toda a experiéncia
vivenciada na PES, | e Il, cujo objetivo é referir a pertinéncia da oportunidade que temos em

vivenciar a prdatica na educacao pré-escolar e no 12 ciclo do ensino basico.



CAPITULO I - ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA II
(PES 1)

O presente capitulo pretende caraterizar e contextualizar o contexto educativo onde decorreu a PES
Il. A caraterizacdo sera feita tendo em conta os aspetos socioecondmicos da populagcdo e da turma onde
foi intervencionado o estudo. De entre as carateristicas da turma, serdo tidos em conta aspetos do seu

comportamento e do seu processo de aprendizagem.






CARATERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

CARATERIZAGCAO DO MEIO LOCAL

O contexto educativo, onde decorreu a
PES Il, pertence a uma unido de freguesias do
concelho de Viana do Castelo. Este concelho é
a capital do distrito de Viana do Castelo,

pertencente a regidao Norte, mais propriamente
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Ponte de Lima. A sua area territorial ronda os
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Fonte:
Viana do Castelo é constituida por 27 unides de http://www.whatamieating.com/viana_do_castelo.html
Figura 1 - Localizagdo no mapa do distrito de Viana do
freguesia que agregam 40 freguesias. Castelo
Trata-se de um meio semiurbano, cujo patrimdnio cultural se assemelha a tantos outros
meios tipicos da regidao minhota: igrejas, pontes medievais, cruzeiros, largos, ribeirinhas, praias
fluviais e o artesanato. O artesanato sdo os artefactos em madeira e os bordados.
Este meio local carateriza-se pelos seguintes setores laborais: serralharia,
metalomecanica, transformagdo de madeira, industria téxtil, construgdo civil, comércio e uma

rede de servigos (sociais, salde, educacdo, comunicacdo, seguranca e transportes).

CARATERIZAGAO DA ESCOLA E DA SALA

A Escola

O presente estudo foi realizado nas instalacbes de um centro escolar, pertencente ao
Agrupamento de Escolas, cujo projeto educativo tem como plano central “a promocdo de
competéncias e saberes, educar para a cidadania”.

O agrupamento de escolas possui 6 estabelecimentos de ensino do pré-escolar ao
ensino secundario. Por se situar a mais de 10 km do centro de Viana do Castelo, os alunos deste

agrupamento pertencem a 5 freguesias vizinhas, bem como do concelho vizinho.



Com base nos dados fornecidos pelo projeto educativo do Agrupamento, em 2012, o0 12
ciclo possuia 18 turmas e cerca de 351 alunos.

O projeto educativo tem como meta “aumentar a qualidade do sucesso dos alunos do
Agrupamento, ao nivel académico, pessoal e civico”, tendo por base os seguintes dominios de

intervencdo, que apresento em tabela:

Tabela 1 - Dominios de intervengdo educativa

A — Sucesso Educativo e Desenvolvimento Integral dos alunos

1. Sucesso Académico

2. Desenvolvimento Pessoal e Social

B — Organizagao Curricular e Pedagdgica

1. Planificacdo da A¢do Educativa

2. Desenvolvimento da A¢do Educativa

3. Avaliagdo das Aprendizagens

4. Escola como lugar de aprendizagem da restante comunidade educativa

C — Organizagao e Gestao

1. Infraestruturas e Equipamentos

2. Gestdo de Recursos Humanos

3. Gestdo de Recursos Materiais e Financeiros

4. Autoavaliagao

D — Relagao Escola - Comunidade

1. Familia

2. InstituicBes Publicas e/ou Privadas

3. Identidade do Agrupamento

Fonte: Projeto Educativo de Escola

O corpo docente é composto por uma educadora de infancia; oito professores titulares,
um professor de educacdo especial, dois professores de apoio educativo. Ndo estdo
contabilizados os professores das AEC (Atividades Extracurriculares) porque a quando da recolha
de informacdo, as colocagGes ainda ndo estavam definitivas.

Frequentam este centro escolar cerca de 185 alunos no ensino pré-escolar e no 12 ciclo,
correspondendo a uma turma de pré-escolar, duas turmas de 12 ano, uma turma de 22 ano, 1

turma de 22/32 ano, duas turmas de 32 ano e duas turmas de 42 ano.



Relativamente ao corpo ndo docente, a escola conta com os servicos de 3 auxiliares de
acao educativa contratadas pelo Ministério da Educacado, 1 contratada pela camara municipal.
Na cozinha o servico é prestado por 2 cozinheiras da camara municipal com o apoio de 4
tarefeiras.

O edificio apresenta um estilo moderno, com linhas quadradas e grandes dimensdes.

Apresento em tabela a sua composicado interior e exterior:

Tabela 2 - Composicdo do edificio

No interior No exterior

e 10 Salas de aula;
e 1 Salade ensino pré-escolar;
e (asas de banho (diferentes para alunos e
professores);
e 1 Sala de arrumagdo de material para
e Um parque infantil;
atividades de expressao fisico motora;
e Um campo de jogos;

e 1 Salade arrumacgdo de material didatico;

o e Um espaco extenso de jardim para
e 1Biblioteca;

. brincadeiras, com dois espacgos cobertos;

e 1 Sala de Informatica;

e 1 Sala de professores,
e 1 Canting;

e 1 Pavilhdo gimnodesportivo (com dois

balnedrios);

Fonte: elaboragao prépria baseado em documentagao fornecida pela instituicdo



A escola encontrasse devidamente equipada em termos de material, desde material

didatico, laboratdrio, expressao fisico-motora e informatico, na tabela podemos ver, de forma

generalizada o material existente:

Tabela 3 - Inventdrio material didatico

Material Didatico

Material de Laboratoério

Material para
Expressao

Fisico-motora

Material

Informatico

Abacos; Ampulhetas; Balangas;
Baldes com blocos logicos e
blocos padrao; Caixas medidoras;
Sélidos Geométricos; Compassos
de quadro; Cuisinaire; Dados;
Fitas métricas; Geoplanos; Jogos
didaticos; Letras magnéticas;
Material Multibase; Pentaminds;
Poliedros; Reldgios; Tangrans;

Entre outros;

Alicate; Almofariz; Balanga;
Caleidoscépio; Candeeiro;
Crondémetro; Espelho;
Estufas; Fio de cobre com
crocodilos; Frasco conta-
gotas; Funis; Goblés;
Interruptor; Lupas; Luvas;
Microscopio; Pingas;
Provetas; Simulador do ciclo
da agua; Tabuleiros;
Termdémetros; Tinas de
vidro; Tronco (6rgdos);

Varetas

Arcos; bases; bastoes;
bolas variadas;
colchdes; coletes;
sinalizadores; cordas;
alvos; raquetes; rede

de voleibol

Computadores;
Projetores;
Impressoras; Colunas;
Microfones; Mesas de

mistura;

Fonte: elaboragdo prépria baseado em documentagdo fornecida pela instituicao

Em 2008, foi realizado pela Inspecdo Geral de Educacdo, pertencente ao Ministério da

Educacdo, uma avaliagdo externa ao Agrupamento. Nesta avaliacdo foram considerados os

seguintes parametros: resultados, prestacdo de servico educativo, organizagdo e gestdo escolar,

lideranca, capacidade de autorregulacdo e melhoria do agrupamento. A equipa de avaliadores

concluiu que o agrupamento possuia condi¢des para ser considerado Bom.

A Sala da Turma situava-se no andar de cima do edificio. Possui uma étima iluminagao

natural e janelas que permitem uma boa circula¢do do ar.

Relativamente a mobilidrio contém mesas e cadeiras, um quadro branco, quadros de

cortica, armarios, uma banca com torneira que se encontra funcional, cabides e uma secretdria

de professor.




A disposicdo das mesas na sala é diferente de outras que conheci. A secretaria do
professor ndo esta a frente, mas de lado. Os alunos estdo dispostos em filas de mesas juntas,
sendo que 3 estdo separados do restante grupo, por motivos de comportamento.

Os dias, para os alunos desta sala, organizam-se com rotinas tipicas do 12 ciclo do ensino
basico. Iniciam-se com a distribuicdo dos cadernos didrios, a escrita da data, o nome e o
abecedario e distribuicao dos leites achocolatados. Nas deslocacdes de saida para os intervalos
e entradas para a sala, os alunos organizam-se em filas indianas, por ordem alfabética, com o
delegado a frente e o subdelegado atras. Este € um método utilizado pela escola por motivos de
seguranca. No caso de haver algum acidente na escola, os alunos ja conhecem como se devem

organizar para sair em seguranca do interior do edificio.

CARATERIZAGCAO DO GRUPO

Carateristicas Socioecondmicas

A turma é composta por 22 alunos do 22 ano de escolaridade, 10 meninas e 12 meninos,
com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos de idade.

As familias sdo, na sua grande maioria, mononucleares (tradicionais). Um dos alunos é
orfao de mae, vive com o pai.

Relativamente a fatores socioecondmicos, 68% da turma ndo possui subsidio da
seguranga social, os restantes 32% tem escaldo A ou B.

Apenas 3 alunos tem os seus pais desempregados. Os pais que se encontram em
situagao profissional ativa pertencem ao sector secundario e terciario.

As habilitagGes literarias dos pais dos alunos sdo variadas, desde o 12 ciclo a licenciatura.
Quatro dos pais sdo licenciados e a maioria tem, pelo menos, o 32 ciclo de ensino basico.

Pode considerar-se que os alunos da turma ndo pertencem a um meio desfavorecido,
apesar de apresentarem algumas dificuldades econdmicas, ndo se evidenciam casos extremos
de pobreza. Alguns alunos apresentam problemas de salde, tais como: hiperatividade

diagnosticada e medicada, apraxia oculomotora e epilepsia (mesma aluna) e gaguez.

Carateristicas Educativas

De um modo geral, a turma carateriza-se pela sua organizacdo e acolhimento. E
composta por criangas motivadas que recebem estagiarias com vontade de aprender com elas.
Este grupo carateriza-se por uma forte heterogeneidade, relativamente a niveis de

aprendizagem, areas de preferéncia, niveis de empenho e de comportamento.
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Cerca de metade da turma apresenta um aproveitamento muito bom em todas as areas,
outra metade encontra-se num nivel de aproveitamento suficiente na area do Portugués e da
Matematica.

Apesar de ser uma turma disposta a atividades ligadas as expressdes, em atividades
realizadas nessa drea podem observar-se baixos niveis de desenvolvimento, desde a expressao
plastica a expressao motora.

Relativamente as competéncias na area da Matematica, alguns alunos revelam
dificuldades no raciocinio matematico e na comunicagcdo matematica. Efetuam calculos pela
contagem dos dedos, havendo situa¢gdes em que evidenciaram dificuldades no sentido de
namero.

A relacdo que estabelecem com a leitura e a escrita foi um dos aspetos notados no
desenvolvimento dos alunos por ndo possuirem habitos de leitura regulares, o que faz com que
0 seu vocabulario e o seu léxico seja mais pobre.

Uma das alunas da turma possui necessidades educativas especiais, tendo ficado retida
no 12 ano. Uma vez por semana tem acompanhamento escolar com uma professora de apoio.

Outro dos problemas, que prejudica mais as aprendizagens, € o comportamento de
alguns alunos. S3o problemas relacionados com atencdo e saber estar, alguns casos de m3a

educacdo para com docentes e ndo docentes.

AREAS DE INTERVENGAO

Apds as semanas destinadas a observacdo, foi possivel diagnosticar as dareas de
aprendizagem passivas de melhoramento. Foram trés semanas nas quais era necessario tomar
conhecimento dos niveis de aprendizagem, desenvolvimento, de trabalho e de comportamento
dos alunos da turma.

No decorrer dessas semanas, as professoras-estagiarias (PE) estabeleceram um
contacto mais direto com os alunos, o que possibilitou fazer uma andlise mais aprofundada, com
o apoio da professora titular da turma (PTT), das areas a intervir de forma mais apropriada.

A intervencdo educativa realizou-se durante vdrias semanas, duas delas foram
intensivas (de segunda a sexta-feira), as restantes de segunda a quarta-feira. Os conteldos, a
lecionar em cada uma das semanas, eram estipulados pela PTT.

Com base nesses conteudos, as PE planeavam e organizavam a semana de intervencgao,
que era revista e aprovada pela PTT e pelos professores supervisores das diferentes areas de

aprendizagem, constituindo assim um trabalho a varias maos, colaborativo.
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Nesse planeamento eram tidos em conta, sempre, os aspetos diagnosticados como de
intervencao necessaria. Acordando, entre o par e a PTT, que as aulas iriam ser o mais dindmicas
e praticas possiveis, realizando um subtil desprendimento do manual. Apresentamos, no anexo
1, uma planificacdo de referéncia de todas as aulas implementadas.

A interdisciplinaridade dos conteldos foi a chave para a gestao das atividades. Era
impreterivel fazer todo o possivel por fazer relacionar os conteddos com todas as areas do saber,
com vista a desfazer o conceito de aulas por areas.

Na drea do Portugués, os conteludos lecionados foram relativos aos tipos de texto
(instrucional, carta/convite, descritivo) e gramatica (género, sindnimos/anténimos, acentuacao,
familia de palavras). Ainda que em todas as planificagGes tivéssemos tido em conta momentos
de leitura e de escrita, essas duas competéncias precisam de ser trabalhadas com bastante
frequéncia. Os alunos devem ser convidados e incentivados a ler mais. A lerem tudo aquilo que
quiserem. E com habitos de leitura mais fortes que o campo lexical dos alunos aumenta e podera
diminuir a dificuldade na escrita, bem como os erros dados.

Foi esse o caminho que o par de estdgio escolheu, criar mais momentos de escrita e de
leitura, diferentes dos habituais.

A Matematica foi uma drea que, ao contrdrio do que se vé na maioria das turmas, nao
causou conflitos. Foram introduzidos conteddos como adicdo, subtracdo, nimeros pares e
impares, multiplicacdo e tabuada.

Os alunos foram confrontados frequentemente com abordagens, a Matematica,
diferentes das que estavam habituados. A dindmica criada em volta da matematica, motivadora
da partilha das formas de pensar, dos raciocinios de cada um, foi desenvolvendo nos alunos um
a-vontade maior na comunicacdo matematica. Espontaneamente, anunciavam que queriam
partilhar a sua forma de raciocinio, os meios que utilizaram para chegar a determinada
resolugao.

Ainda na drea da Matematica, o par de estagio incutiu nas suas aulas atividades ludicas
que permitiam aos alunos utilizar o pensamento (célculo mental) para responder a determinada
guestdo/calculo apresentado. O recurso ao algoritmo foi exponencialmente diminuido.

Relativamente, a area do Estudo do Meio, alguns alunos (ainda na fase da observagdo)
tinham demonstrado dificuldade na localizagao espaciotemporal, o que nos preocupou. Para
esse aspeto foi apresentado e jogado um jogo com os alunos que clarificou as duvidas nesta
matéria. Os conteldos apresentados, nesta area, foram os sentidos, a validade dos alimentos,
as profissdes, as instituicdes e servigos, os meios de comunicagdo pessoal e social.

As ExpressGes foram trabalhadas, transversalmente, com as outras areas.
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Na Expressdo Fisico Motora as atividades foram sempre planificadas com o objetivo de
desenvolver as habilidades motoras, nunca esquecendo a envolvéncia na tematica da semana.
As restantes expressdes surgiam relacionadas com os conteldos das diferentes areas.

A Expressdo Plastica esteve presente em diversas atividades como a construcao do
cartucho de Sao Martinho, o telefone dos segredos, os Lencos dos Provérbios e em alguns dos
desafios do Senhor Misterioso (recurso didatico para uso autonomo dos alunos). A atividade de
mimar provérbios permitiu os desenvolvimentos de algumas competéncias de expressao
dramatica.

Os Provérbios foram um aspeto trabalhado em todas as semanas da minha intervencao.
Foi abordado de forma transdisciplinar, ndo estava diretamente ligado a nenhuma area
especifica. Embora se possa familiarizar com o meio social e o portugués, ela relacionou-se
também com a matematica e as expressoes.

Com o projeto de investigacdo do meu par de estagio, os alunos puderam aprender um
novo e desafiante conceito — Empreendedorismo. Este foi um conceito de grande impacto e
dificil compreensao por parte dos alunos, as atividades criadas para este tema foram bastante
pertinentes e promoveram uma relacao positiva entre os alunos e a “palavra esquisita que nds

diziamos” (aluno MR).
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CAPITULO Il - TRABALHO DE INVESTIGAGCAO

Neste capitulo sdo indicados os argumentos que corroboram a escolha e pertinéncia do estudo, o
problema e questdes orientadoras que se pretende responder, bem como a metodologia e andlise de
dados, levada a cabo durante o estudo. Por fim, sdo apresentadas as conclusdes retiradas para responder

ao problema levantado.






ORIENTAGAO PARA O PROBLEMA

E cada vez mais urgente a preocupacdo na relacdo entre a escola, os valores e a familia.
Sao trés elos indispensaveis a boa formacao social de um individuo.

Comegamos por perspetivar o fosso que se cria entre a escola e a transmissdo de
valores. No seu artigo, Menin (2002, p. 93), cita Cabanas (1996) definindo os valores como
“metas ou fins para as agdes humanas”, ou seja, os valores sdo 0os hossos modelos e o norte das
nossas a¢des para com a sociedade.

N3do podemos acreditar no papel redutor da escola como transmissora de competéncias
académicas, desligadas das competéncias sociais. Quando se fala no superior interesse da
crianga, neste caso dos alunos, fala-se na promog¢do de um desenvolvimento global do ser
humano e do cidaddo. Assim, ndo sou apologista de um ensino doutrinado de valores através
dos momentos marcados e agendados para falar de solidariedade, generosidade, respeito,
justica ou lealdade.

Se acreditarmos num ensino transversal podemos ensinar ou fortalecer valores numa
gualquer aula, de uma qualquer tematica. Esta transmissdo pode até fazer parte da rotina e da
dindmica de um professor e de uma turma.

Ao falar-se de escola, considerando toda a comunidade escolar, e valores ndo nos
podemos desprender de algo que esta conectado a cada crianca — a familia. A psicologia e a
sociologia apontam que é a familia que espelha a realidade de uma crianca, é ela que a molda e
a ergue numa sociedade através da primeira fase da socializagao.

Mas a socializagdo é um processo que nao cessa, esta em constante mutagdo devido aos
diversos contextos eminentes na vida de um ser humano. Porque é que a familia ndo se envolve
mais com os contextos da vida do seu educando?

Procurei criar uma ligacdo interessante e harmoniosa entre esses trés elos. Escolhi um
patrimdnio cultural muito especial, os provérbios. Como descreve Meira (2011, p. 69), na sua
dissertacdao, “os provérbios representam a expressdo do conhecimento e da experiéncia
popular”, passada de geragdo em geragao, que permite a transmissdo de uma mensagem. Eles
sdo do conhecimento de qualquer classe social, desde os mais letrados aos mais leigos, dai que
seja possivel promover a transmissdo deste tipo de conhecimento entre pais, avés (familia) e
filhos (alunos). O professor tem um papel de potenciador e motivador para este mundo
metafdrico e atemporal.

Foi o esquecimento e a desvalorizagdo dada a este patrimdnio que me despertou a
curiosidade para o seu impacto em sala de aula. Os provérbios ndo sdo propriedade de uma sé

nacdo, eles povoam toda a humanidade, o que pode diferencia-los sdo as suas interpretacées
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(Meira, 2011, p.69). E essa pluralidade de interpretacdes que enriquece o trabalho dos
provérbios com os alunos no inicio da sua formagao.

Foi o carater desafiador da decifracdo dos provérbios que motivou a sua utilizacao para
se falarem e refletirem sobre os valores fundamentais para a vida em sociedade.

Os alunos do 22 ano de escolaridade, com quem se realizou o estudo, demonstrou desde
o inicio carateristicas de relacionamento interpessoal muito pouco desenvolvidos. Muita
imaturidade e muito conflito, entre todos, levou a que o trabalho das competéncias sociais e
dos valores do respeito e da amizade tivesse de ter um papel fundamental no curriculo destes
alunos.

Ao considerar-se o provérbio uma forma de transmissdao de conhecimento atemporal,
que passa de geracdo em geracdo, tornou-se pertinente a sua abordagem em sala de aula,

proporcionando momentos didatico de valor moral e social para os alunos e suas familias.
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PROBLEMA E QUESTOES ORIENTADORAS

Com base no explanado anteriormente importa determinar um ponto de partida para a
investigacdo. A investigacdo poderia debrucar-se sobre o que sabem os alunos do 22 ano de
escolaridade sobre os provérbios. Mas parece mais pertinente, estudar o seu papel na
aprendizagem de conteudos educativos transversais as diversas areas de aprendizagem,
considerando-se conteldo educativo transversal como qualquer aprendizagem que contribua
para a formacdo e desenvolvimento integral do aluno.

As propostas realizadas pretenderam criar uma interdisciplinaridade e uma
transversalidade entre as diferentes areas curriculares e os provérbios. Pode relacionar-se
provérbios e a sua exploragdo com a area do Portugués, da Matematica e das Expressoes, tendo
em conta que o estudo do meio social é area implicita no carater educativo do provérbio.

Delinearam-se, assim, os passos para uma intervencdo educativa a fim de dar resposta
ao problema levantado, formulando-se algumas questdes.

1. Serdo os provérbios um bom meio de transmissdao de competéncias transversais as

diversas areas de aprendizagem?
1.1 Podemos considerar o provérbio um bom recurso de apoio a aprendizagem de
competéncias sociais?

2. Qual o papel da familia na aprendizagem e compreensao de provérbios?

Foram apresentados de formas diversas, diferentes provérbios, com significacGes
diferentes que desafiavam sempre os alunos a analisa-los e interpreta-los. Tarefa que se sabe
dificil, ndo esquecendo que os participantes tem 7 e 8 anos de idade e uma maturidade muito
pouco desenvolvida. A reflexdo de cada provérbio, em grande grupo, suscita a partilha de
experiéncias.

A intervencdo da familia surge do ponto de vista social, perceber-se de que forma este
patrimdnio estd presente nas familias dos alunos. Acima de tudo como e com que frequéncia

transmitem aos seus educandos esse patriménio.
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REVISAO DE LITERATURA

E na revisdo de literatura que o investigador compila as informacdes e conhecimentos
recolhidos na bibliografia referente ao tema do problema de investigacdo. Como refere
Coutinho (2014), “o investigador nunca parte do zero” (p. 59) sendo este estudo tedrico uma

|”

ponte para uma “melhor compreensao do fendmeno social” (p. 59) que se encontra em analise.

Assim, esta sec¢do apresenta, primeiramente, o enquadramento e relevancia do estudo
do meio social no programa do 12 ciclo do ensino bdasico. Em segundo lugar, é explorado o
conceito “provérbio” relativamente a sua génese e posteriormente a sua importancia social e
cultural. E realizada, também, uma reflexdo fundamentada sobre o professor como transmissor
de valores em sala de aula.

Para finalizar, sdo apresentados alguns estudos realizados em torno da tematica

provérbios, mas noutras vertentes de ensino.

O MEIO SOCIAL NO PROGRAMA DE ESTUDO DO MEIO, NO 22 ANO DE ESCOLARIDADE,
NO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

O Estudo do Meio no 22 ano de escolaridade: abordagem ao meio social

O Estudo do Meio é uma das areas curriculares contempladas no programa do 12
ciclo do ensino basico, para a qual se homologou um programa curricular, criado em 1991.

O programa de Estudo do Meio (PEM) carateriza-se pela exploragdo curricular dos
conteudos relativos aos meios mais proximos da crianga para aqueles que lhe sdo menos
familiares, a nivel temporal (do presente para o passado) e a nivel espacial (do préximo
para o longinquo), conceito curricular definido por Rolddo (1994, p. 13-15) como
“expanding horizons curriculum”.! Pretende-se, nesta drea curricular, que a crian¢a adquira
conhecimentos relativos ao seu meio local, permitindo que a crianga fundamente, em
primeiro lugar, os seus sentidos de pertenca e de conhecimento pessoal e social,
conferindo a crianga a capacidade de se reconhecer como parte integrante de multiplos
grupos sociais (familia, escola, cidade, nagdo, continente, mundo). (Rolddo, 1995, p. 31-32)

Mateus (2008), no seu estudo “Estudo do Meio Social como processo educativo de

desenvolvimento local”, faz uma abordagem a perspetiva de Rolddo (1995, p. 16-19)

L Estrutura curricular por alargamento progressivo [traduc¢do in Mateus (2008, p. 54)]
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relativamente a redugdo do Estudo do Meio ao meio “local, no observavel, no quotidiano” que
pode “nao desenvolver a capacidade de imaginacao, de reflexdo e de abstracdo do imediato”. A
mesma autora remete para a prépria designacao da area curricular ser “Estudo do Meio” e ndo
“estudo do meio local”.

Nesse mesmo estudo, a autora apresenta a filosofia de Rolddo (1995, p. 31-32)
relativamente as aprendizagens no Estudo do Meio, que segundo ela, preconizam “um
desenvolvimento integral da pessoa nas suas multiplas dimensdes”, incluindo a consciéncia de
cidadania. Constituindo esse desenvolvimento das competéncias para a cidadania o papel
determinante da area do Estudo do Meio. A autora aprofunda apresentando as trés vertentes
em que se desenvolvem estas competéncias: o “conhecimento/compreensdo da realidade

|”

social” permitindo um posicionamento critico e reflexivo perante a sociedade, “promocao de
atitudes” de respeito, partilha, convivéncia social e democratica, “pratica de metodologias de
aprendizagem” baseadas na entreajuda e cooperacao.

O estudo do meio é uma das areas de contetido do 12 ciclo do ensino basico, na
qgual sdo abordadas diversas areas do saber que, em virtude dessa diversidade, sdo
divididas em duas categorias: meio fisico e meio social.

O PEM do 19 ciclo (1991) estd organizado por blocos, que contemplam varias
tematicas a abordar para cada ano de escolaridade, que Rold&o (1995, p. 9-10) acredita ser
um aspeto facilitador da articulacdo de conteddos de forma horizontal e vertical. A
“articulagdo horizontal dos conteudos” ou “abordagem interdisciplinar dos conteudos
tematicos” tem por base a combinacdo de diversos temas de diferentes blocos do mesmo
ano de escolaridade, esta articulacdo pode ser feita através de varias estratégias como
projetos integradores, narrativas, investigacGes. A “articulacdo vertical de conteudos”
relaciona-se com a “aprendizagem em espiral” de Bruner (Mateus, 2008, p. 76) em que um
mesmo conteudo é abordado, ao longo dos quatro anos de escolaridade, de forma mais
aprofundada.

Em suma, um ensino que se estabeleca numa “progressao vertical na integracdo

horizontal”, adaptado a realidade dos alunos para os quais sdao transmitidos os saberes.
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Na tabela apresento os blocos presentes no PEM e os temas referentes ao 22 ano

de escolaridade.

Tabela 4 - Blocos e temas de Estudo do Meio do 22 ano de escolaridade

Bloco Temas referentes ao 22 ano

e 0O passado mais longinquo da crianga;

e As suas perspetivas para um futuro mais
N . longinquo;

1 - A descoberta de si mesmo §inquo;

. O seu corpo;

e Asaude do seu corpo;

e Aseguranga do seu corpo;

e (O passado préoximo familiar;
e Avida em sociedade;

2 — A descoberta dos outros e das instituicdes ® Modos de vida e fungdes de alguns membros
da comunidade;

® |[nstituicbes e servigcos existentes na
comunidade;

3 — A descoberta do ambiente natural e Qs seres vivos do seu ambiente;
e  Os aspetos fisicos do meio local;

e Conhecer aspetos fisicos e seres vivos de
outras regides ou paises (sob demonstragdo
de interesse por parte dos alunos)

4 — A descoberta das inter-relagdes entre espacos e  Os seus itinerarios;
e Os meios de comunicagdo;

5 — A descoberta dos materiais e objetos ® Realizar experiéncias com alguns materiais e

objetos de uso corrente;

®  Realizar experiéncias com ar;

e Manusear objetos em situagdes concretas;

6 — A descoberta das inter-relagdes entre a N3o ha abordagem a este bloco no 22 ano de

natureza e a sociedade escolaridade

Fonte: PEM do 12 Ciclo do Ensino Basico — Ministério da Educagdo, 1991, p. 105-127

Esta é a organiza¢do apresentada pelo programa, embora as abordagens ao programa
possam ser feitas de forma aberta e flexivel, como revelam os principios orientadores do PEM
do 12 ciclo. Um ensino interdisciplinar e transversal é considerado privilegiado, sendo o Estudo
do Meio a drea de conteldo que favorece por exceléncia essa mesma inter-relagdo e
transversalidade entre as diversas areas de conteudo.

Durante o seu crescimento a crianga vai absorvendo vivéncias em contacto com o meio
que a rodeia, essas vivéncias vao criando conhecimento e suscitando duvidas sobre varios
aspetos da vida natural e social, é papel da escola e do professor permitir aos alunos partilhar e

guestionar essas experiéncias e saberes. Também se pode nesta area de contelddo desenvolver
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atitudes de autonomia da sua aprendizagem, possibilitando as propostas de atividades cujo
objetivo é “descobrir, investigar, experimentar e aprender”.

Para o presente estudo, importa destacar as abordagens ao meio social, no 22 ano de
escolaridade, que se aliam aos blocos 1 e 2. Nestes blocos e respetivos temas, os alunos sao
desafiados a descobrir e refletir sobre a sua posi¢ao para com a sociedade, ou seja, como atua
perante ela e como ela o influencia. No bloco 1, as tematicas englobam o meio préximo e pessoal
da crianca, como a sua identidade, as suas raizes e a sua histdria pessoal permitindo que no
bloco 2, os alunos se alarguem ao seu meio local e as suas relagdes com os outros.

S3do abordados, no bloco 2, os valores e as atitudes a adotar na vivéncia em sociedade,
identificando a escola e outras instituicGes como locais privilegiados. As nog¢des de tempo
continuam a ser trabalhadas, alargando-se ao meio local préximo e mais longinquo. O que
permite abordar marcos e vestigios referentes a histéria da localidade, bem como da cultura em
que se inserem. Neste contexto sdo apresentadas e descobertas tradicbes e patrimdnios
imateriais, como os provérbios. E esperado que este tipo de abordagem permita o
“desenvolvimento de atitudes de respeito pelo patriménio histérico, sua conservacdo e

valorizacdo”. (ME, 1991, p. 110)

O papel do Estudo do Meio no curriculo do 12 ciclo do ensino basico

Ao longo dos anos e dos diferentes

. X , Ensino basico
governos que estiveram em vigor no pais, foram

1.° cicle

muitas as mudangas no sistema educativo. 1°6 29 anos
Rolddo (2004, p. 194), em intervengdo num ] B
Componentes do curriculo Carga horénia semanal
semindrio do Conselho Nacional de Educagdo,
Portugués . ... Minitmo de 7 horas.
. “ »” Matematica. .. .. ... ... ... ... ..... Mimmeo de 7 horas.
refere o sistema da “norma contra norma que Estudodo Meio . . Minimo de 3 horas.
Expressbes Artisticas e Fisico-Motoras . . . | Minimo de 3 horas.
foi criando condi¢Ges para a tensao, a descrenca ) )
ApowoaoEstudo(a).................. Minimo de 1,5 horas.
. . . Oferta Complementar (b). .. ........... 1 hora.
no ensino e o desinvestimento dos professores.
Tempoacumpnr .................... Entre 22,5 e 25 horas.
Por via da pressdo colocada pelas Atividades de Enriquecimento Curricular (c) | Entre 5 e 7,5 horas.
Educagio Moral e Religiosa (d). .. ... ... 1 hora.

avaliacdes e pelos programas, o ambiente
Fonte: http://www.dge.mec.pt/matriz-curricular-do-1o-

educativo torna-se prejudicial para as ciclo
. o Figura 2 - Carga hordria semanal do 12 e 22 ano do 1°
aprendizagens significativas. ciclo do ensino bésico

Devido a redugdo da carga horaria do Estudo do Meio para 3 horas semanais (figura 2)
e 0 aumento da carga horaria do Portugués e da Matematica (7 horas semanais para cada uma),
sentiu-se um desajuste na atribuicdo de relevancia das aprendizagens nesta area do saber.

E desconcertante esta realidade, que estd profundamente visivel nos contextos pelos
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quais passamos ao longo das nossas praticas. E preciso que se compreenda que o Estudo do
Meio, como abordam Graga Carvalho e M2 Luisa Freitas (2010), ndo € apenas uma area de
conteudos ligados a histéria, geografia e ciéncia, no Estudo do Meio também se fala do
desenvolvimento de capacidades, aptiddes, habilidades e competéncias, que integram
conhecimentos, procedimentos e atitudes. O Estudo do Meio é a drea que faz uma abordagem
diferenciada, ndo se limita a abordar o dominio cognitivo mas também o afetivo. Perfazendo um
conjunto de competéncias transversais que, “devem atravessar a escola e o curriculo (por isso
sdo competéncias transversais), estando implicadas ao nivel do saber, do saber-fazer, do saber
ser e do poder ser, sendo essenciais para o processo de construcdo da pessoa” (Raposo, 2004,
p. 3).

Ha algo no ensino do Estudo do Meio que se devia alargar a todo o ensino basico, como
propde Luisa Alonso (2004, p. 147), que é a prioridade dos conteudos procedimentais e
atitudinais a fim de colmatar a “falta de relevancia das aprendizagens para a vida”. Esta
prioridade dada aos conteldos procedimentais e atitudinais sdo a base para a construcao dos
quatro pilares da educag¢do promulgados no relatério da UNESCO (Delors, et al., 1996, p. 77):
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos; aprender a ser.

Somos confrontados, no contacto com diferentes contextos educativos, com uma
mudanca comportamental e educativa por parte das nossas criancas. Fazendo com que se
faca sentir um desfasamento entre os valores transmitidos pela escola e pela familia. No
entanto, a Escola tem o papel de educar e se ndo o faz cumprir, a sociedade tende a

desvaloriza-la e desresponsabiliza-la socialmente como institui¢cdo (Paixdo, 2004, p. 210).
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PROVERBIO: ORIGEM E CONCEITOS

A palavra provérbio tem origem no latim proverbium (pro + verbum), como refere
Pereira (2000, p. 30) citado por Herminia Sol (2009, p. 106), indicava algo “para servir” ou
“para refletir”. O que se coaduna com o significado dado pela infopedia, dicionario da Porto
Editora, que apresenta provérbio como “sentenca moral ou conselho da sabedoria
popular”.

Embora nesta revisdo apenas se considere o vocabulo “provérbio”, importa referir
gue nas diversas definicdes de provérbio, as quais se pode ter acesso em alguns sitios da
internet, sdo associados outros conceitos, tais como adagio, anexim, rifdao, ditado,

aforismo.

Origem

“tdo velho quanto o mundo e ao mesmo tempo tdo novo quanto os
conhecimentos de nossos dias”

Weitzel (1995, p. 119) citado por Meira (2011, p. 66)

N3do é possivel determinar quando foi a primeira vez que se utilizou um provérbio,
porque o seu carater atemporal e os seus desconhecidos autores ndao permitem registar
esses dados. E possivel associar alguns provérbios a algumas épocas e classes da histéria,
mas nao atribuir-lhes uma cara, um nome e uma data especifica.

Xatara e Succi (2008, p. 37) apresentam uma citacdo de Albuquerque (1989, p. 35),

onde é possivel observar a origem remota dos provérbios:

Os “sebayts” (ensinamentos), equivalentes aos provérbios atuais sdo citados desde o terceiro
milénio a.C. Entre os hebreus e os aramaicos o provérbio representava a palavra de um sabio.
No século VI a.C. aparecem as Palavras de Ahigar e os Provérbios de Salomdo. Entre os gregos
ug A an p cow g = ~ P

gndmé” (pensamento) e “paroemia” (instrugdo) cobrem as nog¢bes de provérbio, sentenga,

maxima, adagio, preceito etc., aparecendo em obras de Platdo, Aristételes e Esquilo {...)

Também Meira (2011, p. 65) cita Mimoso (2008, p. 158), no seu artigo, a fim de os

situar historicamente:
Na Suméria, foram achadas 700 placas e fragmentos de provérbios que atestam a sua
importancia e o seu aproveitamento literdrio. Ndo se pode esquecer também o largo uso que
a Biblia deles faz. Na Grécia, Aristoteles, Demdcrito e Sofdcles a eles recorreram bastas vezes

e em Roma foram Catdo, Cicero e Séneca e os seus principais cultores.
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Estes excertos permitem-nos concluir que os provérbios se caraterizam por uma
antiguidade interessantissima, na medida em que se relacionam com os primeiros sabios e
mestres do saber, relacionando-se desde sempre com designios de sapiéncia, pensamento,
instrugao e cultura.

Amaral (1976, p. 215), citado por Meira (2011, p. 62), na sua obra aponta que em
Franca, no século Xll, se faziam colecdes de “respits” ou reprouviers”, segundo Leroux de
Lincy. Xatara (2002, p. 13) refere na sua obra que no século Xl surgiram obras onde
constavam referéncias proverbiais e que a mais antiga colecdo de provérbios pertence ao
inglés John Heywood, de 1562.

Apenas no século Xlll foi atribuido o nome de “proverbes”, por influéncia de
Salomao e dos latinos. Desde essa altura que a bibliografia de provérbios foi crescendo, de
forma colossal, até aos dias de hoje.

Os provérbios sdao apropriacdes civilizacionais, o que faz com que tenham uma
natureza universal, como explicita Sol (2009, p. 108), “todas as culturas tém padrdes morais
e como tal recorrem em boa parte aos provérbios para os transmitirem”. Pode, entao,
dizer-se que os provérbios sdo um patriménio intemporal e universal. Mas o que faz com
gue eles se infiltrem na nossa memadria? Meira (2011, p. 66), com base no dicionario
Aurélio, carateriza-os pelo seu carater “espirituoso — chistoso, ladino, atilado, pitoresco,
surpreendente e expressivo — que 0s provérbios nos atraem, infiltrando-se em nossa
memoaria”.

O aumento do niumero de autores de coletaneas e classificacdo dos provérbios deu
origem, por volta, do século XVII a paremiologia, segundo Houaiss (2001). Esta é uma drea
de estudo que se debruca sobre as coletdneas e classificagdes de provérbios, embora
Amadeu Amaral (1976) se refira também ao “estudo das formas de expressdo coletivas e
tradicionais incorporadas na linguagem quotidiana”.

Xatara e Succi (2008, p. 37) apresentam no seu artigo, uma referéncia a origem
teoldgica da palavra “provérbio”. Alguns autores acreditam que deriva de “pro (em vez de,
no lugar de) + verbo (palavra de Deus) ” = no lugar da palavra de Deus, podendo
subentender-se aqui uma associa¢do ao carater moralizador que nos fala Marinovic (2008,

p. 13) no seu artigo (apresentado a frente neste capitulo).
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Conceitos

Um provérbio, também designado por parémia, é uma “unidade fraseoldgica e
Iéxica fixa, consagrada pelo povo, e que transmite experiéncias vividas de forma sucinta e
faceis de memorizar” (Marinovic, 2012, citando Xatara e Succi, 2008, p. 35). De toda a
literatura que pude consultar, posso considerar que esta definicdo de provérbio foi a mais
completa que encontrei, aborda aspetos como a sua composicdo lexical e as suas
carateristicas culturais. Apesar dessa completude, poderia ainda acrescentar-lhe que os
provérbios sdo um patrimdnio que atravessa gera¢des por transmissao oral.

O provérbio é um género textual de carater moralizador, ndo sendo nunca neutro
diz Marinovic (2012, p. 13) encerra em si “algum ensinamento, norma comportamental,
conselho, adverténcia, proibicdo ou constatacdo que serve de argumento ou confirmacao
de uma verdade”.

Herminia Sol (2009, p. 107) cita Lopes (1992, p. 9-10), que define provérbio como

sendo:

um texto breve e sentencioso, que se transmite oralmente de geragdo em geragdo, acabando
por adquirir o estatuto de texto anonimo institucionalizado. Através dos provérbios exprime-se
uma determinada visdo do mundo, sob a forma de supostas verdades, omnitemporais que
configuram regularidades induzidas por generalizagdo empirica, consensualmente aceites pela

comunidade, e veiculam-se normas de conduta socialmente consideradas exemplares.

Este género textual, préximo da poesia pelas suas carateristicas fonéticas de rima
e ritmo, possui uma complexidade semantica, metafdrica e simbdlica. Nele enquadram-se
varios conhecimentos linguisticos e histéricos. Marinovic (2012, p. 14) reflete que essa
singularidade e musicalidade, tornam os provérbios um patriménio de facil memorizagao e
transmissdo, de geracdo em geracao, na linguagem quotidiana e que se adequa a todas as
faixas etarias.

Do ponto de vista da sua estrutura sintdtica e gramatical, o provérbio é uma frase
(simples ou composta, coordenada ou subordinada) que transmite uma ideia. As formas
verbais encontram-se, geralmente, no modo imperativo visto que pretendem aconselhar,
sugerir, ordenar, pedir. Os tempos verbais usados sdo o presente e o futuro do indicativo
no sentido do primeiro indicar uma acdo que confirmard uma verdade, o segundo “serve
para indicar a sequéncia légica daquilo que acontecera ou ndo se se obedecer ao verbo da

primeira parte do provérbio”. (Marinovic, 2012, p. 14)
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No seu artigo, Xatara & Succi (2012), apresentam diferentes recursos estilisticos
gue se fazem representar em alguns provérbios: rima, aliteracdo, assonancia, elipse de
artigo, repeticdo de palavras, hipérbole, antitese, dialogismo, paranomasia, trocadilho e, a
mais frequente e evidente, metafora.

Considera-se, de acordo com Chacoto (1994) e Funk & Funk (2006), que um
provérbio vive tanto quanto necessario for para a sua comunidade (Reis, 2014, p. 23). Por
isso se verificou, ao longo dos tempos, que os provérbios foram sofrendo alteracdes
semanticas e sintaticas. Estas altera¢Ges consideram-se adaptagdes ou substituicGes de
alguns membros do provérbio, por forma a manté-lo vivo e adequar-se as necessidades dos
falantes das comunidades. (Funk & Funk, 2006, p. 117)

Na sua dissertacdo, Sénia Reis (2014, p. 20) referindo-se ao trabalho de Lopes (1992,
p. 23) que analisa a “semantica do provérbio enquanto texto minimo auténomo”, ou seja,
os provérbios “tém um valor semantico autdnomo em termos comunicativos” por serem
enunciados completos em semantica e sintaxe.

De seguida, é apresentado um esquema, construido com base no estudo realizado
por Herminia Sol (2009, p. 107), que representa trés componentes essenciais dos

provérbios — valor, efeito e fungao:

Esquema 1 - Componentes essenciais dos provérbios

Fonte: adaptado de Sol (2009, p. 107)




No seguimento daquilo que se tem apresentado, devo concordar com o que afirma
e reitera Meira (2011, p. 67) “os provérbios ndo se configuram como estruturas tdo simples
como muitos mencionam”. Apoiando-se em Bittencourt (2005), refere que “na realidade,
[a memorizacdo de um provérbio] envolve uma operagdo cognitiva complexa, que [...] pode
determinar certa obscuridade de sentido”, para sustentar a tese de que os provérbios
exigem um esforco cognitivo para se fazerem entender.

Para concluir, apresento uma tabela de sintese sobre o provérbio, que Meira (2011,
p. 69) elaborou com o apoio da docente Dra. Regina L. Péret Dell‘lsola do curso de Géneros

e Tipos Textuais da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Tabela 5 - O conceito de provérbio

Qual é o conceito desse | Pode-se dizer que os provérbios representam a expressdo do
género? conhecimento e da experiéncia popular traduzida em poucas palavras.
Geralmente, apresentam-se de maneira rimada e ritmada, muitas vezes,
na forma de uma metafora. Além disso, transmitem conhecimentos
comuns sobre a vida e estdo relacionados a aspetos universais dela, o

que os reveste de um carater atemporal.

Quem o produz? N3o ha uma pessoa especifica para produzi-los. Os provérbios foram se
constituindo ao longo dos anos, muitos deles foram criados na
Antiguidade. Logo, sdo produzidos por uma dada sociedade,

representando uma determinada cultura.

Qual o propdsito? Um dos seus principais intuitos é fixar na memoaria coletiva a experiéncia
social humana, além de sintetizar uma mensagem e empregar, por

vezes, metaforicamente uma ideia.

Onde circula? Em textos diversos: contos populares, romances, artigos de revistas e

jornais, na internet, nas conversas cotidianas, etc.

Quando? Os provérbios estdo sempre presentes, ndo ha como determinar uma

periodicidade para eles.

Quem |&? Todas as faixas etarias tém acesso aos provérbios. Assim, criangas,

jovens, adultos e idosos os leem.

Por que ler? Para se divertir, para conhecer uma determinada cultura e até mesmo
para utilizd-los como conselhos por estarem relacionados a sabedoria

popular.

Possivel influéncia de | Pode levar a pessoa a considera-lo como um conselho, como um

leitura ensinamento para ser utilizado no dia-a-dia.
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Reacdo em resposta a

leitura textual

Aceitar o provérbio como um conselho ou simplesmente como uma

“maxima”, sem encara-lo como algo a ser seguido.

Estrutura textual

prototipica

O provérbio é facil de decorar e transmitir em funcdo de seu formato
simples, curto e direto. Apresenta-se na linguagem verbal. Diz respeito

a assuntos variados e faz parte da cultura popular da humanidade.

Mecanismos linguisticos

Uma das carateristicas linguisticas que chama atengdo é a presencga das
metaforas. Ademais, no que concerne a estruturacdo fonica, os
provérbios apresentam uma entonagdo, métrica e ritmo préprios, fazem
uso frequente de aliteragdes, assonancias e rimas. A métrica, arimae a
cadéncia fdénica auxiliam na memorizagdo da mensagem. Ha um

predominio da linguagem coloquial.

Fonte: retirado de Meira (2011, p. 69)

31




MEIO SOCIAL VS PROVERBIOS: UM OLHAR DE HOJE

Neste tdpico pretende-se estabelecer um paralelo entre a sociedade e o papel dos
provérbios na mesma. Temos vindo a observar um conjunto de mudangas concetuais
relativamente a tudo o que sdo valores na sociedade e notamos isso nos nossos alunos.
Caindo no cliché “as criancas ja ndo sao como as de antigamente”, devemos entdo
perguntar “os provérbios tém a mesma importancia na sociedade nos dias decorrentes da

globalizagdao?”.

O MEIO SOCIAL DO SECULO XXI

Importa comegar por contextualizar as evolugdes do meio. Os avancgos tecnolégicos
foram, ao longo dos tempos, possibilitando alteracdes em diversas dareas: cientifica,
econdémica, politica e social.

Alarcdo (2001), na sua monografia, aborda introdutoriamente os avancos
cientificos. Primeiro, na saude, onde se promove um aumento da esperanca média de vida,
devido as condicdes de prolongamento da vida que se foram criando. Este aumento do
periodo util de vida levou ao aumento da populagdo ndao produtiva, tornou a populacao
mais envelhecida que, por conseguinte, prejudicou a economia.

Para quase tudo se podem apontar aspetos positivos e negativos, a globalizacdo
ndo é exce¢do. A comunicacgado facilitada, o acesso a informacdo, uma rede que conecta
todos os meios sdo aspetos positivos dessa globalizacdo, a mesma que impulsionou
negdcios obscuros e levou a faléncia econdmica de varias empresas que ndo possuem
acesso a informatizacao.

Isabel Alarcdo (2011) estabelece uma relagdo entre a literacia da informatica e a
exclusdo social explicando que, gradualmente, se foi atribuindo poder a quem tivesse o
poder informatico e informativo.

Manuel Castells (2005) alerta para uma “crise [do] patriarcalismo e da familia

I”

tradicional” (p. 27), levando a que as criangas e os jovens passem hoje mais tempo na escola
do que em familia. Por isso, a escola deve ter o papel de desenvolver substancialmente as
competéncias basicas da crianga para a vida na sociedade.

Por forma a fazer face a todas as permutagdes impulsionadas pelo crescimento
tecnoldgico, as sociedades devem reajustar-se. Reajustar as politicas, sejam elas sociais ou

econdmicas. Para Castells (2005, p. 27-28), a politica educacional é central e também deve

32



acompanhar as mudancas geracionais. Mas nado se refere a uma educacao qualquer, mas uma
educacao focada na aprendizagem de todos os dominios da vida social e profissional, por esse

motivo ela deve ser aliada das transformacdes.

TRIANGULAGAO: SOCIEDADE — ESCOLA — FAMILIA

Temos uma sociedade “incerta”, uma familia “incerta” e individuos “incertos”. A escola foi pensada e
formada para outros tempos: para uma sociedade regulamentada, uma familia estruturalmente
estavel e individuos relativamente bem socializados.

(Fernandes, 2007, p. 262)

Comegamos por situar a instituicdo escola na sociedade, tendo em conta que no
decorrer das diversas transformacées em curso, sejam as transformacoes politicas, econdmicas,
morais ou sociais, a escola deverd permanecer no centro da sociedade. Ela deve moldar-se e
adequar-se aos novos padrdes e permitir as criancas uma adapta¢do ao mundo.

Ferreira e Souza (2010) apresentam que as mudangas provocadas pelas novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo imp6em um desafio aos professores: “entender
como estas mudancgas afetam a escola e modificam seu papel na sala de aula”, determinando
como elas modificam a “func¢do da escola e do professor na sociedade” (p. 165).

Santos e Geremias (2001) demonstram o equilibrio entre a conserva¢do e a mudanga.
Embora ocorram mudancgas na sociedade, que devem ser aceites e incorporadas, ha aspetos

sociais que devem ser conservados, citando Gomes (Santos e Geremias, 2001, p. 4):

O delicado equilibrio da convivéncia nas sociedades que conhecemos ao longo da histéria requer
tanto a conservagdo quanto a mudanga, e o mesmo ocorre com o fragil equilibrio da estrutura social

da escola como grupo complexo, bem como as relagdes entre esta e a sociedade.

Sendo que o papel da escola ndo se resume ao ensino das letras, dos nimeros, dos reis
e dos distritos, como apresenta Fernandes (2007), a educagdo também é “uma questdo de
transmissdao de um patrimdnio comum, de inculcagdo de uma cultura. Esta cultura oferece
valores e regras de conduta” (p. 260). Hd uma duplicidade de relagbes entre a escola e a
sociedade. A escola enquadra-se na sociedade e esta vive no interior da escola. O que justifica
gue se trabalhem os valores e os padrdes morais de cidadania no seio da comunidade escolar.

Mas a escola como instituicdo ndo vé bons tempos e boas marés no cumprimento

da sua missdo. Fernandes (2007) fala sobre um enredo numa sociedade que pode justificar
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estas questdes ndo abonatdrias da pratica docente. A sociedade encontrasse preocupada
com o futuro e perde a “consciéncia da importancia do passado para se entender o presente”
(p. 254). Fazendo com que as familias e as escolas se esquecam de fomentar a insercdo na
cultura de um povo e seus valores.

Para adensar essa tematica o autor refere, na sua pesquisa, as altera¢gbes nos
padrdes familiares e a violéncia familiar na vida das criancas, alertando para o facto de que
se para uma crianga a violéncia é aceitdvel em familia, sera aceitavel em qualquer outro
contexto, incluindo a escola. Estes dados servem para nos lembrar que se ndo se criam
padrdes de respeito pelas figuras de autoridade no seio do lar, ndo se podem esperar
padrdes de respeitos para com as figuras de autoridade escolar, porque “os jovens sdo
sempre uma funcdo do estado geral da sociedade e do ambiente familiar em que nascem e sdo
socializados.” (Fernandes, 2007, p. 256)

Marques (1998, p. 32) aborda este assunto referindo que a familia perdeu a sua
influéncia no desenvolvimento social e moral das criancas e jovens. Ressalvando que os
professores e a sua influéncia acompanhou esse decréscimo.

Podemos, neste contexto, relembrar que a relacdo escola-familia ja foi de parceria, em
gue os pais depositavam nos professores confianca necessdria na educacdo. Concebendo uma
relacdo complementar. Nos dias de hoje, cendrios desses sdo raros. Os pais exercem,
atualmente, o papel de advogados dos filhos perante o professor. Estas hostilidades entre duas
figuras de autoridade tdao marcantes da vida das criangas, ndo facilita o respeito pelo professor.

Alguns autores apontam para uma crise na educacdo, para a qual Tedesco (1998, p. 15)

apresenta a sua definicdo:

A crise, em consequéncia, ja ndo provém da forma deficiente de como a educagdo cumpre os objetivos
sociais que lhe sdo atribuidos, mas, o que é ainda mais grave, do fato de ndo sabermos que finalidades

ela deve cumprir e para onde deve efetivamente orientar suas agdes.

Fica apenas a esperancga que a “geracdo do medo” (o medo de educar pelos valores e
pela cidadania) se desvaneca. Que estas mudancas estejam a chocar as pessoas de tal forma
que, ao longo dos anos, haja uma alteracdo de comportamento. Que, nds professores, sejamos
capazes de mostrar a sociedade que somos a esperanc¢a da mudanca e ndo os culpados da

desgraca. A escola deve reapropriar-se do seu papel de formar cidadaos cultos e felizes.
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PROVERBIOS — O QUE TRAZEM DE NOVO PARA A EDUCAGAO?

A formagdo de cidaddos auténomos, conscientes, informados e solidarios requer uma escola onde
possa-se recriar a cultura, ndo uma academia para aprendizagens mecanicas ou aquisicGes
irrelevantes, mas uma escola viva e comprometida com a analise e a reconstrugdo das contingéncias
sociais, onde os estudantes e os docentes aprendem os aspetos mais diversos da experiéncia humana.

(GOMEZ, 2001, p. 264).

Numa sociedade parcialmente esquecida da sua cultura, caem também no
esquecimento os patrimdnios imateriais, como os provérbios, que ja ndo se transmitem de
geracdo em geracdo. Vao simplesmente vivendo de forma fugaz nas oralidades, mas nao
Ihes é atribuido o sentido que sempre teve.

Talvez faca falta a convivéncia geracional: avds, filhos e netos, que ja ndo vivem nos
mesmos contextos. Antigamente, as criangas passavam muito tempo com os avds, porque
viviam nas mesmas dareas de residéncia. Hoje as familias agregam-se aos grandes centros
urbanos, impossibilitando algum do relacionamento proximal entre avdés e netos. A
dindmica familiar e profissional dos individuos também adquiriu outros moldes, que
prejudicam as relacbes familiares (até mesmo com os préprios filhos), em detrimento de
uma carreira profissional.

Mas a falha ndo esta sé nas familias, a escola também demonstra um défice relevante
na transmissdo de valores, Paim e Nodari (2012), abordam a “valorizagdo dos temas
transversais” (p. 13), procurando compreender que a educagdo escolar ndo passa sé pelo
“desenvolvimento de habilidades e competéncias técnicas” (p. 13), mas complementar-se com
a conduta humana, valores, relagdes interpessoais. Mas o objetivo ndo é doutrinar valores, é
saber defini-los pragmaticamente e coloca-los em pratica.

Os provérbios podem constituir uma forma de “[...] organizar e dar sentido a esses
saberes informais, relacionando-os com o conhecimento escolar, que ainda por cima costuma
ser bastante menos atrativo” (POZO, 2002, p.35).

E neste contexto que entram os provérbios. Eles podem constituir “o desafio, o novo, a
curiosidade” que “mobiliza o desejo de aprender” (Ferreira & Souza, 2010, p. 172) para a
aprendizagem significativa das competéncias transversais. O facto de eles ndo serem
consagrados nos programas das diversas areas curriculares, constitui uma “grave lacuna no
ensino-aprendizagem da lingua, em geral, e da cultura, em particular” (Martins, 2010, p. 95). O
autor corrobora que os provérbios sdao um belo instrumento de estudo da lingua e da cultura
oral e tradicional da comunidade, tornando-se assim passivel de ser impulsionadora de debates

e momentos de comunicacdo significativa em sala de aula.
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Curiosamente, Xatara & Succi (2008, p. 37) constataram que os provérbios
demonstram que o humano em nada mudou no que toca a sentimentos, conflitos, guerras
e unides, através da intemporalidade e das tematicas dos provérbios. Provando que sao
pequenos pedacos de mistério, que carregam consigo grandes conselhos e ensinamentos
morais, adaptando-se sempre a sociedade e as suas transformacdes, visto que hd coisas que nao

mudam na humanidade.
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O PROFESSOR COMO TRANSMISSOR DE VALORES

“A docéncia é desafiadora em todos os sentidos” (Ferreira e Souza, 2010, p. 165)

E esse carater desafiador que deve mover um docente, neste ambiente hostil em que
vive a educacgdo, nos nossos dias. A docéncia tem sido alvo de vérios ataques a metodologia, a
pedagogia, a logistica, aos apoios e a saude mental. E nesta adversidade que mora o espirito
indomadvel de um professor, que tem por objetivo melhorar a vida dos seus alunos, fazendo-os
crescer.

Um professor deve, perante a mudanca/transformacédo da sociedade, fazer com que os
alunos se lembrem e pratiquem os valores essenciais a vida em sociedade, para que a cidadania
nao se perca por completo, e quando a tempestade passar se possa ver esperanga nos jovens.
Numa sociedade de mudanca, ndo se devem alterar os verdadeiros valores fundamentais, para
isso é que o professor deve promover um ambiente em sala de aula facilitador dessa mesma

aprendizagem.

OS VALORES NA EDUCAGCAO

“«

Pais (1999, p. 18) define o termo valor como “ (...) crengas que se traduzem por
preferéncias em relagdo a determinados sistemas ou dispositivos comportamentais, mas essas
preferéncias sdo, por sua vez, traducdo empirica de valores” e aprofunda que os valores ndo
devem ser “valores valendo” mas sim “valores sendo”. Traduzindo, os valores devem ser
conhecidos na sua teoria e aplicados na pratica, s6 assim se podem converter em “verdadeiros
valores” (p. 20).

Gouveia (2003) apresenta os valores humanos basicos, que formam um conjunto de 24
valores basicos: “sobrevivéncia; sexual; prazer; estimulacdo; emocdo; estabilidade pessoal;
saude; religiosidade; apoio social; ordem social; afetividade; convivéncia; éxito; prestigio; poder;
maturidade; auto dire¢do; privacidade; justica social; honestidade; tradi¢ao; obediéncia;
conhecimento e beleza” (p. 434-436). Estes 24 valores relacionam-se com os valores basicos
apresentados por Marques (1998, p. 21), nos quais se alicerca a sociedade democratica: respeito
pelo outro, a tolerancia, a justica, a liberdade, a responsabilidade, a solidariedade, a
honestidade, a temperancga e a perseveranga.

Concordando com Virdes (2013), os valores humanos sdo o filtro do quotidiano do

individuo, sendo através deles que se situa perante as situacdes e que rege as suas atitudes, ndo
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devendo ser de forma aleatdria que se associam estes dois conceitos: atitudes e valores na
educacao.

Delors (1998) estabeleceu quatro pilares da educacgdo: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Na opinido do autor estes sdao os quatro pilares
gue dao resposta as diferentes missGes da educacao, constituindo aprendizagens fundamentais
para o individuo ao longo da sua vida (p. 89-101).

Por forma a facilitar o seu entendimento, apresento um quadro que contempla os

quatros pilares da educacdo e o seu foco de aprendizagem:

Esquema 2 - Quatro pilares da educacao

QUATRO PILARES DA EDUCAGCAO

Aprender a conhecer Os instrumentos da compreens3o

Poder agir sobre o meio
Aprender a fazer
envolvente
Aprender a Ser

Participar e cooperar com os
Aprender a viver juntos outros em todas as atividades

humanas

Fonte: adaptado de Delors (1998, p, 89-101)

O aprender a conhecer pressupde uma aprendizagem do préprio aprender, desenvolver
a atengdo, a memdria e o pensamento. No aprender a fazer desenvolvem-se competéncias de
comunicagdo, trabalho em grupo e gestado de conflitos. Aprender a viver juntos constitui um dos
maiores desafios que se pbe a sociedade, em geral, principalmente aos jovens e aos seus
educadores. Os trés pilares anteriormente destacados conluiem no aprender a ser, visto que

este visa o desenvolvimento total da pessoa.

Mais do que nunca a educagado parece ter, como papel essencial, conferir a todos os seres humanos a
liberdade de pensamento, discernimento, sentimentos e imaginacdo de que necessitam para
desenvolver os seus talentos e permanecerem, tanto quanto possivel, donos do seu préprio destino.

(Delors, 1998, p. 100)
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Todos os pilares devem ser entendidos como igualmente importantes para o ensino,
segundo Delors (1998), esta perspetiva tem em vista que a educacdo seja “como uma
experiéncia global a levar a cabo ao longo de toda a vida” (p. 90), formando o individuo enquanto
pessoa e membro da sociedade.

A educacdo é construida numa relacdo escola-familia, o que atribuiu a estes dois
ambientes o papel mobilizador do desenvolvimento moral e social das criangas e jovens.
Privilegia-se que esse desenvolvimento comece desde muito cedo, porque nunca é cedo para se
aprender a ser uma pessoa melhor. Marques (1997, p. 33) aponta algumas aprendizagens
fundamentais nas competéncias sociais: aprender a cooperar, saber fazer parte de um grupo,
assumir responsabilidades, saber esperar pela vez e saber negociar.

Na sua obra Marques (1998, p. 97-99) apresenta a teoria do desenvolvimento moral de
Kohlberg. Kohlberg postula: “o conhecimento constrdi-se a partir da interacdo do sujeito com o
objeto, do organismo com o meio, ndo fazendo sentido algum a separagdo de um do outro”.
Estabelecendo esse desenvolvimento moral em 6 estadios, subdivididos em 3 niveis (pré

convencional, convencional, pds-convencional), como podemos observar no esquema seguinte:

Esquema 3 - Teoria de desenvolvimento de Kohlberg

A crianga é absolutamente egocéntrica e
Estadio 1 categoriza o bem e o mal através da
punicdo/castigo.

Nelbreaean e anal A crianga reconhece que os outros
também tem interesses, assumindo uma
Estadio 2 posicdo concreta individualista, por
forma a adequar as regras aos seus

interesses.

O adolescente ja reconhece “o outro”,

preocupando-se com as suas
Estadio 3 necessidades, procurando viver de
Nivel Convencional acordo com o que 0s outros esperam
dele.

Estidio 4 O adolescente ja prevé o seu contributo

a nivel social.

Estidio 5 O individuo procura agir de acordo com
a legalidade e em prol do bem maior.

Nivel Pés-convencional O individuo age com base nos principios

Estadio 6 éticos: justica, dignidade humana,

direitos humanos e igualdade de
direitos.

Fonte: adaptado Marques (1998, p. 98 e 99)
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Podemos observar que Kohlberg avalia o desenvolvimento moral através da visdo que a
crianca-adolescente-individuo faz da sua posicao na sociedade e na sua relagdo com os outros.
Em suma, acredita-se que uma instituicdo educativa que nao valoriza a existéncia de
valores e principios éticos universais contribuird para a ndo preparacao de jovens capazes de
encarar a sociedade, as opinides alheias, as diversas figuras de poder e autoridade. (Marques,

1998, p. 102)

O PAPEL DO PROFESSOR NA TRANSMISSAO DE VALORES

Marques (1997, p. 20) apresenta os diversos papéis que um educador pode assumir.
Dependendo das suas atitudes perante a gestdo da sala de aula, o educador pode ser
maturacionista, comportamentalista ou interacionista.

O educador maturacionista gere a sua sala de aula dando a crianca/jovem liberdade para
determinar as atividades, a gestdo do espaco, embora hajam momentos fixados por ele para
algumas rotinas. O comportamentalista faz um ensino maioritariamente direto, rigorosamente
planificado. Faz abordagens do mais simples ao mais complexo, contemplando aulas praticas e
reforcando positivamente os progressos com recompensa ou elogio verbal.

O interacionista ndo impde aprendizagens mas também ndo espera que a crianca tome
sempre iniciativa. Ele é detentor do poder de promover atividades e experiéncias que estimulem
o crescimento e a maturidade, mas que permitam manipular e experimentar. Ndo é apenas um
facilitador mas também um organizador e orientador. O erro é por ele encarado como a
“maneira como a crianga vé as coisas”, é funcdo do educador detetar o porqué do erro e
determinar uma forma de colmatar.

Kohlberg, na sua teoria, atribui ao professor o papel de facilitador do aluno no processo
de desenvolvimento do raciocinio moral, auxiliando-o no “processo de reflexao, de elaboragao
de juizos e de deliberagdo”. (Marques, 1998, p. 102)

Por vezes nao é facil para o professor organizar uma aprendizagem relacionada com os
valores, proporcionar vivéncias nesse sentido, devido as imposi¢Ges politico-pedagdgicas da
escola que nem sempre se coadunam com as crengas do professor. (Virdes, 2013, p. 30)

Marques (1998, p. 23) aponta que o professor tem o dever de ajudar os alunos a

|II

desenvolver o seu poder de “compreensdo, a sua imaginacdo e a sua conduta moral”. Através
do “ exemplo, da explicacdo, da exortagdo, da experiéncia e das expectativas” e propondo aos
alunos participagdes nos drgdos de gestdo da escola, podem ser desenvolvidas competéncias de

negocia¢do e democracia (p. 103).
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Para concluir, passo a citar Marques (1997, p. 21), “a crianga precisa de mediacdo social.
O educador é esse mediador”. Este argumento resume de forma clara e objetiva o papel do
professor na transmissdo de valores na sala de aula. Ele ndo deve ser um impositor de modelos
éticos, nem incentivar ao antigo “salazarismo” de cantar o hino nacional e rezar no inicio do dia
letivo. Ele deve mostrar, aos seus alunos, que os valores fazem parte de cada um e que nos

devemos reger em conformidade com eles, para poder viver num mundo mais justo e melhor

para todos.
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ESTUDOS EMPIRICOS

Apresento, nesta seccdo, alguns estudos empiricos que abordam metodologias de
trabalho com os provérbios diferentes daquela que é adotada neste estudo.

Mimoso (2008) levou a cabo um estudo que pretendia analisar o conteddo dos
provérbios, como sendo uma fonte de histéria para a educagdo. Os provérbios analisados
atribuiam a educacdo grande importancia, ndo pela quantidade de provérbios existentes mas
pelas apreciacdes que fazem da mesma. Foram inventariados provérbios ligados a educacdo
tendo por base o Dicionario de maximas, addgios e provérbios de J. Hespanha, que se encontra
dividido por tematicas.

As tematicas que demonstraram poder relacionar-se melhor com a da educacao foram:
castigar, conselhos, errar, exemplo, experiéncia, falar, filhos, habitos, ignorancia, instrucao,
pedagogia, razdo, sandice, velhice, vicios e virtude. Com base nesta categorizacdo foram
recolhidos 265 provérbios que diziam respeito a educacdo, posteriormente foram levantados
outros perfazendo um total de 411, estas recolhas enviesadas impuseram uma nova organizacao
por outros temas onde se encaixavam melhor os provérbios recolhidos:
aprendizagem/discipulos, castigo, discrimina¢cdo de género, experiéncia, exemplo, idade de
aprendizagem, ignorancia/ignorantes, livros/ler/escrever/estudo, mestre/sabio/ensino,
motivacdo (necessidade), saber/ciéncia, saber estar (boa educacdo/saber calar/falar), saber
fazer.

Desta reorganizagdo pode constatar-se que o saber mais valorizado é o saber estar com
22,8% da ocorréncia. O mestre continua a ser o centro do ensino possuindo 12,1% das
ocorréncias, bem como a ciéncia que incorre numa percentagem de 13,6%. A experiéncia e a
leitura foram dois fatores bastante evidenciados com 7,5% e 7,7% das ocorréncias,
respetivamente. Os ignorantes possuem uma percentagem significativa (17,7%) de participacdo
nos provérbios, por ridicularizagdo da sua falta de vontade para aprender.

A autora refere outros aspetos, abordados nos provérbios recolhidos, como a motivagao
para aprender porque “a necessidade é mae do engenho” e a idade de aprendizagem sendo que
esta ndo se pode definir porque se pode “aprender até morrer”.

Este estudo permitiu a autora perceber que estes saberes atravessam geracées e n3o se

limitam ao senso comum.

Amorim (s/d) realizou um estudo sobre a contribui¢cdo dos provérbios para a formacdo
de “bons entendedores”, ou seja, alunos mais capazes na sua interpretacdo das leituras. A

autora considera a leitura para la de uma pura descodificacdo, ela apoia-se nas fundamentagdes
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de vdrios autores que percebem a leitura ndo apenas como “o ato de ler” mas sim que “deve
ser entendido como perceber o significado das coisas”. Assim apresenta uma citacao de Koch

(2012, p.35), para corroborar estas teses:

[...] aleitura é uma atividade que solicita intensa participagdo do leitor, pois, se o autor apresenta um
texto incompleto, por pressupor a inser¢do do que foi dito em esquemas cognitivos compartilhados,

€ preciso que o leitor o complete, por meio de uma série de contribuicdes.

A autora apresenta uma proposta para a resolucdo deste problema. Ela pretende levar
os provérbios até a sala de aula, apresentando-os como expressdes que fazem parte do
quotidiano e assumidas como verdades. O estudo é aplicado numa turma de 62 ano com 17 de
alunos com dificuldades de leitura, escrita, articulacdo de ideias e desinteresse pelas praticas
tradicionais de ensino. O esquema de aplicagdo sdo 4 aulas de 45 minutos, elaborando uma
avaliacdo continua baseada na assiduidade e participacdo dos alunos, utilizando recursos
didaticos informaticos e o quadro da sala.

A primeira aula (primeiro momento como designa a autora) baseou-se na apresentacdo
de um fabula de Esopo “O ledo e os trés touros”, cuja reflexdo e debate levaram a concluir que
se relacionava com o provérbio “A unido faz a forca”. Foi questionado aos alunos se ja o
conheciam e foi proposto aos alunos que efetuassem junto da familia, em livro ou na internet
uma recolha de provérbios. Esta tarefa assemelha-se também a primeira etapa deste estudo.

Com os provérbios recolhidos, na segunda aula, a autora pediu aos alunos que os
apresentassem e para cada um deles foi analisado o vocabulario desconhecido, especulando-se
pelo seu significado e sé depois se procedeu a efetiva pesquisa no dicionario. Nesta aula também
se passou pela interpretacdo de alguns provérbios, primeira foi feita uma tradugdo explicita “a
letra” que possibilita aos alunos “entender a plurissignificacdo dos textos e conceitos como
denotacdo e conotacdo” e depois uma tradugdo mais implicita de cada aluno para cada
provérbio, algo que nao sofreu corre¢des ou questdes, porque a autora acredita que aluno deve
gradualmente moldar a sua capacidade interpretacdo.

Na terceira aula, a turma foi dividida em grupos de 2 ou 3 elementos. Os grupos
receberam a canc¢do de Chico Buarque, “Bom conselho”, na qual tinham de identificar os
provérbios e atribuir significado geral a musica. Posteriormente foram distribuidas partes de
“antiprovérbios”, ou seja, provérbios descaraterizados como “Quem ri por ultimo — ndo
entendeu a piada.”. Os alunos tinham de juntar as partes e perceber que os provérbios ndo se

encontravam na sua forma correta. Para concluir, a autora transmite aos seus alunos que os
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provérbios “representam a sabedoria popular e contemplam “verdades” e valores universais”.
Alerta, também, que para serem usados devem primeiro ser compreendidos.

A quarta e ultima aula desenvolveu-se em torno da leitura e interpretacao de fabulas,
as quais deviam fazer corresponder um provérbio com a mesma moral. Por fim, deveriam
selecionar um provérbio de entre os que foram trabalhados e escrever uma fabula. Esses
trabalhos foram depois expostos.

Nos resultados e conclusdes, a autora apresenta-os como positivos e motivadores.
Reflete que as aulas, para além de prazerosas, foram produtivas, captando o interesse até dos
alunos mais desinteressados, obtendo uma participacao total da turma. As contribui¢des para
as atividades vinham dos alunos mais proficientes na lingua mas também daqueles que possuem
as suas fragilidades. Numa das suas intervengdes, um aluno interpretou um provérbio de acordo
com as suas vivéncias familiares, o que se adequa a tese do autor Bakhtin (2011, p. 265) de que
“a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos; é igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua”.

Todo o trabalho com os provérbios tornou os alunos mais auténomos na leitura e

escrita, deixando o professor mais motivado e grato para trabalhar mais com os seus alunos.

Almeida (s/d) procurou determinar o papel dos provérbios na lingua gestual, de modo a
perceber as semelhancas e diferencas entre a interpretacdo de um provérbio na linguagem
gestual e na linguagem oral. Considerando que todas as linguas possuem carateristicas culturais
do povo que as utiliza, “do modo como veem o mundo que os rodeia e de como experienciam
as vivéncias do seu quotidiano” a autora refere que essas interpretacées podem influenciar as
interpretacdes de expressdes como os provérbios.

Neste estudo participaram doze pessoas surdas, recolhendo dados através de entrevista
e questionario. A experiéncia de vida da autora também foram uma boa ferramenta de trabalho,
por ter crescido na comunidade surda portuguesa, por ser filha de pais surdos.

No decorrer do seu estudo e apos a recolha de dados, conclui-se que nao existem
“expressoes equivalentes em LGP [lingua gestual portuguesa] para provérbios da lingua
portuguesa”. Dando origem a questdo: “existirdo provérbios na LGP?”, para a qual a resposta
foi: Apesar de o universo de inquiridos ser considerado pequeno para se considerarem
relevantes as respostas, alguns dos inquiridos reconheceram provérbios da Lingua Portuguesa,
quando escritos, mas assumiram ndo os utilizar na sua comunica¢do, a maioria confessa nao
existirem provérbios na LGP. Na Lingua Gestual Portuguesa existem vdrias expressoes

”  u,

idiomaticas como “lingua-de-trapos”, “tenho um ratinho no estomago”, entre outras.
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METODOLOGIA

Nesta seccdo do capitulo Il sdo apresentadas todas as opc¢des metodoldgicas
selecionadas, os participantes com quem se realizou o estudo, os procedimentos, instrumentos

e recolhas feitas durante toda a intervencgao.

OPCOES METODOLOGICAS

Com o objetivo central de perceber o papel dos provérbios na aprendizagem de
conteldos educativos, esta investigacdo enquadra-se num paradigma interpretativo ou
qualitativo, recentemente intitulado, construtivista. O facto de o intitularem de construtivista
passa pelo facto de o objetivo de uma investigacdo de carater qualitativo ou interpretativo ser
o de construir conhecimento, a partir da compreensdo e atribuicdo de significado numa
interacdo com o sujeito da investigacdo num determinado contexto social (Coutinho, 2014).

A investigacdo apresentada decorre num contexto social, no qual a PEl (Professora-
estagiaria-investigadora) se encontra inserida, e no qual intervém ativamente e de forma
naturalista. Tratando-se de uma metodologia qualitativa, “investigador e investigado
interagem” (Coutinho, 2014, p. 18) e constroem de forma bilateral o conhecimento. O
investigador descobre e da significado as questbes levantadas e o investigado constréi
conhecimento através dos momentos de aprendizagem sob investigacdo. Neste caso em
particular, o professor é investigador e o seu papel é disfarcadamente duplo.

Tratando-se de um trabalho aplicado segundo a metodologia qualitativa, a PEIl faz uma
observagdo naturalista e participante, porque faz uma “recolha dos dados no meio natural em
que ocorrem” (Coutinho, 2014, p. 30) de forma ativa, dinamizando e concretizando os
momentos educativos nos quais se recolhem dados, tendo em conta que esses momentos
podem ser reajustados aos desenvolvimentos da investigacdo.

Coutinho (2014) apresenta a perspetiva fenomenoldgica de Edmund Husserl e Alfred
Schutz em que os investigadores “procuram penetrar no mundo conceptual dos seus sujeitos
com o objetivo de compreender qual o significado que constroem dos acontecimentos das suas
vidas quotidianas sem a presuncdo de ideias pré-concebidas” (p. 17).

Adotou-se, para este trabalho de investigacdo, o método fenomenolégico porque os
provérbios e a interpretacdo que se faz de cada um é um trabalho subjetivo, porque cada sujeito
constréi o seu significado de acordo com as suas experiéncias.

Perante uma abordagem qualitativa/interpretativa, sdo estudadas as influéncias sociais

decorrentes da intervencdo pedagdgica e sdo atribuidos significados. Ou seja, a investigacdo
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segue uma ldgica indutiva sendo que “a teoria surge a posteriori dos factos e a partir da andlise
dos dados” (Coutinho, 2014, p. 29).

A recolha de dados foi feita através da observacao naturalista e participante, um aspeto
caraterizador da metodologia qualitativa, de registos escritos e audiovisuais, inquiricdo por
guestionario.

De modo a proporcionar uma investigacdao de diagndstico prop0s-se aos alunos que
recolhessem alguns provérbios junto da familia. Os resultados desta recolha serviram para
estabelecer um ponto de partida para o estudo conferindo-lhe, inicialmente, um carater
exploratério.

Este projeto foi desenvolvido com base no construtivismo, uma filosofia pedagégica que
acredita que as criangas sdo capazes de construir o seu prdprio conhecimento. Na qual se
constréi uma educacdo baseada num “processo de construcdo de conhecimento ao qual
acorrem, em condicdo de complementaridade, por um lado, os alunos e professores”. (Becker,
1992, p. 89) Valorizando-se essa autonomia na construgdo do conhecimento, tiveram-se em
conta os conhecimentos prévios dos alunos acerca dos provérbios, em geral, e de cada provérbio
em particular. Podemos considerar que esta filosofia pedagdgica estabelece uma ponte entre a
metodologia qualitativa e o método de ensino da Histdria proposto por Isabel Barca (2004) —

aula-oficina.

Esquema 4 - Aula-oficina Isabel Barca (2004)

32 Fase

- Comunicac¢ao
22 Fase

- Trabalho com
evidéncias;

- Produc¢ao de um
12 Fase material;

- Exploracao de ideias
prévias
- Didlogo Exploratdrio;

Fonte: adaptado de Barca (2004, p. 134-135)
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A aula-oficina é um método de ensino desenvolvido por Barca (2004, p. 134), em que o
aluno, detentor de ideias e experiéncias préprias, assume o papel de agente da sua formacao.
O professor neste método é um investigador que desafia os alunos com propostas e atividades,
cujo produto resultante delas servira de recurso de avaliacdo. O saber, considerado neste
método, vai desde o senso comum a ciéncia. O objetivo primordial da aula-oficina é criar agentes
sociais, que a sociologia define como o conjunto de atores sociais que influenciam o individuo
nas suas interagdes sociais.

Na concretizagdo de aula-oficina procede-se a avaliagdo sistemdtica dos produtos
resultantes das propostas apresentadas. Na investigacdo apresentada, a PElI faz uma recolha
inicial de ideias prévias acerca do provérbio e no final, da proposta didatica, volta a efetuar a
recolha e analisa a “mudanca concetual”. (Barca, 2004, p. 141)

A aula-oficina comeca por caraterizar este projeto de investigacdo na relacdo direta
entre professor e investigador. Lima (s.d.), no seu trabalho sobre o professor-pesquisador,
apresenta varias perspetivas sobre este tema. Ha opinides que esclarecem a incompatibilidade
das duas profissdes, em contrapartida, citando Santos (2004, p. 15), apresenta a teoria dos
“defensores da pesquisa como elemento essencial no trabalho docente e, consequentemente,
nesta visdo, os cursos de formacdo docente devem voltar seus curriculos para a preparacdo dos

professores para o exercicio dessa atividade.”
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PARTICIPANTES

O estudo apresentado foi realizado no ambito das intervenc¢des praticas da PES Il, cujos
objetivos contemplavam a realizacdo de um relatério de investigacdo. A turma com quem se
realizou o estudo era constituida por 22 alunos (doze alunos do sexo masculino e dez do sexo
feminino) do 22 ano de escolaridade, de um centro escolar pertencente ao distrito de Viana do
Castelo.

Todos os alunos foram participantes do estudo, embora numa intervengao ou noutra
faltasse um aluno (por questdes de saude), mas nunca era o mesmo aluno. Todos os
encarregados de educacdo permitiram a participacdao dos educandos no estudo, bem como o
registo video e dudio das aulas em que se implementava o estudo.

Os alunos formavam uma turma bastante ativa e participativa, com dificuldades em
gestdo de autonomia e comportamento, foram as carateristicas sociais que levaram em frente
este projeto.

De modo a complementar o estudo, foi solicitada a participacdo dos familiares dos
alunos, através da resposta a um questionario e na realizacdo de uma gincana de provérbios em

contexto familiar, na paragem letiva do Natal.

RECOLHA DE DADOS

Arecolha de dados representa, para uma investigacdo os ingredientes que dardo origem
a massa consistente — o estudo propriamente dito. Os dados sdo “simultaneamente as provas e
as pistas” recolhidas no ambiente de estudo, que depois de organizados e analisados, orientam
e delineiam a investigac¢do. (Bogdan & Biklen, 1994, p. 149)

Uma investigacao de carater qualitativo podera ter lugar num contexto escolar a fim de
promover a melhoria da qualidade de ensino, bem como da qualidade das aprendizagens,
principalmente quando estas dinamicas sdo parte integrante da formagdo dos futuros
professores, tornando-os “observadores mais atentos do meio escolar”. (Bogdan & Biklen, 1994)

A diversidade de técnicas e instrumentos existentes para a recolha de dados, facilita
uma recolha mais abrangente de dados para uma investigacdo que decorre dentro de um prazo
relativamente curto. No caso desta investigacdo foram recolhidos dados através da observacao,
do registo em audio e video dos momentos de intervencdo, documentos dos alunos e da familia
(as tarefas dos alunos em contexto de sala de aula e tarefas dos alunos com a familia em

contexto doméstico), inquéritos por questionario de alunos e familiares.
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Estes dados foram recolhidos sob autorizagdo prévia dos encarregados de educacdo,

que de forma informada assinaram um documento construido para o efeito (anexo 2).

OBSERVACAO

A observacao foi o procedimento de recolha de dados que determinou a rota do
presente estudo. Através da observacao consideraram-se os comportamentos e atitudes chave
gue fundamentaram a definicdo do problema.

Sendo este um trabalho de professor-investigador, a observacdo seria por defeito o
primeiro instrumento a utilizar. Neste tipo de investigagdo em contexto escolar, o professor
assume o papel de investigador com uma observacdo naturalista e participante (Coutinho,
2004). A duplicidade de papéis integrados, num sé ator em sala de aula, permite que na dinamica
de uma aula se inicie uma recolha de dados para uma investigacao.

Foram varios os momentos de observacdo direta com os alunos mas é através dela que
se fazem as primeiras consideracdes do meio em que se realiza o estudo, se avaliam os
participantes a integrar no estudo e se consolidam outros procedimentos a utilizar. A
observacao é a primeira instancia do trabalho de campo.

Nas fases de anadlise dos provérbios, bem como das ideias prévias dos mesmos, através
da observagao, era possivel perspetivar as impressdes e concegdes que iam expressando. A
andlise observadora dos recursos realizados pelos alunos e sua familia foi também uma
abordagem da observagdao muito utilizada neste projeto de investigagao.

Foi possivel observar uma adesdo progressiva ao tema, em certos momentos, os alunos
enunciavam provérbios adequados a situacdes que estariam a ser discutidas no contexto de sala

de aula, o que permitia ir avaliando impacto da investigacao.

METODOS AUDIOVISUAIS

Este é o procedimento que fornece os dados mais ricos e completos da investigacao,
visto que capta e regista todas as respostas, questdes e expressdes dos alunos no momento da
interagao.

Este registo tdo completo ndo seria possivel apenas pela observagdo ou registo em notas
de campo, porque num momento de intera¢do informal/conversa informal sdo multiplas as

intervencdes ao minuto, que a simples memaria ndo poderia reproduzir tdo fielmente.
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Os momentos de gravacao nao influenciaram as intervengdes porque os alunos nao se
apercebiam do instrumento de gravacao do audio. Foram gravadas todas as interacdes do
grupo-professora/investigadora, o que possibilita uma maior eficicia na andlise de dados
através da audicao desses momentos.

Os registos fotograficos sdo para evidenciar e estudar os registos efetuados pelos alunos

nos diferentes momentos do projeto de investigacao.

REGISTOS ALUNOS E FAMILIA

Estes registos constituem um conjunto de materiais que documentam, fisicamente,
informacbes relevantes para o estudo do papel dos provérbios no processo de ensino-
aprendizagem de alguns conteudos educativos.

Os documentos recolhidos correspondem a tarefas realizadas na sua maioria pelos
alunos em sala de aula, mas também registam a colaboracdo da familia em contexto familiar.

Esta recolha contempla os registos de ideias prévias e conclusdes relativamente aos
provérbios abordados, tarefas subjacentes as diversas abordagens, a gincana dos provérbios e
o respetivo projeto final e os lencos dos provérbios.

Estes documentos possuem uma marca muito prépria de cada aluno e da colaboracgdo

das familias, sendo um elemento preponderante na analise dos dados e nas conclusées a retirar.

QUESTIONARIOS

A recolha de dados feita através de inquiricdo pode ser efetuada de duas formas
diferentes: questiondrio e entrevista. As duas formas tem em comum o objetivo de “obtenc¢ado
de respostas expressas pelos participantes” (Coutinho, 2014, p. 107).

O questiondrio e a entrevista assemelham-se pela colocagdo de questdes pertinentes e
necessarias ao estudo. Nos questionarios ndo ha uma interacdo direta entre entrevistado e
entrevistador, assumindo a forma de formulario, pode ser entregue em mao e recolhido quando
o inquirido termina ou ser enviado por correio (Coutinho, 2014, p. 107).

Quivy & Campenhoudt (1992, p. 190) apresenta, para este instrumento, a vantagem de
obtencdo de uma multiplicidade de dados que possibilitam numerosas analises. O autor alerta
para que as questdes sejam formuladas de forma clara e univoca, de modo a que o inquirido

tenha mais facilidade em compreender o objetivo da questdo e a resposta seja mais fidedigna.
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No estudo em questdo foram aplicados dois questionarios diferentes. Um foi aplicado,
na fase inicial, aos alunos de modo a obter dados prévios relativos aos seus conhecimentos dos
alunos acerca dos provérbios. Qutro as familias dos alunos, na fase final, para perceber em que

medida os provérbios estdo presentes no seu quotidiano familiar.
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INTERVENGCAO EDUCATIVA

Para a recolha de dados, necessdrios para a investigacao, foi necessdrio criar uma

sequéncia de tarefas de intervencao.

Apresento um cronograma representativo que contém a calendarizagdo das tarefas:

Esquema 5 - Intervencao Educativa

INTERVENGCAO

DATA DA INTERVENGAO

Recolha de Provérbios

10 de novembro de 2015

Questionario aos alunos

23 de novembro de 2015

Partilha de conhecimentos sobre os provérbios

24 de novembro de 2015

Grao a Grao construimos castelos

27 de novembro de 2015

Amigo verdadeiro vale mais do que dinheiro

7 de dezembro de 2015

Gincana de provérbios

Paragem letiva de natal

Desafio final da gincana

6 de janeiro de 2016

Questionario a familia

15 de janeiro de 2016

Mimar provérbios

15 de janeiro de 2016

Amor com amor se paga

18 de janeiro de 2016

Os nossos provérbios (Lengos dos Provérbios)

20 de janeiro de 2016

Fonte: Elaboragdo prépria

As tarefas apresentadas tinham como principal objetivo a exploragdao pedagdgica dos

valores presentes nos provérbios. Optou-se por fazer uma abordagem aos conhecimentos

prévios dos alunos relativamente aos provérbios apresentados. Apds a exploragdo, era recolhido

um registo onde os alunos apresentavam o que entenderam do provérbio explorado. Os

provérbios selecionados transmitiram valores que se foram perdendo, em geral, na sociedade.

A intervencdo da familia foi muito importante para o processo de investiga¢cdo por dois

motivos, pode ter-se acesso aos conhecimentos das familias relativamente ao tema e a tarefa

proposta motivou e fomentou momentos de partilha familiar durante a paragem letiva.

Tentou privilegiar-se interdisciplinaridade das tarefas por forma a tornar mais rico e

potenciador todo o trabalho desenvolvido.

Segue-se uma apresentacdo das tarefas, referindo o seu objetivo e o0 modo como foi

operacionalizada.
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TAREFAS DA INTERVENGCAO EDUCATIVA

O crucigrama apresentado pretende esquematizar as tarefas da interveng¢do educativa,

apresentando o tipo de tarefa, com que objetivo foi realizada, o material que se utilizou na sua

realizacdo e na recolha dos dados, bem como os participantes na atividade.

Esquema 6 - Crucigrama das tarefas da intervencao educativa

provérbios

provérbios junto

dos alunos e da

Registos escritos

TiTULO DA
TIPO DE TAREFA OBJETIVO MATERIAL PARTICIPANTES
TAREFA
Ter acesso aos
Alunos recolhem conhecimentos 13 Alunos
Recolha de

(cooperagdo dos

mais do que

dinheiro

exploragao

pedagdgica do

civico de um

provérbio

Registos audio

da familia familia acerca do familiares)
tema
Alunos respondem
Diagnosticar os
L. a um questionario
Questionario aos conhecimentos Questionarios
de trés perguntas 22 Alunos
alunos dos alunos acerca escritos
sobre os
do tema
provérbios
Analise e reflexdo Introduzir a
Partilha de sobre alguns tematica — Quadro
) 22 Alunos
conhecimentos provérbios primeira Registo Audio
apresentados abordagem
Exploragao
pedagdgica do
. - provérbio “grao a Compreender o Material
Grao a grao
) grao enche a significado moral e | audiovisual
construimos 21 Alunos
galinha o papo” — civico de um Registo audio
castelos . o ) )
abordagem as provérbio; Registo escrito
questdes da
poupanga
. Descoberta do
Amigo Compreender o
. provérbio por via
verdadeiro vale significado moral e | Registos escritos
de um cédigo — 22 Alunos
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provérbio “amigo
verdadeiro vale
mais do que

dinheiro”

Gincana dos

provérbios

Tarefa proposta
para a paragem
letiva do Natal em
que os alunos
deviam completar
provérbios com

ajuda dos pais. Os

Conhecimentos
morais e civicos

dos provérbios por

Livro construido

para o efeito com

16 Alunos em

colaboragdo com

parte da familia registos dos alunos | as familias
provérbios a
acerca do tema
completar eram
apresentados num
livro construido
para o efeito.
Os alunos
apresentaram na
) . Partilhar com a
Desafio final da aulao objeto que
. turma o objeto Objetos construido
gincana dos | construiram com 15 Alunos
construido em em familia
provérbios 0S seus pais no
familia
desafio final da
gincana
As familias
Recolher a opinido
respondem a um
da familia sobre os
questionario de
L. . provérbios na vida | Questiondrios
Questionario  a | sete questdes
da sociedade e dos | respondidos pelas | 22 Alunos
familia relativas aos
seus educandos e familias
provérbios e a sua
sobre a gincana
influéncia escolar e
dos provérbios
social
Os alunos mimam Avaliar a
i o significado dos compreensao que
Mimar
provérbios, numa os alunos fazem Registo em video 22 Alunos

provérbios

aula de expressao

dramatica

dos provérbios ja

abordados
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Amor com amor

Exploracao

pedagdgica do

Compreender o

significado moral e

Registo escrito 22 Alunos
se paga provérbio “amor civico de um
com amor se paga” | provérbio
Os alunos
recordam todos os
provérbios
explorados
anteriormente,
mais propriamente
0 0s seus Avaliar o leque de
S Nossos Registo escrito
L. significados. provérbios
provérbios Registo dudio
Selecionam, marcantes para os 22 Alunos

(Lengos dos

Provérbios)

individualmente, o
provérbio de
eleicdo e
representam-no
num lencgo,
semelhante aos
Lengos dos

Namorados.

alunos e seu

significado

Prototipos/Lencos

dos Provérbios
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APRESENTACAO DE DADOS E ANALISE DE RESULTADOS

Pretende-se nesta fase da investigacdo apresentar os dados recolhidos nos diferentes

momentos da investigacdo e, por conseguinte, analisar/refletir sobre aquilo que foi recolhido.

RECOLHA DE PROVERBIOS (10.11.2015)

A recolha foi realizada na semana a
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Apresento numa tabela as frases idiomaticas (contemplando provérbios e ditos

populares). Podemos identificar aquelas que se repetiram, através dos sombreados:

Tabela 6 — Recolhas de provérbios pelos alunos

N2 de vezes que é
Frase idiomatica
enunciado
Ndo da quem tem, da quem quer bem. 1
Casa de ferreiro espeto de pau. 1
Quem tem boca vai a Roma. 1
Mais depressa se apanha um mentiroso do que um coxo. 1
Galinha de campo ndo quer capoeira. 1
Ninguém se levanta sem primeiro cair. 1
Cada macaco no seu galho. 2
Devagar se vai ao longe. 2
Para ensinar é preciso aprender. 2
Parar é morrer. 2
Quem casa quer casa. 1
A laranja de manha é ouro, a tarde é prata e a noite mata. 1
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Abril, abril esta cheio a covil.

Mais vale um passaro na mao do que dois a voar.

V3o os anéis mas ficam os dedos.

Maio frio e junho quente: bom pao, vinho valente.

Mais vale tarde do que nunca.

Santos da terra ndo fazem milagres.

Deitar cedo e cedo erguer, da saude e faz crescer.

Amigos, amigos negdcios a parte.

Quem parte e reparte e fica com a pior parte ou é tolo ou ndo tem arte.

Quem te avisa teu amigo é.

Quem teu amigo é, meu amigo é.

A fome é o melhor tempero.

A noite é boa conselheira.

A unido faz a forga.

Mais vale ir do que mandar.

Mais vale prevenir do que remediar.

Mais vale sé que mal acompanhado.

Longe da vista, longe do coragdo.

Agosto que lhe da no rosto.

A cada bacorinho vem o Sdo Martinho.

Em dia de S3o Martinho atesta e abatoca o teu vinho.

Quem cedo madruga, Deus ajuda.

Quem feio ama, bonito Ihe parece.

Quem ri por ultimo ri melhor.

Ovelha que berra bocado que perde.

Amor com amor se paga.

Fevereiro quente traz o diabo no ventre.

A 13 nunca pesa a ovelha.
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Filhos criados trabalhos dobrados. 1
Um mal nunca vem so. 1
Amigo verdadeiro vale mais do que dinheiro. 1
Tempo é dinheiro. 1
Com papas e bolos se enganam os tolos. 1
Olho por olho, dente por dente. 1
Quem vai ao rio perde o tio. 1
A chuva de Sdo Jodo, bebe o vinho e come o pao. 1
A culpa morreu solteira. 2
A ocasido faz o ladrdo. 1
Cada terra com seu uso cada roca com seu fuso. 1
Da Deus nozes, a quem ndo tem dentes. 1
Ha mar e mar, ha ir e voltar. 1
Ha males que vém por bem. 1
Quem ndo tem cdo caga com gato. 1
Quem tem medo compra um cdo. 1
A cada boca uma sopa. 1
A fome faz o lobo sair do mato. 1
Na casa cheia, depressa se faz a ceia. 1
Onde ha fumo, ha fogo. 1
A cavalo dado ndo se olha ao dente. 2
Primeiro de agosto, primeiro de inverno. 1
Onde todos ajudam nada custa. 1
Aprender até morrer. 1
Quem arrota, bem almoga. 1
Quem semeia, colhe. 1
Nunca é tarde para aprender. 1

Fonte: elaboragdo prépria com base nas recolhas dos alunos

Das recolhas efetuadas podemos refletir que os alunos e respetivos colaboradores na
tarefa, ndo realizam adequadamente a distingdo entre provérbio e dito popular, como por
exemplo: “Abril, agua mil” e “Laranja de manha é ouro, a tarde é prata e a noite mata”. Ndo
obstante é notavel a variedade de provérbios recolhidos, sendo que alguns deles se repetem
por diferentes alunos, que é o caso de “Grdo a grao enche a galinha o papo” (apresentado por 4
alunos).

Apesar da participacdo dos alunos ter sido pouco generalizada, é notavel e evidente a

participacdo dos pais. A integracdo dos pais nos trabalhos de casa e nas tarefas escolares

62



engloba sempre uma taxa de sucesso mais evidente, os alunos podem e devem aprender com

0s pais.

QUESTIONARIO AOS ALUNOS (23.11.2015)

Pretendia com a aplicacdo deste questionario obter informacdes/ideias prévias dos
alunos acerca do tema provérbios, para assim consolidar e delinear melhor o meu trabalho de
investigacdo, cujo modelo se apresenta em anexo (anexo 4). Como diriam Ferreira e Souza
(2010) “para favorecer a obteng¢do do conhecimento, o educador mobiliza os saberes iniciais dos
educandos, com a inten¢do de possibilitar o pensamento e a expressdo do conhecimento
existente no grupo porque isso interfere na aquisicdo de novos conhecimentos” (p. 172)

A participacdo na resposta ao questiondrio foi total, 22 alunos.

Para cada pergunta apresento os moldes em que ela deveria ser respondida e o nimero
de respostas obtidas em cada alinea, analisando e refletindo sobre cada uma das perguntas.

Para a primeira pergunta “O que é um provérbio?”, os alunos sé podiam selecionar uma

alinea, das quatro disponiveis, como resposta.

12 questdo: O que é um provérbio? - -
O QUE E UM PROVERBIO?

(assinala a resposta que consideras mais correta)

15

a) Uma frase que rima;

10

b) Uma adivinha;

c) Uma frase que conta uma histdria;

5
l d) Uma frase que contém uma mensagem;
. []

Figura 4 - Figura ilustrativa da questdo 1 do
a b ¢ d questionario dos alunos

Grafico 1 - Representacdo grafica das respostas a questdo 1
do questiondrio dos alunos

Obtivemos, entdo, uma maioria de resposta na primeira alinea “Uma frase que rima”
(13 alunos). O que revela um conhecimento superficial e literal de um provérbio, considerando-
o apenas uma frase com carateristicas de rima, quase como uma cantilena. Cinco alunos, ao
selecionar a alinea c) (uma frase que conta uma histdria), demonstram detetar em alguns
provérbios uma aplicagdo real a um contexto e personagens.

N3do desconsiderando aqueles trés alunos que selecionaram a ultima alinea que lhe

conferem implicita uma mensagem. Pela complexidade do assunto e imaturidade dos alunos,
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podemos suscitar alguma duvida para com estas respostas, podendo de alguma forma o aluno
recorrer, interpretar e aplicar o “politicamente correto”.
Na segunda questdo “O que nos ensina um provérbio?” os alunos podiam selecionar

as alineas, das trés disponiveis, que considerassem mais corretas.

22 questao: O que nos ensina um
provérbio?

15
10 .
O QUE NOS ENSINA UM PROVERBIO?
5 (assinala aig) respostals) que consideras mais corretals))
a) LicBes importantes para sermos pessoas melhores
0 b) Arimar
a b c c) Conhecimentos das pessoas mais velhas
Grafico 2 - Representacio grafica das respostas a questdo 2 Figura 5 - Figura ilustrativa da questdo 2 do
do questionario dos alunos questionario dos alunos

Tendo os alunos a possibilidade de selecionar mais do que uma alinea, o total de
respostas ndo corresponde ao nimero total de alunos. A alinea a) e b) foram as que obtiveram
maior nimero de respostas. Em conformidade com ideias explanadas nas respostas a primeira
questdo, os alunos apontaram a segunda alinea, b) a rimar, como uma das competéncias
inerentes aos provérbios. No entanto, devemos considerar que a maioria das respostas para a
primeira alinea, a) licdes importantes para sermos pessoas melhores, é uma evidéncia de que

os alunos possam compreender que os provérbios tem um carater moralizador.

A terceira, e Ultima, questdo “Quem nos transmite/ensina os provérbios?”, na qual os

alunos, também, podiam selecionar as alineas que considerassem mais adequadas, de entre 4

disponiveis.
32 questdao: Quem nos
transmite/ensina os provérbios? QUEM NOS TRANSMITE/ENSINA OS PROVERBIOS?
(assinalz a(g) resposta(s) que consideras mais corretals))

20
a) Os mais velhos
b) A televisto

10 c) Ainternet
d) Osamigos

0 -
a b c d

Grafico 3 - Representagao grafica das respostas a questdo 3 Figura 6 - Figura ilustrativa da questdo 3 do
do questionario dos alunos questiondrio dos alunos
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Os alunos, com as respostas a esta questdo, demonstram reconhecer que os provérbios
podem ser transmitidos pelos mais velhos ou pelos amigos. Este pode ser o ponto de partida
para compreenderem que estes sdo conhecimentos e ensinamentos que percorrem geragoes.
Alguns alunos apontam a televisdo e a internet como meios de transmissdo de provérbios, o que
ndo deixa de ser verdade, no entanto fazem-no de forma muito mais despersonalizada e

descontextualizada.

Anilise/reflexdo total sobre o questionario

De um modo geral, o questionario permitiu consolidar o esquema interventivo que
vinha a ser planeado para a investigacdo. Com os dados recolhidos neste questiondrio foi
possivel estabelecer o ponto de situa¢do dos alunos para com os provérbios: os provérbios sdo
frases que rimam, transmitidas pelos mais velhos/amigos, cujo conteldo expressa uma
mensagem/licdo para sermos pessoas melhores.

Este conjunto de ideias prévias aliadas a recolha dos provérbios em casa permitiram
avangar para uma tarefa mais concreta, onde se exploram efetivamente o significado de

provérbio e significados de alguns provérbios.

PARTILHA DE CONHECIMENTOS SOBRE OS PROVERBIOS (24.11.2015)

Esta tarefa consiste num momento de didlogo, que permitiu a introducdo oficial ao
tema: provérbios. Importava, primeiro, suscitar a curiosidade “O que é isso?” (aluno MS) e
desenvolver o pensamento e o raciocinio a volta daquelas frases que foram escritas no quadro.
Acho que devemos sempre privilegiar os momentos de comunicagdo com os alunos,
permitindo-lhes que pensem sobre determinado assunto, dando-lhes liberdade para
expressarem as suas ideias. Subdividi esta tarefa em trés momentos: Abordagem a trés

provérbios; Repescagem do questionario; Conclusdo/Reflexdo final

12 Momento — Abordagem a trés provérbios
Foram apresentados os seguintes provérbios:
e Quem feio ama, bonito lhe parece;
e Onde todos ajudam, nada custa;
e Quem tudo quer, tudo perde;
Quando desafiados a perceber o que significavam aquelas frases, o aluno AC responde

“E amor!”, referindo-se ao primeiro provérbio escrito no quadro: Quem feio ama, bonito lhe
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parece. O aluno M auxiliou na explicagdo desse significando arguindo: “Olham para pessoa
pensam que ela é bonita mas ela é feia”, visto que as ideias ndo eram muito esclarecedoras
estabeleci a ponte para a familia, se achavam alguns elementos da familia bonitos, as respostas
foram positivas justificando que era porque gostavam deles. Permitindo refletir de forma
informal que quando gostamos de alguém ndo é importante o seu aspeto fisico e que devemos
avaliar as pessoas pelas suas carateristicas de personalidade.

Ao avancgar para o segundo provérbio: onde todos ajudam, nada custa, estabeleci a
ponte questionando “Se a primeira frase podemos chamar de amor, entdo o que podemos
chamar a segunda?” Quando surgiram palavras como amizade e ajuda, o aluno MC enunciou:
“E fazer a unido”. Estas ideias demonstraram que quando todos se unem, se juntam e cooperam,
as situacdes resolvem-se com maior facilidade. Foi dado o exemplo da atividade de expressao
fisico-motora e das tarefas domésticas com a familia, que por mais dificil que possa parecer,
guando nos ouvimos uns aos outros e nos ajudamos podemos sempre encontrar solugdes mais
faceis.

“Eu quero aquela coisa, depois perco outra coisa” (aluno RS) esta foi a primeira definicdo
gue deram ao ultimo provérbio: quem tudo quer tudo perde. O aluno MTS completou,
explicando o seu ponto de vista “Se eu quisesse tudo o que tem dentro da sala, ficava sem tudo
0 que estd na sala”, ao que a Professora Cooperante interveio: “Se ficasses com tudo o que ha
na sala ficavas sem os teus amigos. Ganhavas tudo que era material, mas perdias tudo que é
amizade e companhia”. Neste contexto, acérrimo de didlogo concluimos que ndo devemos ser

gananciosos, mas sim ter consciéncia e dar valor ao trabalho e ao essencial.

22 Momento - Repescagem do questionario

Para desenvolver a questdo dos provérbios, repescdmos o questionario, mais
propriamente a Ultima questdo. Quem transmite provérbios? “Os mais velhos porque eles é que
sabem!” (aluno AC), os alunos demonstraram duvidas sobre quem seriam “os mais velhos”,
esclarecendo-se que os mais velhos ndo sdao s 0s Nossos avds ou 0s N0SSOs pais, mas sim aquelas
pessoas mais préoximas de nés mas com mais idade. Elas podem ser capazes de nos ensinar algo
importante, assim como as professoras.

Nesse contexto o aluno RS interveio enunciando um provérbio que a mae Ihe dizia varias
vezes: “Ovelha que berra, bocada que perde”. Corrigi-o, explicando-lhe que a forma correta de
dizer era: “ovelha que berra bocado que perde”. Aproveitou-se essa intervenc¢do para explorar
esse provérbio, dando origem a algumas interveng¢des mais literais. Inesperadamente, o aluno
NP responde “Ela perde o tempo de comer a erva”. Essa é explicagdo correta, atribuida ao

universo das ovelhas, o que se pode transportar ao nosso universo para as horas das refeicGes
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dos alunos, na escola e em casa. Refletindo que devemos ser mais praticos e enfrentar as
situacOes, por exemplo: lamentar a comida e ndo comer, a comida fica fria e jd ndo sabe bem,

ou ficamos sem tempo para ir brincar no intervalo.

32 Momento - Conclusio/Reflex3o final

Numa dindamica interativa, dialogdmos para encontrar a definicdo de provérbio.
Comecei por questionar sobre o que eram, afinal, os provérbios. Ao que foram surgindo,
gradualmente as seguintes enuncia¢des: “E uma frase que diz alguma coisa” (aluno AC), o aluno
MB completou “alguma coisa importante”. “Uma mensagem” (aluno F). Recapitulando,
obtivemos “uma frase que dizuma mensagem importante” (PEl). Para que serve essa mensagem
importante? “E importante para aprender” (aluno C), a ser “uma pessoa melhor” (aluno G).

Resumindo, os alunos definiram provérbio como uma frase que diz uma mensagem

importante para aprender a ser uma pessoa melhor.

Os alunos, em cooperacdo, definiram provérbio, por palavras suas. Permitindo uma
construcdo pessoal da definicdo de provérbio, estabelecendo uma relacdo mais estreita entre

os alunos e os conteudos.
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GRAO A GRAO CONSTRUIMOS CASTELOS (27.11.2015)

Esta atividade comecou com a distribuicdo das folhas de registo das ideias prévias, onde
os alunos poderiam registar a primeira compreensao que fazia do provérbio: grdo a grao enche
a galinha o papo, que se podem observar no anexo 5.

Os alunos apresentaram defini¢des divertidas como “A galinha para mim dis que gosta
de comer” e “ que a barriga da galinha ndo pode mais com a comida”, mas na generalidade das
definicGes os alunos relacionam a expressdo com o ato de comer e ficar cheio, evidenciando

uma compreensao literal das palavras, sem contetdo metaférico.

Gréo a gréo construfmaos castelos

Vitéria é uma menina doce, cheia de segredos, ue a mae ae
a mesma historia mas a Vitdria I anda por. s sel
Quando comecava a pensar, ali
espaco, cont: coffetas.
Numa dessas.viagens que a Vi ez nas ela encontrou algmo.
um castelo no seu jardim. Mas néo eré z guer, era o seu ca , on
ter todos os seus brinquedo nistérios. M ”

Estavam a chegar as férias de Natal e a Vitéria achou que poderia aprov‘eita::las para
cog:::i{rypeﬁgla: Castelo da Princesa Vitéria, com a ajuda do pai Arnaldo Carpinteiro.

r.Asua cabeca paifa

rnaldo Carpinteiro comeg.;' r avisar a Vitéria que para fazer o do
bastava querer, ela tinha mecgar por arranjar o m
- Ndo tem problema, pai —disse a Vﬂ:éria; eu tenho o mi rquinho io de

moedinhas que fui juntando das prendas da familia. Posso ajudar-te a comprar os
i materiais que ndo conseguirmos reutilizar.

‘- Muito bem, minha_"f'glhal Assim mesmo, devemos'Sempre juntar as nossas
econ?‘las e reutilizar materiais velhos, para realizarmos alguns dos nossos desejos. —
felicitou-a o pai.

O entusiasmo era imenso e juntos contaram as moedas da Vitéria...

Figura 7 - Figura ilustrativa da histdria da Vitéria (autoria de Sara Rodrigues)
Fonte da imagem:

http://admiravelmisteriodeconviver.blogspot.pt/2012/04/menina-sonhadora-
parte-02.html

Tendo por base e apoio uma apresentagdo de imagens (anexo 6), a primeira fase dessa
apresentacdo é a histdria da Vitdria (escrita pela a PEl), apresentada em anexo (anexo 7), uma
menina que queria construir um castelo no jardim de sua casa e para isso conversou com o pai.
Disse ao pai que ia arranjar objetos para reutilizar e que se fosse necessario alguma coisa mais
recorria ao seu mealheiro. Com esta trama, os alunos visualizam a situacao da Vitéria que tinha
as suas poupancas e que nao pretendia gasta-las numa situacdo qualquer, porque ndo se pode
esbanjar as quantias amealhadas, iludidos com um mealheiro cheio. Durante esta reflexdo o
aluno MTS enunciou que “quem tudo quer, tudo perde”.

Mas afinal para que é que serve o dinheiro e porque é que ele é tdo importante? Como
forma de resposta a esta questdo foram refletidas as despesas vistas como essenciais a

sobrevivéncia, analisando também a figura. Os alunos acabam por concluir que o dinheiro que
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se tem deve ser gerido de forma cuidada, usado preferencialmente no que é mesmo importante,

sO depois usa-lo naquilo que é mais secunddrio. Os alunos relataram situacdes pessoais com a

familia num supermercado, por exemplo, que a mae ndo dava alguma coisa porque o dinheiro

ndo chegava para a comida.

T3 EDITORIAL PRESENCA

Figura 8 - Figura da apresentagao da tarefa grdo a
grao construimos castelos

Fonte da imagem:
http://www.presenca.pt/livro/manual-da-
poupanca/

Foram colocadas questdes como:

PORQUE E QUE A VITORIA POUPA?

Figura 9 - Figura presente na apresentac¢do do grao
a grdo construimos castelos

Fonte da imagem:
http://www.caoazul.com/loja/special-for-kids-
porqu-porqu-porqu-pi-2699.html

e “Como é faz a Vitdria para gastar o menos possivel das suas economias?”

- “Quando a Vitdria fosse as compras com o pai ter atengao e ver a tinta mais

barata.” (aluno E)

e “Porque é a Vitdria poupa?”’

- “Porque |he deram” (aluno E), - “Para construir o castelo” (aluno F), - “Para

comprar outras coisas” (aluno G), - “Para o que ela precisa” (aluno E), - “Para

comprar o que ela quer sem pedir aos pais” (aluno B).

Quando se recebe um mealheiro (ou peteiro como dizem os alunos da turma), ele vem

vazio, mas “ao longo do tempo foram dando moedas” (aluno MS). No quadro, desenhou-se um

esboc¢o que representava um mealheiro vazio e esquematicamente a entrada das moedas. Foi

acrescentado que o mealheiro se enche ao longo do tempo “Hoje deram uma moeda, mas so

passado um més recebem outra”. Ou seja, ao longo do tempo o mealheiro “fica cheio” (aluno

MB).
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Figura 10 - Figura de apresentagdo do grdo a grdo enche a galinha o papo
Fonte da imagem: http://saborbasico.blogspot.pt/2015/08/0-significado-de-
no-frigir-dos-ovos.html

Em conversa informal os alunos percebem que para encher um mealheiro é preciso ter
paciéncia. “Moeda a moeda enche-se o mealheiro” (PEl), esta frase foi o mote para a
comparag3o com o provérbio pretendido “grdo a grido enche a galinha o papo”. E explicado aos
alunos a comparagao, porque a galinha é paciente ao comer um grao de cada vez até ficar
satisfeita.

Para concluir a PEI questiona o que é aquela frase: “E um provérbio” (aluno MR), porque
“é uma frase que ensina alguma coisa” (aluno RS). Este provérbio em particular ensinou aos
alunos que se deve “ter paciéncia” (aluno DR), e saber esperar. Conclusivamente, apresenta-se
o significado deste provérbio como um ensinamento de que devemos ser pacientes, sendo que
essa definicdo representa a totalidade das respostas dos alunos na segunda ronda dos registos
(anexo 8).

A histéria da Vitdria foi apresentada sem final, suscitando o mistério. Como atividade
final, os alunos deviam completar a histéria, decidindo se a menina teria moedas suficientes
para comprar o que lhe fizesse falta e se conseguiu construir o castelo, que se podem observar
no anexo 9.

Foi possivel desenvolver esta atividade apenas com 21 alunos, por motivos de doenca
um dos alunos ausentou-se. Pode privilegiar-se o trabalho com diferentes areas de

conhecimento: portugués, educagao financeira e estudo do meio social.
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AMIGO VERDADEIRO VALE MAIS DO QUE DINHEIRO (7.12.2015)

A tarefa iniciou com a descoberta do provérbio, através de um cédigo matematico
(anexo 10). O processo de resolucdo desta tarefa passa por 4 passos:

19 Resolver operagbes matematicas (identificadas com simbolos);

22 Fazer corresponder o resultado da operac¢do ao valor posicional de uma letra no
abecedario, por exemplo: 28 — 7= 21 (letra U)

32 Associar as letras aos simbolos no esquema apresentado;

49 Reescrever a frase escondida no esquema;

AlBlc|plE|F|G|H|I[J|K|L[M|N[O]P|a|R[s|[T|u|Vv w|x|Y]|2z
1]2|3[4|5|6|7|8[9]10|11[12 13| 14| 15|16 17 [18|19|20 |21 |22 |23 |24 |25|26
w e | @) A | T Q[ ¢ | = | F | & | % | ¢ @ |0
e | x| L 4 e | ¥ | & % # 7

E N * g | @ [ M) [T | ¢ (@] o | @

Figura 11 - Esquema do c6digo mistério

A tarefa foi realizada e participada por todos até descobrirem a frase escondida no
codigo: Amigo verdadeiro vale mais do que dinheiro. Foi uma atividade extensa e complexa
pelos varios passos a dar e pela baixa autonomia dos alunos na resolugao deste tipo de tarefa.
No entanto, o fator mistério e desafio estiveram na base do seu sucesso.

Os alunos expdem, nos documentos de registo criados para o efeito, as suas ideias
prévias (aquilo que lhes parece significar a frase descoberta), apresentadas em anexo (anexo
11). Ao analisar essas ideias é possivel depreender que dois alunos entenderam diretamente o
significado deste provérbio, como por exemplo o aluno MTS que explica “para mim esta
expressao significa que quando nds somos verdade valemos mais do que dinheiro” e o aluno ML
que diz que o provérbio “significa que o amigo ndo é mentiroso”.

Noutra andlise podemos aferir que a maioria dos alunos ndo fazem a leitura metafdrica
do provérbio e limitam-se a reproduzi-lo, como exemplo “isto significa que amigo vale mais do

que o dinheiro”. Dois alunos desviaram-se do sentido do provérbio, mas demonstraram esforgo

71



na sua compreensao, apontando significados como “ser amigo de toda a gente” ou “um amigo
nunca bate nos outros”.

O provérbio foi revisto e analisado oralmente, de forma muito breve visto que a maior
parte dos alunos conseguiram acompanhar o raciocinio dos dois alunos que revelaram nas ideias
prévias ter compreendido o sentido do provérbio. Foram abordados aspetos relacionados com
a amizade, a importancia da palavra dada, a sinceridade e a honestidade. Desconectando estes
tragos morais do dinheiro e das conce¢des materialistas.

Estas abordagens foram explanadas nas respostas dos registos pds-abordagem ao
provérbio (anexo 12), em que a maioria apresenta a importancia da amizade e da verdade para
com os outros, acima de qualquer valor material. No entanto as dificuldades de expressao
escrita ndo permitiram uma grande variedade de enunciados, assemelhando-se sempre a
linguagem presente no provérbio. Trés alunos ndo foram capazes de apresentar uma ideia clara

daquilo que foi refletido.

GINCANA DOS PROVERBIOS (18 A 31.12.2015)

A gincana dos provérbios foi uma tarefa pensada,
planeada e concebida de raiz com o objetivo de levar os
provérbios para o quotidiano dos alunos e das familias.

Pensada como trabalho de casa inovador para a GINCANA
paragem letiva do Natal, contava com um desafio para cada DE PROVERBIOS
dia, no seu total oito desafios. Os desafios consistiam na
decifracdo de um provérbio e respetiva atribuicdo de
significado.

A realizagdo dos desafios devia contar com a

Nome:

participacdo e partilha de conhecimentos entre aluno e
familia, a fim de fomentar momentos partilha familiar, . .
Figura 12 - Capa da gincana dos
dando oportunidade aos pais de  transmitir Provérbios
conhecimentos/valores importantes para a educacdo. Suscitando, numa perspetiva mais
saudosista, uma recordac¢do de ensinamentos geracionais.
A percentagem de participacdo nesta tarefa ndao foi a desejada, apenas 16 alunos

realizaram a tarefa. Esta falta de aderéncia a tarefa pode, especulando, dever-se a falta de

colaboragdao das familias (os alunos ndo compreendendo bem os provérbios coibem-se de
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completar os desafios) e a falta de interesse e empenho dos alunos demonstrada nas outras
areas de conhecimento.

O levantamento e selecdo de provérbios, a considerar nesta gincana, teve por base a
coletdnea de provérbios do autor Anténio Mota (2005) em “O livro dos provérbios 1”.

Os oito desafios sdao, de seguida, analisados um a um, de acordo com as respostas dadas
pelos alunos/familias. Um aluno apenas completou os provérbios corretamente mas ndo
apresentou o seu significado, podendo evidenciar uma falta de acompanhamento por parte da
familia.

Podemos, no anexo 13, observar o modelo da gincana.

»

12 Desafio - “A brincadeira tem hora e

Neste primeiro desafio, todos os alunos Dia 18 de dezembro de 2015

(16) selecionaram a opc¢do c) lugar como opgdo  Completa, selecionando a opgao correta, o seguinte provérbio:

n

t let 4rbi £ d “A brincadeira tem hora e
correta para compietar o proverpio, perfazendo:
P P P P a) Brinquedos
“« . . ” b) Amigos

A brincadeira tem hora e lugar”. &) Lugar

Relativamente 3 sua significagéo, a Partilha comigo o que significa este provérbio:

maioria dos alunos fez uma definicao linear do

contetdo do provérbio associando-o apenas a Figura 13 - 12 desafio da gincana dos provérbios

brincadeira, outros apresentam uma generalizagdo de que ha horas para tudo (seja brincadeira
ou brincar). Numa tabela apresento as perspetivas de definicdo do provérbios e respetivo

numero de alunos que a apresentou:

Tabela 7 - Perspetivas de definicdo do 12 desafio da gincana dos provérbios

Perspetivas de Definicao Numero de alunos
- existe uma hora e lugar certos para brincar 6 alunos
- ha uma hora para tudo 4 alunos
- nem sempre se pode brincar 3 alunos

- a brincadeira s6 tem graga em determinados
2 alunos
momentos

Pode concluir-se que os alunos e suas familias se preocuparam em definir o provérbio,

tendo em conta as diferentes perspetivas que cada contexto representa.
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22 Desafio - “A cavalo dado ndo se .
Dia 21 de dezembro de 2015

14

olha ao Completa, pintando a opg¢do cometa, o sequinte provérbio:

o

“A eavalo dado no se ofha ao

| Trote | ‘ Dente

Fartilha comigo o que significa este provérbio:

Os alunos deveriam completar este

provérbio pintando a palavra correta. Apenas

um aluno selecionou a opg¢do “trote” como
correta, os restantes (15) pintaram e reescreveram corretamente o provérbio com a palavra
“dente”. Dois alunos ndo apresentaram um significado para o provérbio, no entanto as
propostas de significado apresentadas foram na sua maioria muito pertinentes, relacionando-
se com a gratiddo para com as ofertas dos Figura 14 - 22 desafio da gincana dos provérbios
outros. Referem com frequéncia que nao se
devem colocar defeitos como o valor monetario ou a estética da oferta, mas sim que se deve
dar valor ao ato de oferecer e agradecer.

Dois alunos apontaram significados mais latos ao provérbio como: “se o animal é dado
ndo se deve criticar” e “que cavalo dado ndo se mostra o dente”. Estas duas situacdes podem

evidenciar a falta de acompanhamento ou de questionamento aos pais sobre este provérbio.

32 Desafio — mole / dura / até / da / pedra / fura / tanto / que / Agua / em

s
O provérbio “dgua mole em pedradura,  pi, 22 de dezembro de 2015

tanto dd até que fura” foi apresentado de forma ~ Consirol o seguinte provérbio, ordenando as palavras
fomecidas:

desordenada para que os alunos ordenassem as ~ Mole/dura/até/da/ pedra/fura/tanto /que / Agua/em

palavras e o reescrevessem de forma correta,

Partilha comigo o que significa este provérbio:

todos os alunos o fizeram, a excecdo de um

aluno que apresentou a palavra “bate” em vez

de “da”. Figura 15 - 32 desafio da gincana dos provérbios

Relativamente aos significados, 12 alunos apresentam defini¢cdes que se relacionam com
persisténcia, determinacao e luta pelos objetivos, ultrapassando dificuldades, o que se coaduna
corretamente com a significacdo deste provérbio.

Um aluno ndo apresentou o significado do provérbio. Os restantes trés alunos
apresentam definigdes pouco ajustadas como: “uma pessoua que é teimosa”, “uma pessoa diz-

te aquilo e tu aprendes” e “tanta agua que cai em cima da pedra que até fura”.
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42 Desafio — “Cada um sabe as com que se

Neste desafio todos os alunos
Dia 23 de dezembro de 2015

selecionaram  a opgdo  correta b)’ Completa, selecionando a opg#o correta, o seguinte

“ proverbio:
completando e reescrevendo: “Cada um .
Cada um sabe as com gue se

sabe as linhas com que se cose.”

a) Agulhas /faz

Relativamente aos significados b) Linhas / cose

atribuidos, a excegdo do aluno que ndo  Partiha comigo o que significa este provérbio:

atribuiu significado a nenhum dos

desafios, todos os alunos relacionam o
! Figura 16 - 42 desafio da gincana dos provérbios

provérbio com a consciéncia de atitudes e
consequéncia dos atos, ou seja, a consciéncia de si mesmo. Alguns alunos enunciam: “cada um

sabe de si” e cada um sabe o que faz”.

52 Desafio — “Nao deixes para amanha...”

Para realizar este desafio, os alunos
Dia 28 de dezembro de 2015

comegavam por identificar a forma corretade  sgleciona a forma correta deste provérbio:

o enunciar: ndo deixes para amanh3 o que mésqu,’g’,?;?,"e”‘espf”“ amanhd o que podes fazer para o

po des fazer ho J e b} “Ndo deixes para amanhd o que podes fazer hoje”

Partilha comigo o que significa este provérbio:
Apesar de alguns alunos ndo

identificarem claramente a opgdo correta, ao
explicarem o significado demonstram Figura 17 - 52 desafio da gincana dos provérbios
considerar a opgao b).

Os significados atribuidos prende-se com o ndo adiamento de tarefas/situacdes, ou seja,
nao devemos adiar tarefas ou situagdes para mais tarde, porque se corre o risco de nao haver
tempo depois para a realizar. Pelas dificuldades de escrita, por parte dos alunos, os enunciados
assemelham-se muito ao provérbio. Podemos também considerar a clareza do provérbio, ao

contrario de outros mais complexos, este € um provérbio mais claro e especifico nas suas ideias.
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69 Desafio — quem / teme / deve /. 09 4o ezembro de 2015

ndo / ndo Organiza as seguintes palavras e apresenta o provérbio que
ela representam: Quem / teme / deve / ndo / ndo

A totalidade dos alunos reescreveu Partilha comigo o que significa este provérbio-

corretamente o provérbio cujas palavras

estavam baralhadas, concluindo: quem nao
deve ndo teme.

Foram 10 os alunos que relacionaram este provérbio com a sua experiéncia quotidiana,
referindo: quem nao faz asneira ou nao fez nada de mal, ndo tem de ter medo que o acuse”. Os
cinco alunos restantes apresentaram uma )

Figura 18 - 62 desafio da gincana dos provérbios
definicdo diferente embora nos mesmos
moldes: “quando cumprimos o nosso dever ja ndo tememos”, “aquele que cumpre as suas

n o u

obrigacGes e ndo deve e nem prejudicou ninguém, ndo tem que ter medo”, “se as pessoas nao
fizerem nada de errado estd tudo bem na vida delas”, “aquele que nao prejudicou ninguém pode
viver descansado”. A excecdo destas conce¢des mais generalizadas, um dos alunos diz que este

provérbio significa “uma pessoua que ndao tem medo”.

14

72 Desafio — “Faz o sem olhar a

Neste desafio os alunos deviam completar o
Dia 30 de Dezembro de 2015

4 H " ”
provérbio corretamente com as palavras “bem” e  compjeta adequadamente o provérbio:
“quem”. Apenas um aluno dos 16, n3o colocou Fazo__ semolharesa
corretamente, substituindo a palavra “quem” por ) ) o o
Partilha comigo o que significa este provérbio:

“meios”.

A forma correta do provérbio é: Faz o bem
Figura 19 - 72 desafio da gincana dos provérbios
sem olhares a quem.

As perspetivas relativamente ao significado do provérbio relacionam-se com os valores
da bondade e interajuda. Os alunos enunciam que devemos ajudar toda a gente, sem esperar

nada em troca.
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82 Desafio — Desafio Final (6.1.2016)

Neste desafio os alunos deviam reunir-se
com os seus familiares para escolherem um
provérbio com o qual se identifiquem ou que
gostem mais. Se ele ndo tivesse sido contemplado
na gincana, deviam explora-lo. Em conjunto,
deviam construir um objeto, a sua escolha e
imaginagdo, relacionando-o com o provérbio

escolhido.

Apenas 15 alunos completaram o desafio,
levando o objeto para a sala de aula, afixando-o
num local predefinido para o efeito, apresentados
com destaque em anexo (anexo 14). Os alunos
que realizaram o desafio receberam um
certificado de participagdo no desafio, por forma
a premiar o esfor¢o e dedicagdo no seu trabalho,
sendo que um dos alunos apresentou mais do que
um provérbio e respetivo trabalho.

Mais tarde cada aluno, que realizou o

Figura 20 - Desafios finais da gincana dos
provérbios

Instituicao Escolar

&;mf/ffbac/ﬁ de Fremis

Em reconhecimento da contribuicéo de:

(ALUNO) e da sua familia

No desafio final da Gincana dos Provérbios.
Obrigado pela tua participacéo € pelo trabalho em familia.

Figura 21 - Certificado de participagdo no desafio
final dos provérbios (modelo)

desafio, apresentou o seu trabalho a turma, explicando o provérbio selecionado. De entre os

provérbios selecionados pelos alunos, alguns sdo considerados ditados populares, algo que foi

explicado durante a apresentacdo pela PEI.

Os provérbios selecionados, pelos alunos e suas familias, para o desafio final foram:

e A mulher e a sardinha querem-se
pequenina;

e Mais vale um passaro na mao do que dois a
voar;

e Em abril, dguas mil;

e O dinheiro compra o pdo mas ndo compra
gratidao;

e Faz o bem, ndo olhes a quem;

e Faz o bem sem olhares a quem;
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Ndo ha fumo sem fogo;

A cavalo dado n3o se olha ao dente;
Ovelha que berra bocado que perde (2);
Quem tem boca vai a roma (2);

Nem tudo o que reluz é ouro;

Agua mole em pedra dura tanto da até que

fura (2);

Cavalo que corre ndo quer esporas;



Andlise/Reflex3o final da tarefa da Gincana dos Provérbios
De um modo geral, esta atividade permitiu levar os provérbios para dentro de casa dos alunos,
fomentando conversas sobre os mesmos. Através da explicacdo dos seus significados, de forma
informal, os alunos aprendiam valores morais importantes para a sua educacdo. Foram
abordados valores relativos ao saber estar, gratidao, carater, responsabilidade, honestidade,

bondosa e persisténcia.

QUESTIONARIO A FAMILIA (15.1.2016)

Com o objetivo de recolher informagdes sobre os conhecimentos dos pais sobre a
tematica dos provérbios, de que forma estdo presentes no seu quotidiano familiar, e qual foi a
avaliacdo que fizeram da atividade proposta para a paragem letiva do Natal (gincana dos
provérbios), foi entregue um questionario ao qual responderam 22 encarregados de educacéo,
em anexo (anexo 15) encontra-se o modelo do questionario.

O questiondrio é formado por 7 questdes diferentes, primeiro sobre os conhecimentos
sobre provérbios, segundo presenca do tema no quotidiano e, por fim, avaliacdo/opinido da
gincana dos provérbios. Comp0s das seguintes questdes:

1) O que é um provérbio?

2) O que ensina um provérbio?

3) Quem transmite/ensina os provérbios?

4) O que pensa sobre os provérbios serem um tema abordado na escola?

5) Com que frequéncia ensina/explica provérbios ao seu educando no contexto

familiar?

6) Com que frequéncia o seu educando menciona os provérbios no contexto familiar?

7) Relativamente a atividade familia (gincana dos provérbios) proposta para a paragem

leiva do natal, qual a sua opinidao?

As alineas estipuladas para cada questdao foram pensadas para facilitar a andlise dos
dados, considerando que cada alinea representa um nivel de conhecimento/envolvimento com
os provérbios, avaliado em 3, 4 e 5 valores, sendo que 3 é o nivel mais baixo de conhecimento e
5 o mais alto. Relativamente a Ultima questdo, da avaliacdo/opinido da gincana dos provérbios,
também se aplicam os diferentes niveis, neste caso de sucesso, para o qual se aplica a mesma

escala de valores.
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De seguida, apresentam-se as questdes e respetivas alineas com a atribuicao da escala

de valores para os niveis de conhecimento:

1. O QUE E UM PROVERBIO?
Uma frase que rima; - 3 valores
Uma frase que conta uma histéria; - 4 valores

Uma frase que contém uma mensagem de cidadania; - 5 valores

2. O QUE ENSINA UM PROVERBIO?
LicGes importantes sobre cidadania; - 5 valores
A rimar; - 3 valores

Conhecimentos das pessoas mais velhas; - 4 valores

3. QUEM TRANSMITE/ENSINA OS PROVERBIOS?
Os mais velhos; - 5 valores
Os meios de comunicacgado social; - 3 valores

Os amigos; - 4 valores

4. O QUE PENSA SOBRE OS PROVERBIOS SEREM UM TEMA ABORDADO NA ESCOLA?
E importante porque é patriménio cultural e social; — 4 valores
Acho desnecessario, ndo tem importancia; — 3 valores

E importante porque essas transmissdes culturais est3o a perder-se; — 5 valores

5. COM QUE FREQUENCIA ENSINA/EXPLICA PROVERBIOS AO SEU EDUCANDO NO
CONTEXTO FAMILIAR?
Nunca falamos sobre assunto até aparecer a proposta da Gincana de provérbios, na
paragem letiva; — 3 valores
Esporadicamente se o educando perguntar; - 4 valores

Sempre que acho pertinente, enuncio o provérbio e explico-lho; - 5 valores

6. COM QUE FREQUENCIA O SEU EDUCANDO MENCIONA OS PROVERBIOS NO
CONTEXTO FAMILIAR?
Desde que iniciou o seu percurso escolar (educagdo pré-escolar e entrada no 12

ciclo); — 5 valores
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Menciona, com regularidade, desde a sua passagem para o 22 ano de escolaridade;
- 4 valores

O educando nunca menciona provérbios; - 3 valores

7. RELATIVAMENTE A ATIVIDADE FAMILIAR (gincana dos provérbios) PROPOSTA
PARA A PARAGEM LETIVA DO NATAL, QUAL A SUA OPINIAO?
Uma boa forma de passar momentos em familia; - 3 valores
Uma forma de transmitirmos conhecimento aos nossos educandos; - 4 valores
Um trabalho de casa que proporcionou, de forma interessante e divertida, a

transmissdo de conhecimentos aos nossos educandos em familia; - 5 valores

Apresenta-se para cada pergunta um grafico do numero de respostas a cada alinea,
sendo que a cor das colunas do gréfico se relacionam com os niveis estipulados para o
conhecimento e sucesso, a fim de facilitar a sua andlise. Considera-se a cor amarela para o nivel
mais baixo, verde para o nivel intermédio e azul para o nivel mais alto. Por fim, é feita uma
analise dos graficos e respetivos niveis de conhecimento/envolvimento com os provérbios e a

avaliacdo/opinido da gincana dos provérbios.
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Grafico 4 - Graficos das respostas

Questdo 1 - O que é um provérbio?
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Questdo 3 - Quem transmite/ensina
os provérbios?
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Questdo 5 - Com que frequéncia
ensina/explica provérbios ao seu
educando no contexto familiar?
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Questao 2 - O que ensina um
provérbio?

Questdo 4 - O que pensa sobre
os provérbios serem um tema
abordado na escola?

Questao 6 - Com que
frequéncia o seu educando
menciona os provérbios no

contexto familiar?

A B

Questdo 7 - Relativamente a atividade familiar
(gincana dos provérbios) proposta para a
paragem letiva, qual a sua opinido?
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Andlise dos graficos e niveis de conhecimento e sucesso

Apds uma anadlise dos gréficos apresentados pode concluir-se que 6 em 7 questées
possuem a maioria das respostas para o nivel 5 (indicado com a cor azul) do
conhecimento/envolvimento com provérbios, assim como atribuicdo de nivel 5 de sucesso para
a gincana dos provérbios. A questdo 2, para a qual o nivel de conhecimento/envolvimento com
os provérbios é 4 valores (indicado com a cor verde), reflete a relagdo estabelecida entre os
provérbios como patriménio de transmissao cultural entre geragdes.

De um modo generalizado, podemos atribuir um nivel 5 de conhecimento/envolvimento
com os provérbios por parte dos encarregados de educacao e nivel 5 de sucesso da gincana dos

provérbios.

MIMAR PROVERBIOS (18.1.2016)

No decorrer da semana completa de intervencdo, na aula de expressdao dramdtica os
alunos tiveram oportunidade participar numa sessdao de mimica expressiva com provérbios. A
PEl anunciava ao grupo o provérbio a expressar e os alunos tinham de mimar uma situacdo que
se relaciona-se com o significado desse provérbio. O grupo reunia, deliberava como mimar e
apresentava a restante turma, que tinha de observar a mimica e perceber qual é o provérbio e
explicar o seu significado.
Os provérbios propostos foram:
e Grdo a grdo enche a galinha o papo;
e QOvelha que berra bocado que perde;
e Quem tem boca vai a Roma;
e A cavalo dado ndo se olha o dente;
e Faz o bem sem olhares a quem;
e A brincadeira tem hora e lugar;
A atividade correu em pleno funcionamento e foi um sucesso explicito, apesar de alguns
grupos terem demonstrado dificuldade na mimica, na escolha dos movimentos e expressoes
que deveriam fazer. Esta atividade permitiu avaliar os conhecimentos dos alunos relativamente

aos provérbios e desenvolver competéncias de expressao facial e corporal.
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AMOR COM AMOR SE PAGA (18.1.2016)

Na semana de intervencao conjunta, foi estipulado o trabalho com a obra “Amor que
nojo”, de Michael Catchpool e Victoria Ball, que retrata a histdria do Samuel, um menino que
ndo gosto do amor e das demonstracdes de amor entre os diferentes seres terrestres e até
extraterrestres. Até ao dia em que se encontra sozinho numa ilha e conhece Sara, que partilha
da mesma opinido relativamente ao amor. Surpreendentemente, criam uma cumplicidade entre
os dois e rendem-se ao amor.

No enquadramento desta histéria, os alunos foram desafiados a escrever nos seus
cadernos (anexo 16) aquilo que consideravam ser o significado do provérbio “Amor com amor
se paga”. Surgiram ideias prévias relacionadas com a amizade - “quando temos amor somos
amigos”; “sermos todos amigos”; relacionadas com o valor e o dinheiro - “o amor n3o se paga”;
“o amor paga mais do que o dinheiro”; “ndo tens de pagar quando amas alguém”; “o amor é
dinheiro”; relacionadas com a retribuicdo de carinho - “se dermos amor a outra pessoa também
da amor”; “quando alguém nos faz algo ndés também temos de lhe fazer”. Outras ideias
apresentadas sdo mais abstratas como “temos que enfrentar as provas”; “o amor é nojento”.

No desenvolvimento daquilo que o provérbio pretende transmitir/ensinar foram
abordadas questdes como o relacionamento com os outros, a reciprocidade, o respeito, a
gratiddo. Estes aspetos foram convertidos em situacdes reais do quotidiano.

Por fim, a maioria dos alunos escreveu que este provérbio significa que se queremos

que os outros sejam bons connosco, temos de ser bons para com os outros (anexo 16).

0S NOSSOS PROVERBIOS (LENCOS DOS PROVERBIOS) (20.1.2016)

Ainda no contexto do amor e da histdria do Samuel e da Sara, a PEI explicou aos alunos

a origem e utilidade do lenco dos namorados, elemento cultural e tradicional do Minho. Foram

mostradas imagens esclarecedoras do | o
objeto, sendo que alguns alunos achavam | - oy Phen
que os tinham em casa.

Os alunos foram desafiados a
recordar e enunciar os provérbios abordados

nas aulas, completando e acrescentando o .

seu significado. A PEI limitou-se a dinamizare | & Cf\(")””‘ :-

escrever algumas ideias no quadro, enquanto

. Figura 22 - Evidéncia (Os nossos provérbios)
os alunos apontavam e explicavam os
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provérbios. A recolha dos provérbios, onde se falou de todos os provérbios abordados, mas
apenas 7 constaram no quadro, pois foram eleitos os preferidos dos alunos, foi sem duvida
muito esclarecedora do interesse dos alunos pelo tema.

Os alunos foram convidados a construir os seus lencos, ndo dos namorados, mas dos
provérbios, o seu prdprio Lenco dos Provérbios, sendo que cada aluno selecionaria um provérbio
a sua escolha. O Lenco dos Provérbios deveria conter o provérbio escolhido e associadas

palavras ou frases relativas ao seu significado.

A PEl propds que realizassem um e Tl .

protétipo em folha de papel e s6 depoiso |+ %
convertessem no tecido do Lenco. Depois de

terminados, os lencos dos provérbios foram
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colocados em exposicdo na escola, para que a |/ fﬂﬁ ey
i e
\ -

comunidade escolar pudesse tomar

conhecimento do trabalho desenvolvido pelos

alunos no ambito desta tematica.
Figura 23 - Exemplo de um protétipo de um lengo dos
provérbios

Todos os alunos realizaram a sua tarefa de forma ordeira, dedicada e empenhada,
originando um produto final rico e belissimo, do qual se orgulharam. No anexo 17 podemos ver

o resultado final.

Figura 24 - Confegdo dos Lengos dos Provérbios
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CONCLUSOES

Neste ponto do trabalho investigativo é tempo de fazer um balanco da totalidade do
projeto. Opto por regressar, no final de todo o percurso do projeto, as questdes de investigacao
e, a partir delas, retirar ilagdes educativas e culturais das atividades desenvolvidas e propostas.

No contexto onde decorreu o trabalho de investigacdo, uma turma de 22 ano de
escolaridade, foram realizadas tarefas com o objetivo de recolher dados para dar resposta ao
problema levantado “qual o papel dos provérbios na aprendizagem de conteudos educativos”.
Os provérbios podem ser vistos como uma ferramenta cultural que se presta a uma abordagem
interdisciplinar e social das competéncias. Definiram-se, para o desenho da investigacdo, duas
questdes orientadoras:

1. Serdo os provérbios um bom meio de transmissdo de competéncias transversais as

diversas areas de aprendizagem?
1.1 Podemos considerar o provérbio um bom recurso de apoio a aprendizagem de
competéncias sociais?

2. Qual o papel da familia na aprendizagem e compreensao de provérbios?

Considera-se igualmente relevante a consideracao daquilo que foram as limitacdes do
estudo e acrescentam-se recomendacdes para futuras investigacdes. Por fim, mas ndo menos

importante, uma consideracao final para todo o trabalho de investigacao.

1. SERAO OS PROVERBIOS UM BOM MEIO DE TRANSMISSAO DE COMPETENCIAS
TRANSVERSAIS AS DIVERSAS AREAS DE APRENDIZAGEM?
1.1 Podemos considerar o provérbio um bom recurso de apoio a aprendizagem de

competéncias sociais?

Para responder a esta questdo foram planeadas e implementadas tarefas, enquadradas
no plano de intervencdo da PES Il, sendo que o provérbio serviu sempre de apoio a exploragdo
de valores morais e sociais.

A escolha dos provérbios teve por base a recolha por parte dos alunos e outros de indole
pessoal, tendo em vista a exploracdo pedagdgica que procurou ser a mais abrangente e
diversificada possivel. Tendo em conta que os provérbios por si s6 albergam a transmissao de
valores morais, ao tentar compreendé-los e aplicad-los ao real, os alunos aprofundam as suas

competéncias sociais transversais a todas as areas do saber.
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Numa tabela, sintetizada, procuro apresentar as tarefas, os provérbios explorados, as

areas desenvolvidas e as competéncias sociais e transversais pressupostas.
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Tabela 8 - Tabela de conclusoes

COMPETENCIAS SOCIAIS E

TAREFAS PROVERBIOS AREAS DE APRENDIZAGEM
TRANSVERSAIS
Educacdo Financeira
~ Ser paciente

EXPLORACAO Grdo a grdo enche a galinha o papo Portugués

Poupanga
Estudo do Meio Fisico e Social
Matematica
~ Honestidade
EXPLORACAO Amigo verdadeiro vale mais do que dinheiro Estudo do Meio Social

Amizade

Portugués

Saber estar (comportamento de
A brincadeira tem hora e lugar
acordo com os contextos)
A cavalo dado ndo se olha ao dente Gratidao
Agua mole em pedra dura, tanto da até que
Persisténcia (luta pelos objetivos)
fura
Portugués

GINCANA DOS PROVERBIOS

Cada um sabe as linhas com que se cose

N3o deixes para amanha o que podes fazer

hoje

Quem nao deve ndo teme

Faz o bem sem olhares a quem

Estudo do Meio Social

Personalidade/Carater — Saber ser

Responsabilidade para com os

compromissos

Honestidade

Verdade

Bondade
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Solidariedade

DESAFIO FINAL DA GINCANA

Mais vale um passaro na mao do que dois a

voar;

O dinheiro compra o pao mas ndao compra

gratidao;

Ovelha que berra bocado que perde

Quem tem boca vai a roma

Nem tudo o que reluz é ouro

Cavalo que corre ndo quer esporas

Portugués
Estudo do Meio Social

Expressdo Plastica

Saber aceitar o que

temos/ganhamos

Gratidao

Ser auténomo, encontrarmos os
nossos modos de alcancar os

objetivos

Nao dar importancia as aparéncias

Liberdade

Portugués

Alguns dos abordados

MiMICA Alguns dos abordados anteriormente Estudo do Meio Social
anteriormente
Expressao Dramatica
Relacionamento com os outros
. Portugués
EXPLORACAO Amor com amor se paga Respeito

Estudo do Meio Fisico e Social

Reciprocidade

LENGOS DOS PROVERBIOS

Os preferidos dos alunos

Portugués
Estudo do Meio Social

Expressdo Plastica

Alguns dos abordados

anteriormente
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Podemos concluir que com os provérbios é possivel abordar qualquer area do
conhecimento, sendo que aquelas que mais estao presentes sdo o Portugués e o Estudo do Meio
Social, por se tratar de um patrimadnio linguistico e social, ou seja, sdo necessarias competéncias
leitoras para os compreender ao nivel da lingua e competéncias morais para os compreender

socialmente.

Na faixa etdria em que foi aplicado este estudo sdao consideradas relevantes as
competéncias relacionadas com o saber estar e o saber ser, tais como a amizade, gratidao,
persisténcia, respeito, honestidade, solidariedade, autonomia e relacionamento interpessoal.

Com a colaboracdo dos alunos deste contexto educativo, foram trabalhadas e refletidas

cerca de 19 competéncias transversais e sociais, cuja sua compreensao foi evidenciada na
ultima tarefa, os lengos dos provérbios, conferindo aos provérbios a competéncia e utilidade

didatica para as lecionar.

2. QUAL O PAPEL DA FAMILIA NA APRENDIZAGEM E COMPREENSAO DE PROVERBIOS?

O facto do grupo de participantes do estudo ser de uma idade tdo tenra, despertou
curiosidade pela forma como os provérbios fariam parte do seu quotidiano, visto também
que é um patriménio em vias de esquecimento, como tantos outros.

A familia teve relevancia em alguns momentos de intervengao neste estudo:

e Na recolha dos provérbios (primeira tarefa);
e Na gincana de provérbios;
o No desafio final da gincana dos provérbios;

e No questionario a familia.

De todas as tarefas em que foi necessaria a colaboracdo da familia, apenas no
questionario a familia houve uma total aderéncia de 22 participantes, sendo que os pais que
participaram foram na generalidade os mesmos.

Na primeira tarefa é evidente a participagao da familia na recolha, porque os alunos
demonstraram a primeira abordagem que ndo faziam qualquer ideia do que se tratava um
provérbio, quanto mais escrevé-los autonomamente. Ndo querendo tirar conclusdes
infundadas diria que falta algum interesse e apoio por parte dos pais para com as tarefas
escolares, visto que a aderéncia a esta atividade foi apenas de 13 alunos, embora ndo tenha

conhecimento até que ponto a informacgao chegou até aos pais.

89



Na gincana dos provérbios, apesar de 16 N ) .
Questdo 7 - Relativamente a

alunos terem entregado a gincana preenchida, atividade familiar (gincana dos
provérbios) proposta para a

paragem letiva, qual a sua
pais, pois respondem a questdo do significado opiniao?

as respostas sao evidentemente sem apoio dos

transcrevendo o provérbio. Na realizacdo dos 20

desafios finais podemos considerar a 1q

participacdo dos pais nos 15 trabalhos -

apresentados, em alguns pela confecdo do A B C
trabalho em si, outros pelo provérbio escolhido ser diferente daqueles que eram
apresentados na gincana dos provérbios.

No questiondrio a familia, os pais puderam avaliar esta tarefa, sendo que mais de 50%
considerou: um trabalho de casa que proporcionou, de forma interessante e divertida, a
transmissdo de conhecimentos aos nossos educandos em familia.

No mesmo questiondrio, os pais demonstraram ter conhecimentos bem consolidados
sobre o que é um provérbio, o que ele ensina e como ele se pode transmitir. No que toca ao
papel dos provérbios na educacdo dos filhos, mais de 50% dos encarregados de educacao
consideram que é importante fazer dos provérbios um tema a abordar nas escolas porque
essas transmissoes culturais estdo a perder-se (questdo 4).

Relativamente a frequéncia com que os provérbios sdo tema de conversa em contexto
familiar, os nimeros também foram surpreendentes, 64% dos pais indicam que sempre que
acham pertinente, enunciam e explicam provérbios aos seus filhos (questdo 5). Apenas 4%
nunca falou sobre assunto até aparecer a proposta da Gincana de provérbios, na paragem
letiva.

Surpreendentemente, os pais indicam que os alunos falam sobre os provérbios em
contexto familiar, cerca de 45% desde o inicio do seu percurso escolar, 41% desde que o
assunto foi abordado no decorrer do 22 ano de escolaridade. Apenas 14% nunca mencionou
provérbios (questdo 6).

E relevante referir que os alunos revelavam um entusiasmo diferente quando eram

desafiados a explicar os provérbios que outrora foram esclarecidos e ensinados pelos pais. Isso

foi evidente em diferentes momentos na tarefa partilha de conhecimentos, na corregdo dos

desafios da gincana dos provérbios, na apresentacdo dos desafios finais da gincana dos

provérbios e numa das explora¢des de provérbios.

Conclusivamente se atribui um papel fundamental a familia em qualquer tipo de

aprendizagem tendo em conta que a familia é o primeiro meio envolvente e o meio envolvente

ao qual a crianga atribui mais importancia e significado. Sobrepondo o que aprende em seio
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familiar a tudo o que aprende fora dele, principalmente nestas idades mais tenras. No caso dos
provérbios este papel ndo se desmembra mas adensa-se, sendo que a aprendizagem deles esta

envolta de mistério e curiosidade que predispde a crianca a querer saber mais.

LIMITACOES DO ESTUDO

Numa analise global ao trabalho de investigacdo podemos encontrar algumas
limitacdes, uma delas o intervalo de tempo destinado a sua implementacdo. E expectavel que
uma investigacdo decorra num intervalo de tempo fluido e flexivel tanto quanto possivel, no
caso nao se confere, pois o intervalo de tempo estd determinado para o calendarizado na PES
Il. Esta exigéncia temporal condiciona o desenho da investigacdo e determina uma agilidade
diferente na recolha de dados.

Outro aspeto que possa ter limitado significativamente o estudo foi a prépria dinamica
intercalar das intervengGes na PES Il. Cada semana era orientada e dirigida por cada elemento
do par de estagio, que também se encontra em trabalho investigativo e recolha de dados, o que
fragmenta a intervengdo educativa do trabalho de investigacao.

Podemos também considerar que a faixa etdria dos alunos e o seu nivel de
desenvolvimento global condicionou a sua adesdo e compreensdo dos provérbios, visto que
estes estdo envoltos de metaforas relacionadas com valores e ideologias que os alunos ainda

nao tem sensibilidade para compreender a primeira vista.

RECOMENDAGOES PARA FUTURAS INVESTIGAGOES

Seria interessante perceber de que forma esta tematica pode ser abordada e
aprofundada com alunos de outras faixas etarias, mais baixas e mais altas. Criar uma primeira e
superficial abordagem aos provérbios em idade pré escolar bem como leva-los até aos alunos
do 42 ano de escolaridade, avaliando as diferentes interpretaces dadas aos mesmos
provérbios.

Recomenda-se que em futuras intervencgdes, hipoteticamente, uma turma que possua
varios alunos de diferentes nacionalidades estudar as diferentes enuncia¢des dos diferentes
provérbios, visto que os provérbios ndo sdao de uma sé nacionalidade, embora a forma de se

expressarem diferencie de na¢do para nagao.
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CAPITULO IIl — REFLEXAO FINAL

Neste capitulo apresento uma reflexdo pessoal e final, contemplando todas as aprendizagens e
experiéncias do percurso pedagdgico na unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada | e Il. Na PES
| a experiéncia foi na educacdo pré-escolar e a PES Il no 12 ciclo do ensino basico, mais propriamente, o

22 ano de escolaridade no qual se desenrolou o trabalho de investigacao.






REFLEXAO GLOBAL DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA | e Il

N3o poderia eu imaginar ha 5 anos atras, hoje, estar a escrever esta andlise reflexiva de

um percurso académico numa drea que ndo sonhava ser a minha.
E certo que em crianca a brincadeira de eleicdo era o quadro de giz e os manuais escolares
velhos. Colocava todos os bonecos |4 de casa em plateia e 13 estava eu a ensina-los. Mas com o
passar dos anos, outros interesses e paixdes se apoderaram de mim e me fazia sonhar outros
mundos. Aquando dos resultados de acesso ao ensino superior, chorava! Chorava de medo, por
estar longe de saber o segredo que este destino guardava para mim.

Como disse, outrora, Antonio Machado “o caminho faz-se caminhando”. E é essa
premissa que move a minha vida. O primeiro segredo guardado para mim foi a cidade
maravilhosa que me acolheu mistica e simbolicamente. O segundo segredo foram as pessoas, o
ambiente familiar que se cria numa escola, onde professores e alunos convivem
harmoniosamente durante um percurso académico exigente e consistente.

N3o posso deixar de referir que essa exigéncia, incompreendida em certos momentos
de cansaco, foram a base para que cada vez mais me apaixona-se por esta area fulcral na vida
da sociedade. E esse foi o maior segredo, a paixao pela educacdo e pela profissdo de professor.

A estrutura e organizacdo da licenciatura em Educacdo Bdsica e dos Mestrados em
Educacao, no geral, sdo fatores de qualidade nesta instituicdo. Estes dois cursos contemplam
uma unidade curricular que atravessa todo o percurso académico, a Iniciagdo a Prdtica
Profissional (IPP) e a PES (Pratica de Ensino Supervisionada). Estas unidades curriculares
permitiram-me, durante 5 anos, conhecer cerca de 8 contextos de ensino diferentes, desde a
creche ao 22 ciclo do ensino basico. Por conseguinte, fez com que as minhas escolhas e
orientacdes se tornassem mais fundamentadas e ponderadas.

Relativamente a PES, é importante referir que o seu processo é de grande
responsabilidade e seriedade. Somos colocadas num contexto escolar com um grupo/turma,
responsaveis pelas suas aprendizagens naquele curto espago de tempo. Tempo esse que deve
ser bem-sucedido. Passamos por todas as etapas de interveng¢dao do Educador, como
apresentado, no documento das Orientac¢des Curriculares para a Educacao Pré-escolar (OCEPE),
observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular. A fase da observagdo, na qual foi
necessario colocar em pratica competéncias observadoras, e acima de tudo comecar a criar elos
de ligagdo e comunicagdo. Esta é a fase em que se conhecem os alunos, a professora cooperante,

o plano curricular da escola e do grupo/turma para determinar as areas que se pretende intervir.
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Ela é “a base do planeamento e da avalia¢do, servindo de suporte aintencionalidade do processo
educativo.” (Ministério da educagdo, 1997, p.25)

Apds a realizacdo de todas as observacdes, entramos na etapa de planeamento. E nesta
etapa que o educador reflete sobre as suas observacdes, o que implica refletir também sobre as
“intencbes educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo situa¢des e experiéncias
de aprendizagem e organizando os recursos humanos e materiais necessarios a sua realiza¢do.”
(Ministério da educagdo, 1997, p.25). Uma aula ndo acontece simplesmente, ela é pensada,
construida e moldada face ao grupo e face as aprendizagens a atingir. Este é um trabalho
colaborativo entre par de estagio e professora cooperante. E este grupo que faz a magia
acontecer.

A gestdo do planeamento é uma dinamica dificil de encontrar e que deve contemplar
varios fatores importantes: o grupo (os niveis de aprendizagem), os conteudos a lecionar, a
forma de avaliar o processo de ensino aprendizagem, os recursos a utilizar, o tempo a
despender, a pertinéncia das atividades que se propde, as situacdes que podem ocorrer, a
relacdo escola-familia e, por fim, a investigacdo em curso.

Concluido o planeamento, passasse ao processo de construcdo de materiais e estudo
aprofundado dos conteuldos a lecionar. S6 quando temos tudo preparado e orientado podemos
entrar na etapa agir. Mas nunca esquecendo de avaliar. Porque curiosamente a etapa de agir e
de avaliar completam-se e processam-se de forma ciclica. E preciso avaliar sequencialmente a
nossa agao para colmatar falhas que possam estar a surgir. E este ciclo é representado na PES
pelas planifica¢des, regéncias e reflexdes semanais.

As regéncias foram a prova de fogo. Aqueles primeiros segundos, em que nos colocdmos
em frente de um grupo de mentes brilhantemente espontaneas, sdo congelantes e fascinantes.
Mas a partir do momento em que se da o primeiro passo ja ndo ha nada que nos pare. E uma
dindmica, uma movimentacdo interior que faz esquecer qualquer outro tipo de problema
exterior.

Falemos agora daquelas que foram as experiéncias na PES | e Il.

Comeco por dizer, o que tantas vezes ja foi dito por mim noutras ocasides acerca deste
mesmo assunto, foi uma experiéncia inesquecivel. Os contextos nos quais fomos integradas
foram passiveis de uma aprendizagem muito especial.

Consegui pela primeira vez observar as realidades que envolvem as criangas, a forma
como o meio as influencia, as molda e, acima de tudo, o papel que a escola pode ter na
amenizagdo destas influéncias. E isso que torna a escola uma instituicdo relevante e

fundamental na sociedade. Ela, ao contrario do que se diz e se supde, tem no centro da sua
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atividade, a crianga. O acontece na escola é sempre em prol de dar respostas as suas
necessidades, sejam elas cognitivas, fisicas, sociais ou afetivas.

Planificar é o primeiro passo para o sucesso, mas avaliar e refletir faz-nos dar passos em
frente. Torna-se tudo num ciclo de trabalho. Ao planificar, ponderasse o processo de ensino
aprendizagem de determinados conteldos. Apds a implementacdo desse plano, é preciso
avaliar e refletir sobre o que se fez, o que nao se fez e o que se podia ter feito mais. E essa
reflexdo que se faz ndo fica fechada numa gaveta a parte. Ela ird servir para tornar cada
planificagdo melhor que a outra.

Mas ndo é planificar, é preciso fazer diferente. A inovacdo na educa¢do é muito
importante, a educacdo mudou ao longo dos anos (para bem e para o mal) porque alguém quis
inovar. Embora na minha opinido se inove muito para mal, porque se inova por motivos errados.

Quando se inova em prol da economia ou da politica, da sempre asneira (perdoem-me
a expressao). Nao se deve mudar se ndo for para o superior interesse da crianca e daquele que
orienta a sua formacdo — o professor.

Fiquei a conhecer a triste e bruta realidade vivida nas escolas deste pais. A palavra
felicidade e brincadeira foi trocada pela pressao e a exigéncia. Os alunos e os professores ja ndo
olham a escola como um local de eleicdo. Na escola hd pouco tempo para descontrair e ser
crianca, ha horas para tudo, hd exames, ha burocracias, ha avaliagdes infundadas. J4 ndo ha
tempo para crescer de forma saudavel.

Ndo se pode ser fatalista neste assunto, porque ainda ha muito amor e sinceridade nas
escolas. O professor ainda pode ser apaixonado pelo seu trabalho e pelos seus alunos, mas tera
de ter uma forga de espirito muito maior. As criangas essas precisam de ser mais e mais
estimuladas, para combater o cansaco de estarem fechados tantas horas numa sala, sentados
em cadeiras e mesas desajustadas aos seus corpos.

E preciso que a sociedade se preocupe mais com as nossas criangas. N3o podemos olhar
para elas como criangas mas como pessoas. Porque é isso que elas serdo: adultos e membros da
sociedade. Entdo, a longo prazo, deve educar-se as criangas com valores necessarios a vida em
comunidade. “Obrigado, por favor, com licenca e desculpa” parecem expressdes alienadas da
realidade para as nossas criancas. E emergente incutir nos nossos alunos, falando como
professores, que no nosso ambiente controlado da escola, essas sejas expressdes marcantes das
relagdes interpessoais. O respeito pelo outro fica desvanecido pelo pouco tempo que passam
em familia. As familias ndo tem tempo para as suas criangas, e como perspetiva de remediagao
dessa falta de tempo, fazem uma educagdo remediativa e com muitas falhas. Falha a educacao,

falha a regra, falha o respeito, falha o afeto. Na escola tudo isso vai faltar numa escala maior.
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A familia deve ser chamada a escola e o professor tem de deixar de ser o mau da fita. A
relacdo escola-familia deve ser estreita e colaborativa, o professor e a familia devem estar numa
linha de comunicacdo onde prima a compreensao e o saber ouvir. Nés, professores, deparamo-
nos cada vez mais com a dificuldade em comunicar com os pais das nossas criancas. Porque os
pais das nossas criancas tem pavor de falhar mas sé falham quando nao se colocam em posicao
de observar o comportamento dos seus proprios filhos.

E a crescer que me encontro, como qualquer outro bom profissional. Sim, porque um
bom profissional é aquele que nao se satisfaz com o que ja sabe, mas entusiasma-se com o que
ainda pode vir a descobrir. E nessa perspetiva que repito a frase de Anténio Machado de que o
caminho se faz a caminhar.

Comecei com medo. O medo da descoberta, aquele que ndo castra mas nos empurra.
Aguele medo que desperta, ndo congela. Sou uma curiosa por natureza e essa curiosidade
emociona-me na fase do conhecimento do grupo. Gosto de saber rapidamente os nomes das
criancas, descobrir melhor as suas formas de ser e de estar.

Sdo um mundo a descobrir, cada uma delas. E é tdo bom quando elas se sentem bem
em dar-se a conhecer, deixando que entremos no mundo delas para lhes dar o que elas mais
guerem, aprender. Porque é possivel ser feliz a aprender e ser feliz a ensinar.

O processo da pratica de ensino supervisionada foi para mim o melhor para eu saber o
gue eu quero para a minha vida profissional. Ensinou me a parte burocratica, profissional,
emocional. H4 uma série de situagdes que ndo se aprendem nas aulas, ndo se aprende a
enfrentar, a gerir e a vencer.

Ser professor é ser multifacetado. E sé se compreende isso quando se vai para o campo,
guando se enfrenta o desafio de por em pratica um processo de ensino aprendizagem com um
grupo de pré-escolar e um grupo de 22 ano do 12 ciclo do ensino basico.

O maior desafio e aquele pelo qual eu tenho um carinho especial é a investigacdo
realizada em concilio com as aulas a implementar. Ter varios papéis dentro da sala de aula ndo
é algo desconhecido no mundo do trabalho do professor. Mas o papel de investigador é algo
muito especifico e de muita responsabilidade.

Ndo é facil liderar um processo de investigacgdo ao mesmo tempo que se gerem as
aprendizagens dos nossos alunos. Acima de tudo o meu projeto de investigagao tinha como
objetivo transmitir valores através de provérbios. O que possibilitou dois objetivos em um.
Investigar e ensinar.

E muito gratificante quando chegamos a reta final e percebemos que nada foi em vio.
Observar nos nossos alunos que eles efetivamente aprenderam algo marcante para as suas

vidas. A certa altura, estdvamos a ter uma conversa informal em sala de aula sobre uma
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atividade de expressdo fisico-motora e um aluno interveio enunciando um provérbio, que se
adequava perfeitamente na situacdo que se estava a discutir. Esta foi uma situacao que se
repetiu e que implacavelmente nos enche de orgulho.

Sao inumeras as aprendizagens neste processo. Uma rampa de langamento sem duvida.
Tudo o que nos é transmitido e ensinado. Tudo o que é de bom e de mau, tudo o que fez chorar
e fez sorrir. Ndo ha nada que venha por acaso na nossa vida, temos de ter visao.

O mais importante, e para finalizar esta minha reflexao, aprendi que ser generoso é uma
capacidade tipica de um professor, porque foi essa a capacidade mais reconhecida nos
cooperantes e orientadores que encontradmos. A dadiva de ensinar foi demonstrada por todos
aqueles que orientaram o nosso trabalho. Os conselhos, os alertas, as ajudas e a motiva¢do na
hora certa e na medida certa. Estou certa que a medida em que se dd é aquela em que se recebe,
sempre que pude fiz questdo de dar aos meus alunos aquilo que na mesma medida recebia dos
meus professores. Assim acredito que a professora que sou hoje pode sempre refletir-se na

gualidade dos que me orientaram o caminho.
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ANEXOS

Nesta seccdo apresentam-se todos os dados fotograficos e registos escritos digitalizados.






ANEXO 1 - PLANIFICACAO DE REFERENCIA

Competéncias/Objetivos Materiais/R
Temas/Blocos/ e . . Tempo .
, especificos/Objetivos Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho ecursos/Esp . Avaliagao
Contetdos . . .. (min)
gerais/Descritores acos fisicos
Segunda-feira, 26 de outubro de 2015
PORTUGUES
O aluno:
Sala de Aula
Entrar, ordeiramente, na A manhd inicia-se com a entrada dos alunos, na sala de aula, - Entra na sala de
sala de aula ordeiramente. 15 forma ordeira;
. . Semanalmente é eleito um aluno para distribuir os cadernos didrios e )
Organizar o material . . . Quadro - Organiza o seu
outro para distribuir o leite nos intervalos. .
Os al ] terial dat " Marcador material
Escrever o nome, a data e o s alunos organizam o seu material e escrevem a data (escrita no
abecedario quadro pela professora-estagiaria), o nome e o abecedario no caderno - Escreve
diario, dando inicio a aula. corretamente o
nome, adataeo
abecedario
A professora-estagiaria comega por questionar os alunos se sabem o
. . . ue é uma fabula e explicarem. Espera-se que os alunos saibam que .
Oralidade 3. Produzir um discurso oral | . . ‘p o ) P d - o d Fabula - Fala de forma
com correggo. uma fabula é uma histéria cujas personagens sdo animais e que audivel, com
1- Falar de forma audivel; pretende retratar uma licdo de moral, um ensinamento. Antes de ler a correcdo linguistica
4. Produzir discursos com fabula “Algazarra na Selva” (anexo), da autoria das professoras- 20

diferentes finalidades;

estagiaria, é-lhes apresentado (no quadro) o titulo apenas; é a partir
dele que devem exprimir o que ele lhes transmite, uma chuva de ideias

- Responde
adequadamente as
questdes levantadas
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Iniciagdo a
Educacao
Literaria

1 - Responder
adequadamente as
questdes levantadas;

19. Ouvir textos literarios;
1 — Ouvir ler textos da
tradigdo popular (fabula);

20. Compreender o
essencial dos textos
escutados;

1 - Antecipar conteudos
com base no titulo;

Assumir compromissos de
mudanga;

Incentivar habitos de
leitura

Desenvolver raciocino e
comunicacdao matematica

Criar habitos de bom
comportamento

aglomeradas no quadro. — Esta partilha deve ser realizada de forma
ordeira e calma para que todos possam participar.

E realizada a leitura da fabula por parte da professora-estagiaria.
Questdes de exploragao:

- Quem sdo as personagens do texto?; -Como caraterizamos cada uma
delas?; - O que vdo fazer os animais quando o Sr. Mocho assobia?; -
Onde se relinem os animais com o Sr. Mocho?; -Quem é o Sr. Mocho?;
-Quem sdo as personagens em conflito?; -Qual a consequéncia dos
conflitos?; -Quem quer resolver o conflito?; - Como resolve?; -Qual a
moral da histdria?

As questdes de exploragdo devem encaminhar a uma reflexdao sobre os
comportamentos da turma para com os docentes, funcionarios da
escola e até mesmo entre colegas de turma.

Assim, é apresentado o contrato (anexo) cujo objetivo é propor aos
alunos que assumam o compromisso de mudanca. O contrato engloba
uma mudanc¢a de comportamento para com os colegas, os docentes e
os funcionarios da escola.

Apos a assinatura do contrato, as professoras-estagiarias comunicam
que no final de cada semana (relativa a regéncia das mesmas) os alunos
serdo presenteados consoante o seu comportamento. Serdo
informados que existem 5 categorias diferentes, mas que sé as
conhecerdo na quarta-feira, na sua entrega. SO receberd medalha
qguem realmente a merecer o que nao invalida a sua retirada a quando
de um comportamento desviante nos restantes dias da semana.

Contrato

30

15

120

- Ouve ler textos de
tradigdo popular

- Antecipa conteudos
do titulo

- Assume um
compromisso de
mudanca
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Estimular a conservagao do
material escolar

Sensibilizar para harmonia
daturma

As categorias sao as seguintes: leitura, matemdtica, comportamento,
organizagdo e amizade. Leitura, porque queremos criar um incentivo
aos momentos de leitura, que é uma area fragilizada na aprendizagem;
Matematica, porque nos apercebemos que o raciocinio matematico e
a comunicagdo matematica estdo pouco desenvolvidos;
Comportamento, porque sdo uma turma com bastantes casos de mau
comportamento em sala de aula e nos outros espagos da escola;
Organizagdo, porque queremos que preservem o bom estado do seu
material, atribuindo-lhes valor pelo esfor¢o que os encarregados de
educagao despendem para os adquirir.

Amizade, porque queremos premiar aqueles que ndo criam conflito e
se ddo bem uns com os outros, mostrando aos mais conflituosos que
podemos dar-nos todos bem e ser amigos.

INTERVALO DA MANHA (10h30 — 11h)

MATEMATICA

Numeros e
Operagoes

Numeros Naturais
1- Utilizar corretamente os
nameros ordinais até ao
vigésimo;
- Nomear os nimeros até
1000;
- Contar de 10 em 10 e de
100 em 100;

Entrada para a sala, idas a casa de banho.

O quem é quem na tabela do 1000: Este jogo consiste na localizagdo de
ndimeros na tabela do 1000, através de instru¢des dadas a cada aluno
num cartdo (anexo). Cada aluno possui uma tabela do 1000 (fornecida
pela pasta do Alfa — manual) e um cartdo com as instrugdes.

As instrugdes sdo, por exemplo: o nUmero que procuras encontra-se no
cruzamento da 32 linha e da 52 coluna, quem é? A resposta deve
comegar por identificar o nUmero em algarismos e por extenso entre
parenteses. Devem representa-lo (por desenho) em material multibase
(MAB), descrevé-lo por ordens decimais (centena, dezena e unidade).

A professora-estagiaria projeta no quadro a tabela do 1000 para
futuramente indicar regularidades e posi¢Ges de nimeros.

Cartdes com
instrucdes

Tabela 1000

Projetor/PC

10

35

- Utiliza
corretamente os
numeros ordinais até
a0 vigésimo;

- Nomeia os nimeros
até 1000;

- Contade 10 em 10
e de 100 em 100;
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Sistema de Numeragao
decimal:

- Reconhecer a equivaléncia
entre centena-unidade e
dezena-unidade;

- Identificar o valor
posicional dos algarismos;

Sequéncia e Regularidades
- Descobrir o padrdo de
nUmero existente numa

sequéncia;

Apos todos realizarem esta tarefa, a professora-estagiaria localiza um
numero seguindo as instrugGes de um cartdo e realiza a tarefa,
cometendo um erro propositadamente. O objetivo é que os alunos
identifiquem o erro e o justifiquem.

Na tabela do 1000 é possivel encontrar algumas regularidades, tais
como: - leitura de 100 em 100 por coluna; - leitura de 10 em 10 por
linha; - leitura na diagonal (superior esquerdo — inferior direito)
efetuando a operagdo (+100+10); - leitura na diagonal (inferior
esquerdo — superior direito) efetuando a operagdo (-100+10). Sdo
precisamente as Ultimas duas que pretendo que os alunos descubram.
Para finalizar a parte da manh3d, a professora estagiaria apresenta a
seguinte sequéncia: 104 105 107 110 114
Os alunos devem descobrir a regularidade existente entre os termos da
sequéncia, que é de termo para termo a soma é de 1 em 1 (+1; +2; +3;
+4). Para consolidar, completamos a sequéncia até ao décimo termo.
ALMOCO (12h30 — 14h)

Quadro

25

20

- Reconhece a
equivaléncia entre a
centena-unidade e a
dezena-unidade;

- Identifica o valor
posicional dos
algarismos;

- Descobre padréGes
de niumero numa
sequéncia

ESTUDO DO MEIO

O passado mais
longinquo da
crianga

Reconhecer datas e factos
da familia
- Localizar, numa linha de
tempo, datas e factos
significativos da familia;

A minha vida em fotos

(Na semana anterior a de regéncia a professora-estagiaria envia aos
enc. de educagao um pedido de fotografias e datas de acontecimentos
marcantes da vida do aluno — casamento dos pais, nascimento de
irmdos, batizado...)

Os alunos comegcam por apresentar a turma as fotografias que
trouxeram.

Com base nos dados recolhidos com os pais em casa, os alunos vao
construir o seu préprio friso cronoldgico, marcando o momento com
uma data e uma descricdo, bem como um desenho retratando o
acontecimento. O friso cronolégico serda construido em folhas
separadas e coloridas, unidas umas as outras, dando um efeito de
desdobravel (anexo).

Fotografias
Folhas
coloridas
Cola
Lapis de cor

120

- Reconhece factos
importantes da
familia

- Localiza no tempo
factos importantes
da familia
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TPC (anexo): Recolher e trazer para a aula convites de aniversdrios,
casamentos, batizados ou outros.

A professora estagidria distribui a fabula lida na manhd do mesmo dia
e pede aos alunos que a leiam em casa, de preferéncia para alguém.
Pedir ao encarregado de educagdo que assine o contrato.

Pdgina 24 do Manual de Estudo do Meio + Pdg 34 manual Matemdtica

Terca-feira, 27 de outubro de 2015

MATEMATICA

Numeros e
Operagoes

Entrar, ordeiramente, na
sala de aula

Organizar o material

Escrever o nome, a datae o
abecedario

Sequéncia e Regularidades
- Descobrir o padrdo de
numero existente numa

sequéncia;

Estimular o raciocinio
matematico;

A manhd inicia-se com a entrada dos alunos, na sala de aula,
ordeiramente.

Semanalmente é eleito um aluno para distribuir os cadernos diarios e
outro para distribuir o leite nos intervalos.

Os alunos organizam o seu material e escrevem a data (escrita no
quadro pela professora-estagidria), o nome e o abecedario no caderno
diario, dando inicio a aula.

Corregéio do TPC

A descoberta do Triéngulo Pascal - Regularidades

A professora-estagidria projeta no quadro uma sequéncia em Triangulo
Pascal (anexo) e distribui pelas criangas a mesma sequéncia para
colarem no caderno.

Os alunos devem descobrir qual a relagdo que existe entre os nimeros
para depois apresentarem a sua concecdo. E esperado que alguns
alunos se sintam mais perdidos e ndo entendam bem o que é para
descobrir, pelo que se torna necessario dar algumas indica¢des tais
como: tentem perceber como aparecem os numeros de cima para

Sala de Aula

Quadro
Marcador

Projetor/PC

15

15

35

- Entra na sala de
forma ordeira;

- Organiza o seu
material

- Escreve
corretamente o
nome, adataeo
abecedario

- Descobre padroes
de niumero numa
sequéncia
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Desenvolver competéncias
de comunicagao
matematica;

baixo, descubram a relagdo que h3, se é adi¢do, subtracao, se é de 2 em
2,de5em5,de 10 em 10...
A professora-estagiaria deve recolher as impressGes dos alunos,

permitindo a sua exploragdo e aperfeicoamento de ideias, bem como | Projetor/PC
concluir com uma explicagdo clara da sequéncia padrao do triangulo
pascal apresentado, nomeando como tal. Registar no caderno didrio.

Organizagao e Sr. Macaco quantas bananas tem?

Tratamento de Representacao de dados: A professora estagidria apresenta o seguinte problema em Powerpoint

Dados Recolher e representar (anexo com resolugao):
conjuntos de dados 25 - Representa graficos
- Representar graficos de A familia Macaco andou na floresta a apanhar bananas para o jantar. de pontos;
pontos; O Sr. Macaco apanhou 8 bananas. O filhote Macaco apanhou mais duas
Numeros e que o seu pai e a Mae Macaca apanhou mais duas que o seu filho.
Operagoes - Operar a adigdo de a. Quantas bananas apanhou cada um? - Opera a adigdo de
numeros naturais até 20; Filhote de Macaco: dois numeros
Mae Macaca: naturais até 20;
Representa num grafico de pontos, quantas bananas apanhou cada
elemento da familia.
Realizar os exercicios da pagina 35 do manual de Matematica
INTERVALO DA MANHA (10h30 — 11h)
PORTUGUES
Leitura e Escrita | Ler em voz alta palavras de A aula inicia-se com uma pequena leitura realizada em turma, Fabula
um texto aleatoriamente sdo chamados a ler para acompanharem. 40 - Lé com entoacgado,

- Ler com entoagao,
articulagdo e corregdo

Laboratdrio Gramatical

articulagdo e
corregao;
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Os alunos vao procurar na fabula as seguintes classes e subclasses de

Gramatica 24. Explicitar regularidades | palavras: nomes (comuns, préprios e coletivos), determinantes artigos
no funcionamento da lingua | definidos e indefinidos, verbos; - esta procura sera faseada. O conjunto | Projetor/PC 40 - Identifica nomes
- Identificar nomes (comuns | das palavras sera colocado em arvores distintas (hum powerpoint). (comuns e préprios);
e proéprios); Em fase mais avancada, serd pedido que encontrem palavras - Identifica o
- Identificar o determinante | flexionadas em género e nimero. (anexo) determinante artigo
artigo (definido e (definido e
indefinido); indefinido);
- Identificar verbos; Convites - Identifica verbos;
Os alunos apresentam a sua recolha de convites. Com base nos convites
que tem em seu poder, os alunos devem descobrir o que é comum no 20
Leitura e Escrita 8. Ler textos diversos seu texto: o nome de quem convida ou organizador; o tipo de evento; Convites
- Ler convites o corpo do convite (informacdo); o local do evento; a data e a hora.
Caderno - Lé convites
10. Organizar informacgao E importante que seja efetuado o registo no caderno diario deste tipo Didrio - Indica os aspetos
de um texto lido de texto: [Com base na escola virtual] Um convite é uma carta que nucleares do texto;
- Indicar os aspetos comunica um evento (casamento, aniversario, festa...) e convida os
nucleares do texto; seus recetores a participar nele. O convite deve incluir as seguintes
informacgGes: o nome de quem convida ou organizador; o tipo de
evento; o corpo do convite (informacdo); o local do evento; a data e a
hora.
ALMOCO (12h30 — 14h)
- conclusao da aula da manha, bem como os registos no caderno 30
didrio;
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA
Os alunos chegam ao ginasio e dirigem-se para o balneario para calgar Ginasio
as sapatilhas. Polivalente
- Participa em
Participar em atividades de | A aula inicia-se pelo aquecimento com o jogo da_Corrente Humana: atividades de
expressao motora Neste jogo é selecionado um dos alunos para ser o “perseguidor”, a fim 15 expressdo motora

de cagar os outros, que fogem. Ele tenta tocar qualquer um dos outros
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Deslocamentos
e Equilibrios

Predispor o corpo para
atividade fisica

Saltar a pés juntos por cima
de uma corda

Saltar ao pé-coxinho por
cima de uma corda

Rastejar com auxilio dos
membros superiores e
inferiores

Saltar a “coelho” no solo
Andar em cima de um

banco sueco, para a frente
e para tras

alunos. Quem for tocado deve juntar-se a corrente de maos dadas e
tornar-se cagador. Ganha quem nao for cago no tempo de jogo que sdo
2 minutos.

A aula desenrola com um circuito intitulado como Passeio na floresta:
O circuito tem 4 estagGes, por isso a turma é dividida em 4 grupos. As
estacBes sdo: Recreio dos Macacos (Saltar a corda); Brincando com as
cobras (Rastejar); Salto para a cascata (Saltar por dentro do arco);
Atravessar o pantano de crocodilos (equilibrio).

Mais especificamente no Recreio dos Macacos o grupo deve saltar 10
vezes a pés juntos, 10 vezes ao pé-coxinho (5 com cada pé); Brincando
com as cobras o grupo forma uma fila indiana, pernas afastadas e o
primeiro da fila rasteja por baixo, assim sucessivamente; O Salto para a
Cascata consistem em saltar por dentro de um arco para um colchdo
de gindsio; Para Atravessar o pdntano dos crocodilos os alunos devem
se equilibrar num banco sueco e atravessa-lo de um lado para o outro,
de preferéncia com o banco virado ao contrario, onde a superficie é
mais estreita.

Para relaxamento os alunos devem colocar-se a vontade pelo chdo do
gindsio e efetuar os movimentos que a professora-estagidria vai
fazendo para relaxar o corpo e a respiragdo, e vai mandando alguns dos
alunos para o balneario, onde devem manter a ordem.

No final da aula de EFM, os alunos regressam a sala ordeiramente para
registarem o que estiver em falta e concluir a aula.

TPC: Manual de Portugués — Pdgina 37 e 38
Manual de Matemdtica — pdgina 35

Equipament
o adequado
a pratica de
atividade
fisica

Apito
Cordas
Arco
Colchdo
Banco Sueco

30

15

- Predispde o corpo
para atividade fisica

- Salta a pés juntos
por cima de uma
corda

- Salta ao pé-coxinho
por cima de uma
corda

- Rasteja com auxilio
dos membros
superiores e
inferiores
- Salta a “coelho” no
solo

- Anda em cima de
um banco sueco,
para a frente e para
tras

Quarta-feira, 28 de outubro de 2015

PORTUGUES
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Leitura e Escrita

Entrar, ordeiramente, na
sala de aula

Organizar o material

Escrever o nome, adataeo
abecedario

16. Escrever textos
- Escrever textos, com um
minimo de 50 palavras
informando ou explicando;

17. Planificar a escrita de
textos
- Relacionar as ideias chave
a incluir no convite

18. Redigir corretamente
- Respeitar as regras de
concordancia entre sujeito e
forma verbal;
- Utilizar, com coeréncia, os
tempos verbais;
- Cuidar da apresentacao
final do texto;

A manhd inicia-se com a entrada dos alunos, na sala de aula,
ordeiramente.

Semanalmente é eleito um aluno para distribuir os cadernos didrios e
outro para distribuir o leite nos intervalos.

Os alunos organizam o seu material e escrevem a data (escrita no
quadro pela professora-estagidria), o nome e o abecedario no caderno
diario, dando inicio a aula.

Corregéio do TPC

Estds convidado?

A professora estagiaria recorda com os alunos as carateristicas e a
funcdo do convite. Para consolidar distribui por cada aluno, um cartéo
com indicacGes (anexo) que devem escrever no convite que vdo
construir.

Cada cartdao contém: data e hora, local, tipo de evento, entre outras
informacgdes.

O aluno deve construir o seu convite com aquelas instrugdes.

INTERVALO DA MANHA (10h30 — 11h)

Sala de Aula

Quadro/mar
cador

Cartoes

15

30

45

- Entra na sala de
forma ordeira;

- Organiza o seu
material

- Escreve
corretamente o
nome, adataeo
abecedario

- Escreve textos, com
um minimo de 50
palavras informando
ou explicando;

- Relaciona as ideias
chave a incluir no
convite
- Respeita as regras
de concordancia
entre sujeito e forma
verbal;

- Utiliza, com
coeréncia, os tempos
verbais;
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- Cuida da
apresentagdo final do
texto;

MATEMATICA

Jogo da Gléria

Numeros e Operacionalizar calculos A professora-estagiaria projeta no quadro o tabuleiro (anexo) e Projetor/PC 120 - Opera cilculos
operagoes aditivos de duas parcelas apresenta as regras do jogo. Dado aditivos de duas
até 100; Escolhe um aluno para movimentar o pedo (iman), enquanto a outra iman parcelas até 100;
professora-estagiaria fica encarregue de langar o dado.
Reconhecer o valor do Cada casa do tabuleiro corresponde uma pergunta (anexo), a cada - Reconhece o valor
sistema de numeragdo paragem a professora-estagidria seleciona um aluno para responder. do sistema de
decimal; As escadas permitem avancar no tabuleiro; a cobra faz recuar no numeracdo decimal;
tabuleiro.
ALMOCO (12h30 — 14h)
ESTUDO DO MEIO
Os seres vivos Observar e identificar A descoberta dos animais
do seu alguns animais mais A turma é dividida em grupos (4 grupos de 5 alunos e 2 grupos de 6 | Projetor/PC 120 -Reconhece
ambiente comuns alunos), cada grupo tem uma folha onde vai registar as suas respostas caracteristicas

- Reconhecer caracteristicas
externas e modos de vida de
alguns animais

relativas as questdes presentes no powerpoint apresentado (anexo). As
questdes sdo sobre as carateristicas de alguns animais., intercalando
com curiosidades/conhecimentos sobre alguns animais, fora do
quotidiano dos alunos.

Os alunos devem responder consoante o seu conhecimento e no final
vamos explorar as respostas, a fim de esclarecer dividas e curiosidades
sobre os animais.

TPC: Preencher a ficha “Ser Amigo é...” fornecida pela professora; Ficha
11 — caderno de atividades de Portugués
Distribuicdo das medalhas

externas e modos de
vida de alguns
animais
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ANEXO 2 — CONSENTIMENTO INFORMADO

GOVERNO DE
A PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA

-@ Agrupamento de Escolas de Barroselas

Caro Encarregado de Educacao,

Vimos por este meio informar que nos encontramos a estagiar na turma do seu
educando, no ambito do plano curricular do curso de Mestrado em Educacao pré-escolar e
12Ciclo do Ensino Basico.

Para a realizacdo de um relatério final do curso e com o objetivo de efetuar um estudo
de carater investigativo e confidencial, pedimos que nos concedam autorizacdo para fazer
registos audio e video das aulas. Esta recolha de imagens tem como unico objetivo uma melhor
anadlise dos processos da investigacdo, ndo podendo nunca ser tornadas publicas.

Toda e qualquer informacdo recolhida no ambito deste estudo, contendo dados
identitarios do seu educando, ndo sera divulgada.

Agradecemos desde ja a sua compreensao,

Diana Torres e Sara Rodrigues

(Diana Torres) (Sara Rodrigues)

Viana do Castelo, 20 de outubro de 2015

AUTORIZACAO

Eu, , autorizo a
participacao do meu educando,
no estudo realizado

pelas professoras-estagiarias em contexto de sala de aula.

(Encarregado de Educacdo)
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ANEXO 3 — EVIDENCIAS (RECOLHA DE PROVERBIOS)
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ANEXO 4 - MODELO DO QUESTIONARIO AOS ALUNOS

O QUE E UM PROVERBIO?

(assinala a resposta que consideras mais correta)
a) Uma frase que rima;
b) Uma adivinha;
c) Uma frase gque conta uma historia;

d) Uma frase que contém uma mensagem;

O QUE NOS ENSINA UM PROVERBIO?

(assinala a[s) respostals) que consideras mais correta(s))
a) LicOes importantes para sermos pessoas melhores
b) Arimar

c¢) Conhecimentos das pessoas mais velhas

QUEM NOS TRANSMITE/ENSINA OS PROVERBIOS?

(assinala a[s) respostals) que consideras mais correta(s))
a) Os mais velhos
b) Atelevisao

c) Ainternet
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ANEXO 5 — EVIDENCIAS (IDEIAS PREVIAS - GRAO A GRAO ENCHE A
GALINHA O PAPO)

| “GRAO A GRAO, ENCHE A GALINHA O PAPO”

O que significa para ti esta expressdo?

o9 Wvnln

O que significa para ti esta expressdo?

d: wﬁ)\ kyz}«nx/vﬁ(ﬁ’ ﬂ((uQ?’\ OL%UI ?Alﬂ: (B ~ AR (el — AR ¢
aﬁ’dxm%r e Ak mloe

71
(%

0 que significa para ti esta expressdo?

i : AL - { L
AQJMMLJU: a\(iﬁ’d il NIAMAaG QR0 Loy rien, NS0 i d. aa
3 b 0 § C

md e@M(  ovnaln fica anal 42U inlon .

O que significa para ti esta expressdo?

S A 2o oo :
- 4 Nl ¢{A,«q (o <(j)/< 2 \n\Q ¢S~ (Cjk [N R
‘ 4
| 1 A \
| g S ;tzmq‘r\/\.‘}’ gneie . ..Q»o,u‘ P Gotn =

O que significa para ti esta expressdo?
< 7 s
‘zJ\io\, o mﬂm&\w O meR&ﬂ, N\ ,Q)MN%J\ (@11

O que significa para ti esta express3o?

¢ 7~ e
[)}ﬂﬂ(k AWNTIAY 9/{)".& M)(mﬂﬁn@ﬂ()* AA (}l’/hx_f‘)‘ Ce r{,(/\‘) g

e gwﬁimﬁu e O \mmm. :

O que significa para ti esta expressio?

<t 4/\,@9[0‘1111 a_ o (VTN gr e Xinpa i
U
Aa : Q,‘}"f:\’.:& <
U
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“GRAO A GRAO, ENCHE A GALINHA O PAPO”

O que significa para ti esta expressio?

g, Gp{Ber o gl snlhl o th;-.:gm da.galixdhal
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0 que significa para ti esta expressao?
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6’ L)/Dr\\ﬂ’ .

O que significa para ti esta expressdo?
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O que significa para ti esta expressao?

“GRAO A GRAU, viv-~..

0 que significa para ti esta expressao?
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“GRAO A GRAO, ENCHE A GALINHA O PAPO”

O que significa para ti esta expressdo?

Ve

< Ay, 2 i 3 Q\(ﬁ

i =

O que significa para ti esta expressdo?

( .

. . 2 i P
%MM%—_

O que significa para ti esta expressio?
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P
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2 .
ﬁ O que significa para ti esta expressio?

O que significa para ti esta expressao?

Fihy %nqjmlvy f){MSl. (’P/IT\Q;«(’MWO\ x\\ncm %/‘ﬁ\m

=

129






ANEXO 6 — POWERPOINT DE APRESENTAGCAO

fitdria é u doce, cheia de segredoss
amesma stona mas a \frt?:a ladan p
Quando :ome;ava a pensar, 3
pago, conta
Numa dessawnagens que a Vitoria
Jm castelo no wleeMas dr;ao 1

u tenho 0 inho de
ia. Posso 3judar-te a :omprar [
utilizar.
- devemommpre juntar as nossas
econ & reutilizar mltena«s velhas para. rmos alguns dos nossos desejos. -
felicitou-a o pai.

mlusmsma eraimenso e ]\lMOS contaram as moedas da Vitoria...

PORQUE E QUE A VITORIA POUPA?
%RQUE?

’3@%!: O RQU E ?

— O -
PORQOE? qc'ga )

E A GALINHA O PAF

ANEXO 7 — GRAO A GRAO CONSTRUIMOS CASTELOS (HISTORIA DA
VITORIA)

Vitéria é uma menina doce, cheia de segredos. Ha dias em que a mae fala, conta e
reconta a mesma histdria mas a Vitéria la anda por Marte e Saturno, deslizando nos seus anéis.
Quando comegava a pensar, a Vitdria ndo conseguia parar. A sua cabega pairava no espaco,
contando estrelas e explorando cometas.

Numa dessas viagens que a Vitdria fez na sua cabega, ela encontrou algo novo. Imaginou
um castelo no seu jardim. Mas ndo era um castelo qualquer, era o seu castelo, onde podia ter
todos os seus brinquedos e mistérios.

Estavam a chegar as férias de Natal e a Vitdéria achou que poderia aproveita-las para
construir esse belo Castelo da Princesa Vitdria, com a ajuda do pai Arnaldo Carpinteiro.

O pai Arnaldo Carpinteiro comegou por avisar a Vitéria que para fazer o castelo ndo

bastava querer, ela tinha de comegar por arranjar o material.
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- Ndo tem problema, pai — disse a Vitéria — eu tenho o meu porquinho cheio de
moedinhas que fui juntando das prendas da familia. Posso ajudar-te a comprar os materiais que
nao conseguirmos reutilizar.

- Muito bem, minha filha! Assim mesmo, devemos sempre juntar as nossas economias
e reutilizar materiais velhos, para realizarmos alguns dos nossos desejos. — Felicitou-a o pai.

O entusiasmo era imenso e juntos contaram as moedas da Vitdria...

Sara Rodrigues

ANEXO 8 — EVIDENCIAS (CONCLUSOES - GRAO A GRAO ENCHE A
GALINHA O PAPO)

“GRAO A GRAO, ENCHE A GALINHA O PAPO”
O que significa para ti esta expressdo?
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Depsts (0).

! O que significa para ti esta expressio? b
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\ O que significa para ti esta expressdo?
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0 que significa para ti esta expressdo?
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0 que significa para ti esta expressdo? B

0 que significa para ti esta expressdo?
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“GRAO A GRAO, ENCHE A GALINHA O PAPO”

0 que significa para ti esta expressao?
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0 que significa para ti esta expressdo?
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0 que significa para ti esta expressdo?
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“GRAO A GRAO, ENCHE A GALINHA O PAPO”

0 que significa para ti esta expressio?
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ANEXO 9 — EVIDENCIAS (DESENHOS FINAIS - GRAO A GRAO ENCHE A

GALINHA O PAPO)
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ANEXO 10 — CODIGO MISTERIO (MODELO)

()

ODIGO MISTERIO

A|B|[C|D[E|[F[G[H|[I[|J|K|[L|M|N|O|P|Q|R|S|T|U|V|W|X|Y | 2Z
1/2|3|4|5|6|7|8|9|10]|11(12|13[14|15(16 |17 |[18|19 (20|21 (22|23 (24|25 |26
= |9

% | o | @ A ?
@ || Lk
E [N 3

Descobre o valor de cada simbolo, através de calculo mental, o resultado das

subtracdes apresentadas.

 48-26= % 29_11= Yr100-99=  JL29-21=
1612 = N41-20= @26 _13= %21-2
-5 5 1= X30_13= Mpg_2_2-= ¥30-15

50 _45= A1a_7=

Loa_12-

O resultado de cada subtragdo corresponde a uma letra do abecedario.

Faz corresponder no esquema os simbolos as respetivas letras e reescreve a frase.
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ANEXO 11 — EVIDENCIAS (IDEIAS PREVIAS: AMIGO VERDADEIRO VALE
MAIS DO QUE DINHEIRO)

“AMIGO VERDADEIRO, VALE MAIS DO QUE DINHEIRO”

O que significa para ti esta expressao’

0 que s1gn|f' ca para ti esta expressdo? |

Wo\; onr/r\m.\mo/ aMszh‘rUnon =TI AP mmAgﬂ«~, )
A7 T T

O que significa para ti esta expressdo?

( —/’f

e """‘"'\\

/

O que significa para ti esta expressdo? v : L

J\mﬂ\\f“(m auo A nmf\bb L AMMJ\"A/ w\/\\ﬂlk@ﬁ&

ﬁ)nnﬁ\ /V\/\:‘/V\/\

4ana o MM /mdo\,;_: : -

O que significa para ti esta expresséo? |

O que significa para ti esta expressdo?

i
|
i
|
|

O que significa para ti esta express3o?

i OMI__ Ao O LN T Ao oA dy i

O que significa para ti esta expressio?
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Al VERDADEIRO, VALE MAIS DO QUE DINHEIRO”
O que significa para ti esta expressio? !
J AL ‘R‘L " rﬁﬂﬁ x
MOILAD')M waﬁu,v (oo (}JA!L Q/Q/W\Agh/ oDy |
au_diofleine . '

dque significa para ti esta expressio?

vy H M@f rﬁul ,MMQ\W'
;&M‘%Mo } 3 1

T i

O que significa para ti esta expressio?

j;'ma i Mamilie qui > .Axnm)»as’x A G AN l./YY‘(rw’?/tb’nD,\ datis o 4i~
- Adganls 4

WAy ,

O que significa Ppara ti esta expressjo? |

W

M\\Mw

_{{Aﬂa o/ &J)\I\‘d /%f/kﬂO/\ A nxﬂ/‘(\»%&,(?n qANS

7, t
mmr d/}/m)\om» W /\WWVM oAy ds-

(o] que significa para ti esta expressio?

-(/ /s o C«AMO#O— a0 pqpin 040‘
uAR O{J/’V\ﬂ\h')‘\,h- '

] que sngmfnca para ti esta expressio? .z

w
Wmm,—q-pamtl esta exp;

y |
fes‘s%
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“AMIGO VERDADEIRO VALE MAIS DO QUE DINHEIRO”

O que significa para ti esta expressao? f

—‘FZ“}L{’“ & “W;g‘g' /@Lﬂﬂf’%@k

O que significa para ti esta expressio? |

O que significa para ti esta expressao7 -

e, m_am %}ym%zwnm o\\ba\,m e\AMﬁm

O que significa para ti esta expressdo? -

JMm QAL A el a/mm/o’/vafz. O B

ANEXO 12 - EVIDENCIAS (CONCLUSOES: AMIGO VERDADEIRO VALE MAIS
DO QUE DINHEIRO)

“AMIGO VERDADEIRO, VALE MAIS DO QUE DINHEIRO”

|
O que significa para ti esta expressio? 1

"AMIGO VERDADEIRO, VALE MAIS DO QUE DINHEIRO”

O que significa para ti esta express3o?

“AMIGO VERDADEIRO, VALE MAIS DO QUE DINHEIRO”

O que significa para ti esta expressio?

“AMIGO VERDADEIRO, VALE MAIS DO QUE DINHEIRO”

O que significa para ti esta expressio?
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“AMIGO VERDADEIRO, VALE MAIS DO QUE DINHEIRO”
O que significa para ti esta expressio?

~ (‘m/, i A 4 :
tg O N (3"/'\'-\ l‘é“j (/)\ a/lmv.‘ :;V@:}G .

AL

O que significa para ti esta expressao?

)&m «J( Ca anna ’R—O»OQS?.
fisrf | J

O que significa para ti esta expressao?

’}YYL o m\Mv9~) w{r\-[‘L?\

oo oo mf\mqn'tl [ A (v;ud"k

AfJCL"}u AOAApE>  Quie mﬂ@’ m‘ﬂi‘ JL,}

Cuomds ;{\U’L/\LAA,\_; 1(

\ 0 que significa para ti esta expressdo?

% naa

SO /\DQJ . .03 e o
\ <

e < iinon

|

J

0 que significa para ti esta expressdo?

Lo mﬁmo(wv(oim

mﬁca para ti esta expressao?

“Toque significa para ti esta expressao?
MR\ ANV

)U\L\U\

0 que significa para ti esta expressao?

S |

/‘:’U\ﬂ, /\m».m Q/ﬂ(rx 9, ’Y‘/\ o NAC A
PR M ~amon Mo dgdiviss 0

s Cos

"Gﬁﬂ‘r\(}’\

M\@ As dass r)\m\D\O

O que significa para ti esta expressao?

| anips-Tom dindaine.
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“AMIGO VERDADEIRO, VALE MAIS DO QUE DINHEIRO”

E
O que significa para ti esta expressio? ‘

{ ¥ iy . .
né}. JAYe) 1 mm’m’f] (\Wﬂi‘ihf{mma" 0 e £ ZAYON A 0
C -

i = S O A 1 2
0 e o ,\m,ﬂﬁ o Co lron 0y

%

(o] qué significa para ti esta expressio?

3 NG —_
Jont anbho® ~svadpalor st Aso e ricaind
{ " hiPg 6 T o
CA LVLR O\j’i\mﬁ'\k)\ En e ¢

o, ; 1

0 que significa Para ti esta expresszo?

&

i
N N

NAD NAK

- qean G2

! n.o f"’fﬂ‘ ) ' ‘,
M

_»’fa@}? G;-/U)Q Om‘/‘JLPAQ:/ /\9CKQQ /Aiv\-a Avh n’\Aa'\‘pf-lld"” 1'440\ :

1187 3

O que significa para ti esta expressio?

/
‘ !

£ o L
W Yuc siginnva Para o oota CXPressaoy

O que significa para ti esta expressio? e ———

n

AJA" QQ/V‘\/\/‘MAQ g HM/;\A‘&O'O»—‘- Ql/{.‘ﬁmzm__
DTSN, e J |
_MLMLQM&\M@ . S

O que significa para ti esta expressio?

w Qm:}%,a’) A0 Amaun Wmﬁq
de Py dumhii s '

O que significa para ti esta expressio?

~ \ 7
eV mc[mQM&tD/r‘b,mn N JUR0 oA Fevarh quap Ton aamis

O que significa para ti esta expressig?
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ANEXO 13 — GINCANA DOS PROVERBIOS (MODELO)

Olal

“enho trazer-te um desafio para ti e para a tua familia. Durante as
tuas férias de Matal deves completar esta gincana, partilhando com
ot teus pais estas tarefas que te proponho.

Em cada um dos dias indicados deves reunir-te com a tua familia e
realizar uma tarefa relacionada com o2 PROVERBIOS.

DIVIRTAM-SE EM FAMILIAI

Dia 18 de dezembro de 2015

Completa, selecionando a opgdo cormreta, o seguinte

provérbio:
“A brincadeira tem hora e -
a) Brinquedos
h) Amigos
) Lugar

Partilha comigo o que significa este provérbio:
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Dia 21 de dezembro de 2015

Completa, pintando a opgdo cormeta, o seguinte provérbio:

]

“4 cavalo dado ndo se olha ao

[reote ] [Coeme

Pariilha comigo o que significa este provérbio:

Dia 22 de dezembro de 2015

Constrdi o seguinte provérbio, ordenando as palavras
fomecidas:

mole [ dura / até [ da / pedra / fura / tanto / que 7 Agua / em

Pariilha comigo o que significa este provérbio:

Dia 23 de dezembro de 2015

Completa, selecionando a opgdo comreta, o seguinte
provérhio:

“Cada um sabe as com gue se

a) Agulhas ffaz
h) Linhas f cose

Partilha comigo o que significa este provérbio:

Dia 28 de dezembro de 2015

Seleciona a forma cometa deste provérbio:

a) “Ndo deixes para amanhi o que podes fazer para o
més gue vem”

b) "Wio deixes para amanhd o gue podes fazer hoje”
Partilha comigo o que significa este provérbio:
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Dia 29 de dezembro de 2015

Organiza as seguintes palavras e apresenta o provérbio que
ela representam: Quem /feme / deve / ndo / ndo

Partilha comigo o que significa este provérbio:

Dia 30 de Dezembro de 2015
Completa adequadamente o provérbio:

‘Fazo sem olhares a

Partilha comigo o que significa este provérbio:

DESAFIO FINAL

Deves, agora, eleger junto da tua familia um provérbio.

Juntos devem construir um objeto gue identifigue esse
mesmo provérbio e o que ele significa (pode ser um cartaz,
uma bandeira, ou outros).

Deves levar para a escola esse objeto no primeiro dia do 2°
periodo e apresenta-lo 3 tua turma no momento mais
oporiuno.

Usem a vossa imaginagdo e criatividade. Mas, acima de
tudo, DIVIRTAM-SE EM FAMILIA.
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ANEXO 14 — EVIDENCIAS (DESAFIO FINAL DA GINCANA DOS
PROVERBIOS)
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ANEXO 15 — QUESTIONARIO A FAMILIA (MODELO)

GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUG AL E CIENCIA

-@ Agrupamento de Escolas de Barroselas

Questionario sobre os provérbios

Venho por este meio solicitar aos encarregados de educacdo do aluno a sua
participacao neste questiondrio.

A informacéo recolhida neste questionario sera absolutamente confidencial, por esse

motivo peco que as respostas sejam dadas da forma mais sincera possivel.
Obrigado pela sua colaboracéo.

A professora-estagiaria Sara Rodrigues

Assinale com uma cruz,K, a resposta pretendida:

1. O QUE E UM PROVERBIO?

¥ Uma frase que rima;

*%*

Uma frase que conta uma histéria;

*%*

Uma frase que contém uma mensagem de cidadania;

2. O QUE ENSINA UM PROVERBIO?

*%*

Licbes importantes sobre cidadania;

*%*

A rimar;

*%*

Conhecimentos das pessoas mais velhas;

3. QUEM TRANSMITE/ENSINA OS PROVERBIOS?

*%*

Os mais velhos;

*%

Os meios de comunicacéo social;

*%

Os amigos;
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4. O QUE PENSA SOBRE OS PROVERBIOS SEREM UM TEMA ABORDADO NA
ESCOLA?

¥ E importante porque € patriménio cultural e social.

¥ Acho desnecessario, ndo tem importancia.

*%*

E importante porque essas transmissées culturais estéo a perder-se.

5. COM QUE FREQUENCIA ENSINA/EXPLICA PROVERBIOS AO SEU
EDUCANDO NO CONTEXTO FAMILIAR?
¥ Nunca falamos sobre assunto até aparecer a proposta da Gincana de
provérbios, na paragem letiva.

¥ Esporadicamente se o educando perguntar.

*%

Sempre que acho pertinente, enuncio o provérbio e explico-lho.

6. COM QUE FREQUENCIA O SEU EDUCANDO MENCIONA OS PROVERBIOS
NO CONTEXTO FAMILIAR?
¥ Desde que iniciou o seu percurso escolar (educacdo pré-escolar e
entrada no 1° ciclo)
¥ Menciona, com regularidade, desde a sua passagem para o 2° ano de
escolaridade.

¥ O educando nunca menciona provérbios.

7. RELATIVAMENTE A ATIVIDADE FAMILIAR (gincana dos provérbios)
PROPOSTA PARA A PARAGEM LETIVA DO NATAL, QUAL A SUA OPINIAO?

*%*

Uma boa forma de passar momentos em familia.

*%

Uma forma de transmitirmos conhecimento aos nossos educandos.

Um trabalho de casa que proporcionou, de forma interessante e

*¥*

divertida, a transmissdo de conhecimentos aos nossos educandos em familia.
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ANEXO 16 — EVIDENCIAS (AMOR COM AMOR SE PAGA)
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ANEXO 17 - LENCOS DOS PROVERBIOS
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