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RESUMO

O presente Relatdrio Final intitulado “Pensar a diversidade étnico-cultural a partir
do Jardim de Inféncia” foi desenvolvido no ambito do Mestrado que habilita a autora

para a docéncia conjunta na Educagado Pré-Escolar e Ensino do 12Ciclo do Ensino Basico.

Este relatério apresenta todo um percurso e reflexdo da Pratica de Ensino
Supervisionada | e Il, na qual a candidata desenvolveu o seu estagio. Contudo, o enfoque
principal do presente projeto concerne num pequeno estudo de investigacao,
desenvolvido especificamente na PES Il e da qual resulta o referido titulo. O estudo
insere-se na area da Formacao Pessoal e Social, focado na problematica “Educacdo para a
diversidade”, desenvolvido especificamente com 14 criangas, com idades compreendidas
entre os 4 e 5 anos, do Jardim de Infancia onde a candidata realizou o seu estdgio durante

um semestre.

O mesmo encontra-se estruturado em quatro Capitulos para uma melhor
compreensdo. Neste sentido, no Capitulo | é dado a conhecer o Enquadramento da PES I,
especificando o contexto e grupo em que foi desenvolvido o presente estudo, no Pré-
Escolar. No Capitulo Il s3o expostas planificacbes desenvolvidas e orientadas para o
estudo de investigacdo, ou seja atividades que orientaram para a temdtica e que foram
fundamentais para a aprendizagem dos conceitos inerentes a mesma. A problematica;
metodologia utilizada durante todo o processo do estudo de investigacdo; a apresentacao
e andlise de dados face ao enunciado estudo, bem como a perspetiva de alguns
investigadores face a tematica no desenvolvimento social da crianca e a importancia do
papel da escola e educador/professor neste processo encontra-se explanada no Capitulo
lll. Ainda neste capitulo sdo apresentadas as conclusdes finais face ao estudo realizado e
seus resultados. No Capitulo IV é feita uma reflexdo de toda a gratificante experiéncia
ocorrida durante um ano, inserida em contexto de estagio, no 12Ciclo do Ensino Basico e

no Pré-Escolar.

Palavras-chave: Diversidade; Cidadania; Moralidade; Educacdo Multicultural;

Multiculturalidade; Educacdo Pré-Escolar.
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ABSTRACT

The Final Report “Thinking the ethnic and cultural diversity trough the Kinder
Garden level” was developed within a Master course which will able its author to teach in

PRE-K and Primary School levels.

This document depicts the experience and the reflections undertaken in the
subjects PES | and Il, through which the author developed her internship. However, the
main focus of this project concerns a small research study that was developed specifically
in the PES Il. The research study was developed with 14 children aged between 4 and 5 at
the kindergarten where the author did her internship for a semester, being part of the
study area ‘Personal and Social Education” and focusing on the subject ‘Education for

Diversity.

This study is organised in four individual chapters: in Chapter |, the context of the
subject PES Il is explained and the group studied for the purpose of the research is also
specified. The plan designed to develop the research study is described in Chapter I,
covering the activities undertaken to understand and study the topic in cause. The
research question, the methodology followed, the data presentation and analysis, as well
as different researchers’ perspectives on the subject of ‘children social development’ and
the role the School and the Teacher/Educatorin that process, will be explored in Chapter
lll. Furthermore, this chapter will present the final conclusions and results of the study
developed. At last, the fourth and final chapter consists of a reflection on the gratifying
experience which took place, for a year, in the internship environment at PRE-K and

Primary School levels.

Key-words: Diversity, Citizenship, Morality; Multicultural Education; Multiculturalism;

PRE-K.
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Pensar a diversidade étnico — cultural a partir do Jardim de Infancia

Pratica de Ensino Supervisionada | e Il



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
Il (PES I1)

E célebre e significativa a frase de Albert Einstein "A tarefa essencial do professor é
despertar a alegria de trabalhar e de conhecer." Esta frase leva-nos a refletir e a questionar a
missdo fulcral do educador/professor. Missdo que serda sempre sustentada numa
educacdo de “qualidade” — dentro do espirito que vem presidindo a organizacdo da
Educacao Pré-Escolar desde que o Departamento de Educagdo Basica do Ministério da
Educacdo publicou, em 1997, as “Orienta¢des Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar”,
documento precursor da defesa de um ensino de qualidade, cuja marca se prolonga e
difunde na publicacdo do documento de trabalho “Qualidade e Projecto na Educagéo Pré-
Escolar de Qualidade”, datado de 1998 (ambos os estudos foram coordenados por Teresa
Vasconcelos). Dentro destes principios condutores, o nosso objetivo deverd ser
incessantemente “despertar a alegria de trabalhar e conhecer”. Termo que nasce desde o
momento que se inicia a formacdo académica nesta profissdo, num continuo trabalho e
busca de conhecimentos em prol do desenvolvimento profissional que ao longo da

pratica profissional se efetivara.

E a partir da formac3o inicial para a docéncia, que o caminho é tracado. A este
respeito torna-se importante analisar as questoes relativas a qualificacdo dos educadores
e professores. Se consultarmos o Decreto-Lei n.2 220/2009 de 8 de Setembro,
compreendemos a prioridade dada pelos decisores politicos a estes assuntos: “O desafio
da qualificagcdo dos Portugueses exige um corpo docente de qualidade, cada vez mais qualificado
e com garantias de estabilidade, estando a qualidade do ensino e dos resultados de aprendizagem
estreitamente articulada com a qualidade da qualificagdo dos educadores e professores.”
(Decreto-Lei n.2 220/2009 de 8 de Setembro, p. 6122). Neste sentido, aliada a qualidade cada
vez mais exigida nos dias que correm, também a formacdo para a docéncia tem sofrido
transformacgdes. Estas transformacdes referem-se a “transformacdo da estrutura dos ciclos
de estudos do ensino superior, no contexto do Processo de Bolonha”, que confere atualmente
o nivel “de mestrado, o que demonstra o esforco de elevagdo do nivel de qualificacdo do corpo

docente com vista a reforgar a qualidade da sua preparacgdo e a valorizagao do respectivo estatuto

sécio-profissional.” (Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de Fevereiro, p.1320).



O estatuto referido anteriormente transfere-nos, assim, para a habilitacdo de uma
docéncia abrangente. No presente caso, conferir a “habilitacdo conjunta para a educagdo
pré-escolar e para o 12 ciclo do ensino basico”. (Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de Fevereiro,
p.1320)

A habilitacdo desejada e referida so é possivel se o candidato detiver as condicdes
definidas pelo Decreto-Lei, salientando-se “ o novo sistema de atribuicdo de habilitagdo para
a docéncia valoriza, de modo especial, a dimensdo do conhecimento disciplinar, da
fundamentagdo da pratica de ensino na investigacdo e da iniciacdo a pratica profissional.”
(Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de Fevereiro, p.1321).

Face ao citado, e no quadro da habilitacdo profissional para a docéncia, ressalva-se
desta forma o papel fulcral da iniciacdo a pratica profissional, que diz respeito a
designada Pratica de Ensino Supervisionada e a componente referente a investigacdo
educacional. Relativamente a primeira componente de formacao referida salienta-se o
disposto no Decreto-lei n.243/2007 face a sua importancia na formacgao inicial: “ (..) a
avaliacdo da unidade curricular referente a pratica de ensino supervisionada assume um lugar
especial na verificacdo da aptidao do futuro professor para satisfazer, de modo integrado, o
conjunto das exigéncias que lhe sdo colocadas pelo desempenho docente no inicio do seu
exercicio.” (Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de Fevereiro, p.1321). Por seu turno, a segunda
componente referente a investigacdo subjacente, tendo em conta o Artigo 1492 do
Decreto-Lei n2 43/2007 de 22 de Fevereiro, sublinhamos o citado no ponto 6—A:
“componente de formacdo em metodologias de investigacdo educacional abrange o
conhecimento dos respectivos principios e métodos que permitam capacitar os futuros docentes
para a adopgao de atitude investigativa no desempenho profissional em contexto especifico, com
base na compreensdo e analise critica de investigacdo educacional relevante.” (Decreto-Lei n.2
43/2007 de 22 de Fevereiro, p.1324) Perante o que fica enunciado revela-se, de facto, a
importancia das duas componentes de formacao referidas, assuntos que este relatério da
unidade curricular referente a pratica de ensino supervisionada procura desenvolver na
sua interligacdo teoria-pratica.

Tal como o disposto no Decreto-Lei n.243/2007 de 22 de Fevereiro, os
estabelecimentos de ensino estabelecem protocolos com escolas e orientadores
cooperantes “com vista ao desenvolvimento de actividades de iniciagdo a prética profissional,

incluindo a pratica de ensino supervisionada, de investigacdo e desenvolvimento no dominio da



educacdo”. (Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de Fevereiro, p.1325). Como tal, e tendo em conta o
protocolo desenvolvido com a instituicdo escolar em que foi desenvolvida a minha Pratica
de Ensino Supervisionada (PES II, especificamente), e de investigacdo, estas foram
desenvolvidas numa instituicdo educativa de caracter Publico, inserida numa freguesia
pertencente ao concelho de Viana do Castelo. A mesma instituicdo encontra-se inserida
num dos Agrupamentos de Escola do referido concelho, nos niveis Administrativo e
Pedagdgico. Subjacente a sua acdo a instituicdo tem como principios gerais Ser uma
Escola: Democratica; Pluralista e Aberta a Comunidade.

O referido estabelecimento de educagdo e ensino comporta instalagdes para
Jardim de Infancia e para o 19Ciclo do Ensino Basico. O edificio, da época do Estado Novo,
corresponde a tipologia de escolas dos “planos centendrios”, tendo sido concluida a sua
construcdo no ano de 1947. H3 26 anos atrds sofreu renovac¢des para que ficasse com
dois pisos. Encontra-se em razodvel estado de conservagao. Possui quatro salas: duas no
12 piso a funcionarem com duas turmas do 12 ciclo e outras duas no rés-do-chao a
funcionarem, atualmente, com um grupo de Pré-escolar e outra como apoio ao

desenvolvimento de atividades extracurriculares.

As praticas e estruturas que compde o jardim-de-infancia seguem de modo
primordial, mas ndo exclusivamente, o Modelo Curricular High/Scope, cujo objetivo

I “"

central “é a crenca de que a aprendizagem activa é fundamental para o desenvolvimento

humano e que a aprendizagem activa ocorre mais efectivamente em ambientes onde sdo
proporcionadas as criancas oportunidades de realizar experiéncias de aprendizagem
desenvolvimentalmente apropriadas (Hohmann, Weikart, 1995).” (Formosinho, Katz, McClelian e

Lino, 1996, p. 77).

Relativamente a sala de atividades do Jardim de Infancia onde decorreu o estagio
inserido na pratica de ensino supervisionada esta é de dimensGes adequadas para o

numero de criangas que a frequenta.

O respetivo espaco da sala encontra-se organizado por areas de atividade, na
senda do modelo curricular High Scope, aliada a preocupacdo de facilitar a mobilidade das

criancas e o desenvolvimento da sua autonomia:



As criangas activas precisam de espagos organizados e equipados com
materiais que promovam aprendizagem activa. (Hohemann, Weikart, 1995,

pdg. 111) (Formosinho, Katz, McClelian e Lino, 1999, p. 77)

Neste sentido, a sala encontra-se distribuida da seguinte forma: mesa de reuniao
(no centro) - espago de acolhimento, onde as criangas em conjunto com a educadora
e/ou estagiarias dialogam, conversam, discutem, programam e avaliam as atividades que
decorrem e também permitem que se desenvolvam atividades das respetivas areas de

atividade, quando determinadas:

e Area da biblioteca com livros, flaneldgrafo, fantoches;

e Mesa de computador que contém softwares educativos, tem disponivel internet
para pesquisa e permite também a escrita;

e Area de mesas (na mesa de reunido) para: o desenho, a pintura, a colagem, a
modelagem e os jogos de mesa;

e Areados jogos / construgdes com pecas que permitem construgdes variadas;

e Area do jogo simbélico - casinha/bonecas, com elementos representativos da
cozinha e quarto, que permite a interpretacio de acbes relativas a lida

doméstica/familiar.

Na mesa de reunidao decorrem também projetos relacionados com as ciéncias e a
matematica, onde individualmente ou em pequeno grupo as criangas vao organizando os
seus proéprios projetos de trabalho ao longo do ano letivo.

Para além do material existente nas referidas areas de atividade da sala de jardim-
de-infancia, hda também disponivel bastante material didatico nomeadamente livros,
enciclopédias, CD-ROM, cds audio, jogos, cassetes de video, material para atividades de
expressao musical (Kit de Expressdo musical), de expressdo motora (arcos, colchdes,
cordas, bolas), bem como material da area das ciéncias (por exemplo, microscépio). Ainda
nos recursos materiais o estabelecimento possui 8 computadores, 2 televisores, 1 video, 1
retroprojetor, 2 maquinas fotograficas, 1 camara de video, 1 video projetor, 2
fotocopiadoras, um projetor de slides, 2 DVDs e 2 leitores de Cds. Todo o material

referido pode ser usado por todos os elementos da referida escola. Durante o tempo da



nossa pratica de ensino supervisionada na respetiva instituicdo, também nds

empregamos os referidos materiais como suporte as nossas praticas.

O espacgo envolvente da referida instituicdo possui area de recreio em estado
razodvel, uma vez que foram realizadas obras que tornaram o espaco exterior muito mais
agradavel para os que dele usufruem. O recreio é um espaco comum a toda a
comunidade (criangas do pré-escolar e criangas do 19ciclo partilham o mesmo espago de
recreacao), utilizado por todos de forma ordenada onde as trocas entre todas as criancas

sdo favoraveis a um crescimento em valores de cidadania.

Regressando a sala de Jardim de Infancia do estabelecimento apresentado, onde
foi desenvolvida a nossa formacdo profissionalizante, no ambito da educacdo pré-escolar,
inserida na Prdatica de Ensino Supervisionada (Il), apenas ha um grupo de criancas do pré-
escolar. O respetivo grupo conta com 25 criangas (grupo heterogéneo), uma educadora
de infancia e uma auxiliar. O respetivo grupo comporta onze criancas de 3 anos, seis de 4
anos e oito de 5 anos. E um grupo predominantemente de criangas de 3 anos (onze),
frequentando todas elas, o Jardim de Infancia pela primeira vez, as criancas de 4 e 5 anos

ja haviam frequentado o Jardim de Infancia um ou dois anos respetivamente.

Relativamente as praticas desenvolvidas durante o periodo de estagio, estas
seguiram a sequéncia vigente no dia-a-dia do jardim. A rotina educativa tem sempre em
conta o proposto pelas Orientacdo Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, no que
concerne a este aspeto: “é intencionalmente planeada pelo educador e porque é conhecida
pelas criangas que sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessdo, tendo
a liberdade de propor modificagdes.” (Departamento de Educagdo Basica, 1997, p. 40) Neste
sentido, o plano de atividades realizado durante as semanas de regéncia, bem como o

estudo de investigacdo decorreram de acordo com a rotina educativa vigente.

As atividades/tarefas desenvolvidas ao longo de todo o periodo de regéncia foram
realizadas tendo em consideracdo basilar o grupo heterogéneo onde exercemos a nossa
PES Il. A atencdo em adequar as atividades propostas de modo que todo o grupo
estivesse a trabalhar o mesmo conceito/tematica, foi um dos cuidados presentes, ou seja,

apesar de todo o grupo estar a trabalhar o mesmo conteldo, este era adaptado ao nivel



de desenvolvimento e exigéncia das criancas de 3, 4 e 5 anos. Uma outra preocupacao
aquando do planeamento das atividades/tarefas foi a articulagdo com o 12 Ciclo,
nomeadamente com um trabalho mais exigente com as criancas mais velhas, de 5 anos,

portanto.

O grupo, sendo heterogéneo no plano etdrio, possui niveis de desenvolvimento e
ritmo de aprendizagem diferenciado. Neste sentido, as criangas mais novas adaptaram-se
com facilidade ao novo mundo de Jardim de Infancia. S3o participativas, ja com alguma
autonomia no que se refere as suas necessidades pessoais. Relativamente ao grupo de
criancas de 4 anos, estas apresentam uma boa integracdo no mundo do jardim; alguns
apresentam episédios de retrocesso por imitacdo dos mais novos; “chamadas de
atencdo”; e assumem grande participacdo nas atividades propostas aos mais velhos. Por
seu turno, os mais velhos, de 5 anos, portanto, adaptaram-se perfeitamente ao novo
espaco e ao grupo; estabelecem um relacionamento excelente com os mais novos (ha
uma entreajuda); e apresentam necessidades ja mais direcionadas para as aprendizagens

formais, como foi referido anteriormente.

Relativamente as areas de conteldo que constituem as referéncias gerais a
considerar no planeamento e avaliacdo das situacGes e oportunidades de aprendizagem
das criangas, estas sustentam-se no documento Orientagdes Curriculares para a Educacao
Pré-escolar, onde salientamos o nivel da Formacdo Pessoal e Social, area sobre a qual o
presente estudo se insere: é o cerne de todo o curriculo educativo. Consolida a
afetividade da crianca, desenvolve o seu sentido moral e incute-lhe habitos de cidadania

essenciais para o futuro.

Segundo o trabalho a desenvolver com o respetivo grupo, salienta-se o trabalho
nos seguintes conteddos como: Identidade pessoal, Autoestima, Educacdo Sexual,
Educacdo para os Valores, Educacao na Cidadania, Educacdo para a Diversidade
(sublinhados nossos), Educa¢do Estética. E perante a necessidade de trabalho a
desenvolver com o respetivo grupo, nos conteudos assinalados anteriormente, que surge

o presente estudo desenvolvido, no ambito do Relatdrio Final de Mestrado.



CAPITULO Il — PLANIFICAGOES DESENVOLVIDAS E ORIENTADAS PARA O
ESTUDO DE INVESTIGAGAO

Durante a concretizagdo do presente estudo, inserido nas regéncias da
estagiaria/investigadora, as semanas onde decorreram as tarefas do estudo de
investigacdo foram intituladas: “As crian¢as no/do Mundo”. A necessidade de titular as
semanas de atividades prende-se com o facto de ser um habito ja presente no grupo,
ajudando a crianga a conhecer o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, entendido
como uma sequéncia de processos de aprendizagem associados a uma mecanica espacio-
temporal. A escolha do respetivo titulo prende-se com temdtica do estudo de

investigagao.

Na preparacgdo das tarefas do estudo, houve o cuidado de as integrar nas semanas
de regéncia em que estagiaria estava responsavel pela semana (ANEXO 1.1). Dai também
a preocupac¢ao em titular as respetivas semanas de atividades, relacionando com o tema

de investigacdo, como ja foi enunciado anteriormente.

Uma vez que a turma de estagio (PES Il) resulta de um grupo heterogéneo, e os
dados a recolher para o estudo apenas dizem respeito as criancas de 4 e 5 anos
(amostra), é importante salientar que as atividades decorrentes bem como as tarefas
para o estudo foram contextualizadas e desenvolvidas com todo o grupo. Este aspeto foi
fundamental, pois apesar de ter um foco de atenc¢do voltado para as criancas de 4 e 5
anos, houve a preocupacdo (numa dindmica decorrente da prépria pratica

profissionalizante) de envolver a participacdo de todo o grupo nas atividades e tarefas.

Para iniciar o presente estudo, a estagidria — investigadora teve necessidade de
realizar uma avaliacao diagndstica, a partir da qual avaliou a pertinéncia do estudo e as
tarefas subsequentes. Esta avaliacdo inicial face a tematica do estudo vai revelar-se como
ponto fulcral da situacdo inicial da amostra, e como poderemos constatar no ponto
referente a Andlise e Interpretacdo de Dados (Capitulo lll, ponto 3.4). A partir da

avaliacdo inicial, foi possivel entdo avangar com as tarefas a constar no estudo.



Contudo, consideramos ter sido fundamental no ritmo de aprendizagem face a
temadtica, o desenvolvimento de outras atividades que orientaram para as dimensdes do
trabalho de investigacdo, que ndo sendo alvo de recolha de dados, ajudaram na
aprendizagem gradual e significativa das criangas face a temdtica. Face a esta situagao
apods a concretizacdo da entrevista inicial e das duas tarefas do estudo (Tarefa 1 e 2), mais
direcionadas para recolha de informagdo da amostra face a posicao e conhecimentos que
as criancas detém sobre diversidade étnica e cultural, sucederam-se atividades que
orientaram para as dimensdes do respetivo estudo. Neste sentido, apds a realizagdo das
tarefas referidas e sobre as quais é feita uma analise pormenorizada no Capitulo Ill, como
ja foi referenciado, foi iniciada a exploracdo da temadtica, partindo do conceito global de

“diferenca”.

A exploracgao inicial do conceito tinha ja sido introduzida antes da concretizacdo da
Tarefa 1, onde as criancas puderam referir o que é para si “Ser diferente”, como
poderemos analisar no Capitulo referido anteriormente. Em conjunto com as ideias
prévias das criancas, foi explorada num segundo dia a histdria “Ndo faz mal ser diferente”
de Todd Parr, em que foi explorado o facto de a diferenca, seja ela fisica ou nao,
capacidades, preferéncias, ou outras, evidencia o facto de cada um de nds “ser especial”
independentemente das diferencas que nos distinguem do nosso proximo. Neste
momento de exploracdo da histdria, as criangas interagiam autonomamente e
comparavam as situacOes presentes na histéria com situacbes pessoais do seu
quotidiano, o que tornou o momento de leitura da histéria muito mais produtivo, pois as

criancgas reviam-se em algumas das situagdes e partilhavam com os seus colegas.

Ainda no ambito da questao da “diferenga”, as criangas puderam mais uma vez
trabalhar essa questdo, mas de forma musical. Como sabemos, a expressdo musical é
sempre um momento que as criangas veneram, nao sé porque a musica é das suas areas
de preferéncia, como as atividades a ela associadas suscitam por parte das criancas
grande participacdo. Neste sentido, a atividade musical proposta foi em volta da musica
“E t30 bom ser diferente”, que contou com a energia, alegria, canto e envolvéncia das

criancas e sublinhando mais uma vez: “E Tdo bom ser diferente, no meio de tanta gente.”.



Esta exploracdo e discussdo inicial envolta na “diferenca” revela-se fundamental
sobretudo em idades precoces como as das criangas que estamos a trabalhar, pois desde
cedo que as mesmas assumem algumas atitudes de rejeicdo ou distin¢do,
involuntariamente, face as diferencas de outras criangas/adultos. E assim fundamental o
nosso papel enquanto agentes de educacdo de transmitir ndo sé aprendizagens ricas e
frutuosas como também, valores e atitudes de cidadania, que ajudardao a crianga a
(re)pensar as suas ideias, opinides, atitudes com vista a formar cidaddos pré-ativos na
sociedade, em que cada um de nds vale por aquilo que é e nao pela sua diferenga, seja

ela qual for.

Este trabalho inicial desenvolvido em prol da diferenca vai de encontro ao
estabelecido pelas Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar (2010) na area
da Formacdo Pessoal e Social, no dominio: Solidariedade/Respeito pela Diferenga: “(...) a

crianca reconhece a diversidade de caracteristicas e habitos de outras pessoas e grupos,

manifestando o respeito por criangas e adultos, independentemente de diferencas fisicas, de

o

capacidades, de género, etnia, cultura, religido ou outras.”; “ (...), a crianca reconhece que as

diferengas contribuem para enriquecimento da vida em sociedade, identificando esses

contributos em situacdes do quotidiano.” (Ministério da Educacdo, 2010)

Da exploragao do conceito “diferenca” foi dado a observar e constatar que o
grupo de criancas demonstrou, pelas sucessivas intervencdes e opinides, o respeito pela
diferenca. A este propdsito veja-se o que escreveu Santo Agostinho de Hipona “Na

esséncia somos iguais, nas diferengas nos respeitamos.” (in Confissdes, de Santo Agostinho)

As atividades desenvolvidas na ultima semana de regéncia e sobre a qual
decorreram as duas (ultimas) tarefas para o estudo, deram continuidade a tematica “As
crian¢as no/do Mundo”, e especificando o termo “diferenca” na particularidade cultural
(focando para o estudo).

Para que fosse possivel trabalhar a problematica do presente estudo, e do seu
resultado avaliar novamente os conhecimentos e aprendizagens das criancas, a estagidria
planeou uma semana “em viagem pelos continentes”. De forma ludica e vivenciada as
criangas puderam conhecer povos e culturas que desconheciam e assim alargar o seu

conhecimento face a etnia e cultura. Este planeamento procurou inserir as personagens
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presentes na histéria “Meninos de todas as cores” de Luisa Ducla Soares, da tarefa 3 do
estudo, realizada na anterior semana de regéncia da estagiaria e partirmos em busca do
continente e pais de cada um dos meninos da histéria. As personagens da referida
histéria sdo: Miguel-europeu; Alibaba — drabe; Lumumba-africano; Pena de Aguia-indio da
Ameérica e Flor de Lotus — menina asiatica, chinesa.

Toda a exploragao foi planeada tendo em atengao as diretrizes presentes nas
Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar (2010) na area da Formacdo Pessoal

e Social, nos dominios:

¢ Identidade/Auto-estima: “ (...), a crianca reconhece lacos de pertenca a diferentes
grupos (...) que constituem elementos da sua identidade cultural e social”;

e Convivéncia Democratica/Cidadania: “ (..), a crianca manifesta respeito pelas
necessidades, sentimentos, opinides culturais e valores dos outros (criancas e adultos),
esperando que respeitem os seus; “(...) identifica algumas manifestacées do patrimdnio
artistico e cultural (local, regional, nacional e mundial) manifestando interesse e
preocupando-se com a sua preservagao.”;

e Solidariedade/Respeito pela Diferenga: “ (...) a crianga reconhece a diversidade de
caracteristicas e habitos de outras pessoas e grupos, manifestando o respeito por criancas
e adultos, independentemente de diferencgas fisicas, de capacidades, de género, etnia,
cultura, religido ou outras.”; “(...), a crianga reconhece que as diferengas contribuem para
enriquecimento da vida em sociedade, identificando esses contributos em situagdes do
quotidiano; (...), a crianga identifica no seu contexto social (grupo, comunidade) algumas
formas de injustica e discriminagdo, (por motivos de etnia, (..)), propondo ou
reconhecendo formas de as resolver e minorar." (Ministério da Educacdo, 2010)

”n (ll

De chapéus colocados na cabega embarcamos em “viagem” (“Faz de conta”/jogo
dramatico) a descoberta dos continentes onde as personagens da histéria vivem, num

barco especial (Fig. 1 e 2).
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Figura 1 e 2 — Chapéu e barco para a “viagem pelos continentes”

Ao longo de trés dias, “partimos em viagem” da Europa e visitamos os continentes
dos amigos da histéria “Meninos de todas a cores”. Para nos ajudar a saber qual o
continente e pais que iriamos conhecer havia um mapa mundi que ao longo da viagem foi

explorado (Fig 3.):

Figura 3 - Planisfério “Todos diferentes todos iguais”

Ao longo de todos os locais visitados, China (continente Asiatico); Africa
(continente Africano); Ardbia Saudita (continente Asidtico) e indios da América
(continente da América do Sul) observamos e exploramos imagens de elementos
representativos de cada uma das culturas (caracteristicas fisicas (cor da pele), vestuario,
aderecos, alimentacdo, habitacdo, tradicdes, entre outros); vestimos e colocamos

aderecos representativos dessas culturas; dancamos musicas tradicionais desses paises.
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Esta exploracdo ajudou as criancas a imaginarem e a “integrarem” aquela cultura no seu
pensamento.
Documentando esta viagem que as criangas vivenciaram apresentam-se algumas

imagens da experiéncia implementada (Fig. 4, 5, 6, 7, 8, 9):

Figura 8 e 9 - Criancas: cultura dos indios da América
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A realizagdao das atividades anteriormente descritas foi fundamental para a
concretizagdo das tarefas do estudo, verificaveis sobretudo na ultima tarefa (Tarefa 5),
onde foi visivel que as criancas assimilaram algumas caracteristicas patentes nas
diferentes culturas exploradas. Daqui resultou a construgdo de conhecimento
antropolégico, histérico, etnografico, geografico e cultural dos diferentes paises e
culturas analisadas.

Se as respetivas atividades nao fossem desenvolvidas e orientadas para o trabalho
de investigacdo, os resultados que a sua aplicagdo demonstrou nao teriam sido
verificaveis, como sera possivel constatar no Capitulo Il (ponto 3.4), mais

detalhadamente.
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CAPITULO 11l - TRABALHO DE INVESTIGAGCAO

3.1. Problema de investigacao

Inserindo-se no nivel cientifico-pedagégico da Formagdo Pessoal e Social, de
acordo com as Orientac¢Oes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEP), o presente
estudo focaliza-se nas questGes intrinsecas a “Educagéo para a diversidade”, como ja
fora mencionado. Inerente ao trabalho desenvolvido neste dominio fundamental do
desenvolvimento individual e coletivo da crianga, associam-se conteldos de Educagao

para os valores e Educacdo para a cidadania.

A sociedade vem encontrando, nas ultimas décadas, formas de organizacdo
heterogéneas, fruto da coexisténcia de pessoas provenientes de diversos locais,
originando-se uma pluralidade de culturas num sé local. Aliada a esta diversidade esta a
capacidade de aceitacdo ou ndo dessa diferencga/diversidade. Capacidade que por vezes
nado é encarada da forma positiva e benéfica que serd desejavel. Capacidade que pode e
deve ser trabalhada com as criancas, precocemente, pois serdo elas o futuro e serdo elas
que poderdo modificar as atitudes de racismo e/ou etnocentrismo com que nos
deparamos frequentemente. E neste sentido que a escola tem um papel basilar na
formacao de cidaddos capazes de compreender e aceitar a diversidade. Este objetivo
revela-se no presente estudo, aliada a necessidade de trabalhar este conteido com o
grupo, como uma das motivag¢des de trabalho da investigadora. Uma terceira motivacao
prende-se com o facto de ser uma cidada atenta e interessada com as questdes ligadas a
interculturalidade/multiculturalidade.

Para além dos motivos e motivagdes assinaladas anteriormente alista-se um outro
aspeto que determinou a realizacdo da escolha desta tematica. Aspeto esse que se
prende com o facto de ter denotado na amostra que havia uma falta de conhecimento de
outras culturas (as criangas apresentam um quadro de referéncia cultural ainda muito
limitado), e subjacente a este aspeto o preconceito face as criangas/pessoas de cor negra,

referidas por duas criangas do grupo.
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E devido as motivagdes acima assinaladas que o presente estudo pretende
demonstrar o papel primordial que a escola desempenha na formagdo das criangas,
especificamente nas questdes ligadas a formacdo étnico-moral, civica e social. Mesmo
que a diversidade multicultural ndo esteja patente dentro da sala de aula, como é o caso

do grupo em que este estudo decorreu.

Se como refere Perotti (1997) o acto educativo deve estar antes do acto de
ensino, a educagdo pré-escolar assume uma papel primordial na preparagcdo
das criangas para se desenvolverem numa sociedade multicultural e
“idealmente intercultural” (Jorddn, 1996: 27). Consideramos que este principio
deve comegar na primeira etapa da socializacéo secunddria e deve orientar o
trabalho pedagdgico em cada jardim de infdncia, independentemente da
presen¢a ou ndo da diversidade étnica ou cultural na sala ou instituigdo,
porque o objectivo é formar cidaddos para uma sociedade aberta e plural.
(Borges e Silva, p. 2)

Revela-se fundamental o nosso papel como Educadores/Professores na promocao
e formacdo das nossas criancas com vista a consciencializar de que “o diferente como
diferente, nem superior nem inferior, e sim distinto, acreditando que a riqueza e a peculiaridade
estdo na diferenca.” (Serrano 2002:31)

E nesta ordem de pontos assinalados como fundamentais de abordagem, que o
presente estudo pretende, a partir de uma curta investigacdo, observar e avaliar as
concegdes que as criancas detém face a diversidade étnica e cultural; a sua posicao face a
mesma (no sentido de reconhecer e respeitar as caracteristicas e qualidades das outras
pessoas, sem atitudes de rejeicdo ou discriminacdo pelo traco diferente (raca, cor da pele,
religido, etc.); e os resultados que a pratica/pedagogia da tematica em contexto de sala
de atividades/aula pode influenciar ou ndo no pensamento/comportamento da crianca.
Neste sentido, na fase inicial do estudo e apds termos ponderado e analisado a
pertinéncia da aplicacdo e trabalho no referente grupo, tal como ja explicitamos surtiu a
necessidade de elaborar questdes que orientassem o trabalho a desenvolver e no qual

esperavamos obter respostas significativas apods o término do estudo.
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3.1.1. Questdes de investigacao

Elaboraram-se questdes que exigiram um trabalho baseado na observagao das
criancas, registo das suas conce¢des em determinados momentos previamente planeados
(tarefas) e respetiva reflexao e avaliagdo face aos resultados. Enumeram-se as seguintes

guestdes-chave do trabalho desenvolvido:

. Que concegdes detém as criancas em idade pré-escolar sobre diversidade étnico -
cultural?
Il.  Que posicbes e atitudes apresentam as criangas em idade pré-escolar face a

diversidade?

i.  Apresentam atitudes de racismo e/ou etnocentrismo?
ii. ~ Apresentam uma posicdo positiva face d diversidade na sociedade?
Ill.  De que forma o conhecimento da diversidade étnico — cultural pode contribuir
para uma melhor educagéo para a cidadania?
IV. O que é que os documentos oficiais* para a educagdo pré-escolar referem aos

profissionais nas questodes ligadas face a problemdtica do presente estudo?

» *Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
» *Curriculo Nacional do Ensino Bdsico
» *Metas de Aprendizagem para a Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 12Ciclo

do Ensino Bdsico

E com base nas questdes-chave acima enunciadas que é desenvolvido todo um
conjunto de tarefas e esfor¢gos em prol de dar resposta a todas as questdes. Tarefas, que
serdo realizadas e focalizadas em dar respostas/evidéncias as questdes chave |, Il e Il
partindo da participagdo da amostra selecionada. O conjunto de tarefas realizadas
contribuird intrinsecamente para o desenvolvimento de diversas competéncias no ambito
da cidadania.

No que concerne a questdo chave IV, sendo prospetiva, procura preparar 0 nosso

trabalho de profissionais de educacdo, sendo fundamental analisar as diretrizes presentes
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nos documentos oficiais, exarados pelo Ministério da Educacdo e outras entidades com
responsabilidade na definicdo das politica educativas. Como ja fora referido, o facto de
em algumas salas de atividades/aula ndo existirem situacdes de criancgas provenientes de
outras culturas ou etnias nao significa que este trabalho seja deixado de parte ou apenas
nos limitemos a deixar a cargo para os futuros professores, quando as criancas
integrarem outros niveis de ensino. Se os documentos oficiais, enquanto mecanismos de
orientacdo fundamental para a nossa pratica como educadores/professores focam
determinadas metas e/ou objetivos, devemos atentar e trabalha-los em contexto de sala

de aula.

3.1.2. Objetivos de investigagao

Aliada as questdes-chave supramencionadas, surgem objetivos que a estagiaria —
investigadora tracou para a concretizagdao do trabalho com as criangas, e que

caracterizam o trabalho de investigagdo (Capitulo I, ponto 3.4):

e Analisar e avaliar as conce¢bes das criancgas sobre a diversidade de criangas no/do
Mundo;

e Analisar e avaliar a posicao da criancga face a diversidade étnica e cultural;

e Educar para a tolerancia e respeito pelos outros e por si proprio;

e (Re)analisar e (re)avaliar as concegdes das criangas sobre a diversidade de criangas

no/do Mundo apds um trabalho desenvolvido face a problematica.

Esperamos assim que a concretizacdo do presente estudo, com a participacdo
fundamental das criancas, possa abrir portas a uma mudancga de opinides e atitudes em
prol de uma sociedade mais democratica e participativa, na qual a aceitacdo da diferenca
como elemento fundamental das relagdes humanas, uma vez que lidamos com seres

Unicos e irrepetiveis, seja o0 mote para uma humanidade mais harmoniosa.
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3.2. REVISAO DA LITERATURA

3.2. 1. A atual situagdo da sociedade face a diversidade patente/crescente

A tematica “Educar para a diversidade”, que move todo o trabalho desenvolvido
com as criangas em que a mesma foi trabalhada, vai muito para além de uma simples
tematica a ser tida em atencdo ou explorada pontualmente nas praticas educativas. Isto
porque, pegando numa frase referida por Maria Pontes (2006) e que abre portas a uma

reflexdo e entendimento de algumas perspetivas de investigadores, no presente trabalho:

As sociedades actuais fazem lembrar jardins na Primavera, tanto sdo
humanamente coloridas e diversificadas”. (Pontes, 2006)

Focando-nos assim na referida citacdo, é nitida a coexisténcia de pessoas de
diferentes origens e culturas numa mesma sociedade, e que reflete que nunca “na histéria
da humanidade os homens das diversas nacionalidades estiveram tdo interligados, extensiva e
intensivamente, como hoje.” (O Homem e o Mundo, 1982, p.8). Situacdo esta que provém de
multiplos fatores, tais como: “os meios de comunicacdo, as férias em grupo, a emigracgdo e a
deslocacdo de refugiados, tudo contribui para as mudancas interculturais que caracterizam a

época actual.” (O Homem e o Mundo, 1982, p.8).

A crescente diversidade provém também da “intensificacdo das relagbes sociais a
escala mundial, resultado do processo de globalizagdo”. (Pontes, 2006) Fruto deste fator surge
um prévio progndstico do futuro tal como refere Pontes (2006), isto “ leva a que a unidade
da Humanidade no préximo milénio, sé possa ser concebida/pensada com base na diversidade
cultural.”. (Pontes, 2006)

As consequéncias que advém da referida diversidade na nossa sociedade resultam
de uma “mistura” de culturas positiva e cujo conhecimento e mérito deve ser alvo de

atengdo e consequente respeito.
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3.2.2. Definigao de diversidade cultural

Subjacente a visdo do proximo milénio, e na visdo de que a humanidade sera vista
com base na diversidade cultural, é importante definir o conceito subjacente de “cultura”.
Esta nocdo foi trabalhada com as criancas indiretamente, e foco de explanacdo da
estagiaria-investigadora no presente projeto.

Referenciando novamente Pontes “A cultura estd presente em todos os aspectos da
vida social. (Pontes, 2006, p.45) Neste sentido e segundo varias definicdes de autores, face
ao conceito, Edward Taylor apresenta a primeira formulacdo do conceito antropoldgico
de “cultura”. Para o autor “a cultura é o complexo unitario que inclui o conhecimento, a crenca,
a arte, a moral, as leis e todas as outras capacidades e habitos adquiridos pelo homem como
membro da sociedade.” (Bernardi, p. 24) A esta definicdo completa com uma segunda:
“Como complexo unitdrio, a cultura assume ainda valor de patrimdnio, isto é, um valor
transmitido pelos pais, e torna-se na heranca tradicional que caracteriza todo o individuo.”
(Bernardi, p. 25)

Formosinho (1996) associando o conceito de cultura a pratica educativa em jardim
de infancia, refere, citando Ratner & Stettner (1991) que “referem que todas as culturas tém
normas implicitas que indicam aos seus membros quando é ou ndo apropriado rir, sorrir, chorar,
estar triste, etc. Os referidos investigadores salientam ainda que “as normas culturais sdo, de
facto, intrugdes que regulamentam os comportamentos expressivos esperados em circunstancias
especificas e que sdo necessarias, quando se cresce numa determinada cultura” (1991, p.11)”

(Formosinho, 1996, p. 20)

Pontes (2006) apresenta o significado da globalizagdo do conceito “diversidade
cultural”, definindo-o como “uma componente da identidade social que exprime as diversas

interacgOes entre o individuo e o meio social.” (Pontes, 2006, p. 45)

Analisando a Declaragao Mundial sobre a Diversidade Cultural, de 2002, a UNESCO
reafirma que “a cultura deve ser considerada como o conjunto dos tragos distintivos espirituais e
materiais, intelectuais e afectivos que caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que
abrange, além das artes e das letras, os modos de vida, as maneiras de viver juntos, os sistemas

de valores, as tradi¢cOes e as crengas.” (Declaragdao Mundial Sobre a Diversidade Cultural, UNESCO,

p.2).
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3.2.2.1. Definicao de “raga” e “etnia”

Outro dos conceitos inerentes a questdo da diversidade cultural, prende-se com a

questdo da raga, que segundo vdrios autores

Os seres humanos variam bastante em tamanho, forma, cor da pele,
caracteristicas faciais e, todavia todos nds pertencemos a uma so espécie,
isto é todos nds estamos aptos a gerar para produzir uma descendéncia
fértil e capaz de conservar a vida. A espécie humana manifesta muito mais
variabilidade em larga escala do que a maioria das espécies animais porque

ocupa um vasto espago geogrdfico. (O Homem e o Mundo, 1982, p.14)
Por seu turno o conceito de “etnia” designa

uma comunidade humana que se reconhece num nome que lhe é proprio,
num mito de ancestralidade comum e em memdrias historicas partilhadas,
em elementos culturais colectivos, numa certa solidariedade entre os seus
membros e na relacdo com um dado territdrio” (Enciclopédia Larousse,
1994,1997,vol.9,p.2218, in Ferreira, 2003, Ibidem, p.34) (Pontes, 2006, p.
59)

Compreendemos, deste modo, uma estreita interligacdo dos dois conceitos na

definicdo de horizontes de multiculturalismo e percecdo da diferenca.

3.2.2.1.1. Visao e Atitudes das criangas face a raga e etnia

Focando-nos na exploracao das atitudes raciais e étnicas especificamente nas
criangas, uma vez que é o nosso publico-alvo no presente trabalho, é importante
conhecer o que os investigadores referem face a estas questdes.

A exploracdo do conceito “raca”, com as criancas foi abordado no seu verdadeiro
sentido da palavra, sentindo inicialmente um certo receio na abordagem a questdo da
“cor da pele”. Quando abordada a questdo da raca, associada a cor, as criancgas

inicialmente demonstravam um certo desconhecimento perante as diferentes

22



caracteristicas fisicas, que definem e diferenciam as vdrias etnias e culturas. Contudo,
ap6és a exploracdo das distintas ragas/etnias/culturas, as mesmas apresentavam
posteriormente a identificacdo das diferentes ragas/etnias, referindo as caracteristicas da
raca “cor da pele”. A este propdsito, Spodek (2002) refere que “uma abordagem “dalténica”
das questdes raciais e étnicas em educacdo de infancia levanta certos problemas, o maior dos

quais é essa abordagem ser inconsciente com a forma como as criancas efectivamente
desenvolvem pontos de vista raciais. “ (Spodek, 2002,p.528)

Ao propdsito enunciado anteriormente, investigadores defendem que a crianga
deve permanecer “dalténica”, evitando desta forma preconceitos associados a cor da
pele. Contudo, sdo mais os defensores de uma opinido contraria, defendendo que o
“trabalho de investigacdo realizado nesta drea nos ultimos 50anos provou que as criancas ndo sé
tém consciéncia das diferengas raciais e étnicas, como interiorizam também as normas que
imperam na sociedade quanto ao estatuto social dos diferentes grupos raciais e étnicos
(Goodman, 1946, Horowitz, 1939; Katz, 1987; Lasker, 1929; Minard, 1931; Ramsey & Myers, 1990;
Spencer, 1982)”. (Spodek, 2002,p.528 e 529)

Lasker (1929) a este propdsito apontava que “todas as criangas, mesmo as mais
pequenas, tém consciéncia das diferencas raciais.” Minard (1931) sublinhava a este respeito “

gue as atitudes raciais das criangas se formam durante os primeiros anos de vida.” (Spodek, 2002,

p.529)

3.2.3. Preparagao da sociedade para a diversidade étnica e cultural

Quando falamos no conceito “diversidade”, estd subjacente o termo “diferente”,
“o diferente de mim, diferente do outro”. Para Anete Abramowicz (2006, p12) o referido
conceito “pode significar variedade, diferenca e multiplicidade. A diferenca é qualidade do que é
diferente; o que distingue uma coisa de outra, a falta de igualdade ou de semelhanca”. Nesse
sentido, podemos afirmar que “onde hd diversidade existe diferenca.” (Nogueira, Felipe e
Teruya, 2008, p. 2)

Diferenca essa que “n3o exprime em si a ideia de desigualdade; a interpreta¢do da
diferenca e as relacGes de poder entre diferentes grupos cultural e socialmente constituidos é que

poderdo originar relagdes de desigualdade.” (Casa-Nova, 2002, p. 28)
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Contudo, é constatdvel o fator denotativo que as diferencas apresentam, pois tal
como refere Casa-Nova (2002) “N3o podemos no entanto ighorar que a diferenca, quando
entendida como um processo essencialmente vivido e frequentemente ndo racionalizado origina,
ndo raras vezes, fendmenos de cariz racista, materializados em tentativas de exclusdo,

marginaliza¢do, discriminacdo social.” (Casa-Nova, 2002, p. 29)

Face a “crescente mobilidade dos seres humanos na actualidade e a exigéncia cada vez
mais generalizada da necessidade de uma efectiva concretizacdo das intencGes expressas nas
Declaragdes Universais dos Direitos Humanos e dos Direitos da Crianga”, as mesmas “trazem
para a praca publica a necessidade de todos aprendermos a viver em conjunto, com outros
grupos de culturas, atitudes e valores diferenciados.” Toda a diversidade manifesta na
sociedade com “diferentes etnias, grupos sociais, géneros e idades exigem que a diversidade
seja encarada como um contributo positivo para a construcdo de sociedades democraticas,
pluralistas e multiculturais, pelas quais todos ansiamos, onde a interac¢do dindmica entre os seus
elementos seja geradora de novos valores, normas, usos e costumes comuns (Cardoso, 1996:

14).” (Belchior,1999, p. 22)

Para que a diversidade cultural seja encarada como um contributo positivo, tal
como referencidmos anteriormente, é fundamental que a sociedade atual assuma a sua
importancia e trabalhe nesse caminho. Neste sentido, a preocupacdo em “Educar para a
diversidade étnica e cultural é a principal tarefa para a compreensdao da pluralidade de uma

sociedade.” (Fernandes, 2008)

3.2.3.1. Educagao na construgao da cidadania

Quando defendemos o respeito pelos diferentes grupos e culturas, estamos
intrinsecamente a promover valores democraticos e de cidadania. Conceitos estes, que
segundo Magalhdes e Alcada (2001) apelam “aincorporacdo do ideal do universalismo. Todos
os individuos que podem legitimamente assumir-se como sendo cidaddos de um Estado sdo
supostos partilhar igualdade de direitos e responsabilidades de cidadania.” (Magalhdes & Algada,

2001, p.63 e 64)
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Contudo, a posicao referida nem sempre é concretizdvel pois “cada vez mais existem
grupos “especiais”, para além de grupos de pessoas, que pelo simples facto de partilharem
determinadas caracteristicas sdo continuamente vitimas de exclusdo.” Temos como exemplos:
“a desigualdade associada ao sexo, a raga, aos emigrantes, a pessoas de determinada classe social
ou orientacdo social.” (Magalhdes & Algada, 2001, p.63 e 64). Face a esta situacdo é
importante “assegurar que pessoas e grupos ndo sdo excluidos dos beneficios da cidadania
devido a qualquer aspecto (global, particular ou singular) da sua identidade.” (Magalhdes &

Alcada, 2001, p.63 e 64)

E necessario tal como refere Magalhdes & Algada “reconhecer e proteger a
diversidade, respeitando os direitos de todos os individuos independentemente das suas crencgas

ou identidades.” (Magalhdes & Alcada, 2001, p.78)

E fundamental e alvo de preocupacdo a necessidade de preparar cidaddos para
essas mesmas diversidades. Um dos locais frutiferos para tal é a escola, que permite este
encontro entre a escola e a diversidade, mesmo quando ndo hda situagbes de

multiculturalismo patente na sala.

A consciencializagdo do respeito pela igualdade, juntos na diferenca, incumbe na
educacdo uma importancia elevada, pois esta “ ocupara sempre um papel de relevo na nobre
missdo de educar.” (Agrupamento de escolas de Mafra, 2009/2010 — 2012/2013, p. 2).

"

Caracterizada como “ processo social de participacdo na mudanga, e na reconstru¢do da

sociedade.” (Leite, p. 58), que outra entidade ndo detém tal poder. Esta ardua missdo passa
pelo “desenvolvimento de competéncias e pela aquisi¢do de conhecimentos, mas também pela
promocao de qualidades civicas que favoregam a formagdo de criangas/jovens, de forma a torna-
los cidaddos activos e interventivos nos mais diversos campos de actividade numa sociedade
plural e multicultural, assente nos valores da liberdade, da igualdade e da solidariedade.” (in
Plano Plurianual de Actividades da AEMAFRA) (Agrupamento de escolas de Mafra, 2009/2010 —
2012/2013, p. 2)

Aludindo ao exposto no Programa do 19Ciclo “A escola, como instituicdo em que os
alunos participam, é o lugar privilegiado para a vivéncia e aprendizagem do modo de viver em
sociedade. (...) eles irdo interiorizando os valores democraticos e de cidadania.” (Departamento

da Educacgdo Basica, 2004, p. 110)
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Como afirmam Stoer e Cortesdo (1999), a escola deve constituir um espaco
democratico para a construgao da cidadania, tal como inferimos anteriormente. Ou seja,
“aprender a viver em comum” é um “aspeto fundamental da educacdo (Delors. in Azevedo et al,
1999: 10)”. (Borges e Silva, IV Congresso Portugués de Sociologia)

Segundo Taylor (1994) é necessario assumir uma “politica de reconhecimento do
valor do Outro e de outras culturas, para o desenvolvimento de uma atitude positiva para com a
guestdo da diferenca.” (Borges e Silva, IV Congresso Portugués de Sociologia), assumindo-se
assim como “necessidade de compreensdo de singularidades e diferenca” (Oliveira Martins, 1992:
41).” (Vasconcelos, 2007, p.111)

Neste sentido, é essencial “desenvolver nas criancas, nos jovens - nos cidadéos do novo
milénio - "competéncias culturais" (Jordan,1996), quer dizer, desenvolver competéncias e atitudes
gue lhes permitam interagir e viver em sociedades, marcadamente multiculturais e os capacitem
para lidar com a "diferenca".” (Borges e Silva, IV Congresso Portugués de Sociologia)

Segundo Oliveira Martins “a escola, «agente de mudanca e factor de desenvolvimento
(...) tem que se assumir basicamente ndo s6 como um potenciador de recursos, mas também
como um lugar de abertura e de solidariedade, de justica e de responsabilizacdo mutua, de
tolerancia e respeito, de sabedoria e de conhecimento «(1992: 41).” (Vasconcelos,2007, p.111)

Sarmento refere a escola como “o primeiro pilar da socializagdo publica das criangas
(2006) e Canario e Cabrito (2005) sublinham a importancia da construcdo da experiéncia escolar
pelos proprios actores sociais como importante factor de aprendizagem da cidadania.”
(Vasconcelos, 2007, p.111) Aos atores, segundo Manuel Jacinto Sarmento (2006) é

"

necessario dar “ importancia de aceitar a voz das criancas como expressdo legitima de
participacdo na vida da “cidade”. (Vasconcelos, 2007, p.113)

Perante o que foi enunciado é necessdrio o apelo continuo de uma “cidadania
multicultural (Carta do Porto, 2004). Cada sala de aula, na sua diversidade, deve ser, no dizer de

uma educadora, «ndo uma licdo de geografia, mas uma licdo de humanidade.” (Vasconcelos,

2007, p.115)

Morin (2000), ao tracar os sete saberes imprescindiveis a educacdo do futuro,

sublinha a importancia de educar as novas geracdes para uma cidadania planetaria,

afirmando:
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A compreensdo é ao mesmo tempo meio e fim da comunicagdo humana. O
planeta necessita, em todos os sentidos, de compressées multiplas. Dada a
importdncia da educacGo para a compreensdo, em todos os niveis
educativos e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensdo
necessita da reforma planetdria das mentalidades; esta deve ser a tarefa da
educagdo do futuro. (2000: 104). (Vasconcelos, 2007, p.115)
Durkheim enuncia que “a educagdo é um processo de socializagdo e que a escola é uma
instdncia especializada onde tal processo tem lugar, de uma forma caracterizadamente

racionalizada.” (Pires, Fernandes e Formosinho, 1991, p. 11)

3.2.3.2. O papel fundamental da Educagao Pré-Escolar no desenvolvimento de
competéncias sociais, civica e étnico-moral

Apds a constatacdo do papel fundamental que a escola detém na construcdo da
cidadania, é dado um foco especial no papel do periodo Pré-Escolar “como a primeira etapa
bésica de todos e de cada cidad3o (Lei n25 de 1997).” (Leite, p. 58), uma vez que é o contexto
em que o referido tema foi desenvolvido.

Segundo Formosinho “os anos da pré-escola sdo os melhores para ajudar as criangas a
estabelecer um ciclo positivo nas suas relagdes pessoais.” (Formosinho, 1996, p. 21)

E no Jardim de Infancia que as criangas tém as suas primeiras experiéncias de vida
democratica, que Ihe dardo de modo sistematico ferramentas essenciais como cidada. A

este proposito Teresa Vasconcelos enuncia que é nesta etapa que

a crianga deixa de ser o centro, para se tornar um entre outros. Ela vai
aprender a viver em grupo, a trabalhar com os outros, com a consequente
distribuicdo de tarefas e gestdo dos problemas de forma participativa.
Aprende a ser auténoma nestas tarefas e a recorrer ao adulto como
mediador, quando necessdrio. O jardim-de-infdncia respeita e integra, de
modo co-criador, os valores que a crianga traz da familia. Ndo se trata de
uma reprodugdo passiva, mas de re-construgdo desses mesmos valores a luz
de uma experiéncia de vida comunitdria. A crian¢a constréi a sua auto-

estima desde os primeiros anos, & medida que se constréi a si mesma, na
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sua individualidade — menino ou menina, raca branca, raga negra ou etnia
cigana, pais de origem, meio social ou religioso, necessidades educativas

especificas. (Vasconcelos, 2007, p.111 e 112)

Todos os aspetos enunciados anteriormente, vdao de encontro ao que ja referimos,
guando enunciamos que a escola é o lugar ideal para a formacdo étnico-moral, social e
civica da crianga. Competéncias estas que educam “o seu sentido ético e estético, prepara-as
para uma efectiva pratica de cidadania: aprendem a importdncia do respeito, como é dificil
negociar diferentes pontos de vista mantendo a amizade, aprendem acerca da diversidade e da
igualdade de oportunidades, da paridade entre os sexos, da diversidade de culturas, da
importancia de cuidar do ambiente e da saude, interiorizando um sentido de responsabilidade

social”. (Vasconcelos, 2007, p.113)

Responsabilidade social que no que concerne as questdes ligadas & diversidade,
devem ser tidas em atencdo, baseado no ensino e na aprendizagem do respeito pelas
diferentes culturas étnicas. Se nos perguntarmos se no pré-escolar ainda é precoce o
trabalho em face destas questdes, Carlinda Leite refere que se “considerarmos importante
educar para viver num mundo multicultural, e se nos interrogarmos sobre qual serd a melhor
idade para o fazer, é evidente que temos de concluir que ela deve existir desde sempre.” (Leite, p.

58)

Perotti (1997) sublinha que “o acto educativo deve estar antes do acto de ensino, a
educagdo pré-escolar que assume uma papel primordial na preparagdao das criangas para se
desenvolverem numa sociedade multicultural e "idealmente intercultural" (Jordan, 1996: 27)".
(Borges e Silva, IV Congresso Portugués de Sociologia)

Borges e Silva reforcam o enunciado anteriormente e consideram que “este
principio deve comecar na primeira etapa da socializacdo secundaria e deve orientar o trabalho
pedagdgico em cada jardim de infancia, independentemente da presenca ou ndo da diversidade
étnica ou cultural na sala ou instituicdo, porque o objectivo é formar cidaddos para uma

III

sociedade aberta e plural.” (Borges e Silva, IV Congresso Portugués de Sociologia)

Salientam ainda que “face a uma escola tradicionalmente monocultural, a diversidade
social e cultural ganha o estatuto de “algo normal”, em que as diferencas sociais, culturais,
étnicas, e racicas sdao encaradas como elementos enriquecedores: aprender, ensinar e interagir

apresenta formas diferentes consoante as caracteristicas individuais e as condi¢Ges culturais.”
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(Borges e Silva, IV Congresso Portugués de Sociologia). Contudo, para que isto seja possivel é
necessario compreender que as “culturas devem ser entendidas, cada vez mais, como
elaboracgGes colectivas, em transformacdo constante, resultante de partilhas e trocas na base de
um sentido de comunidade entre os homens e as mulheres de todas as culturas. (Cardoso, 1998:
16).” (Borges e Silva, IV Congresso Portugués de Sociologia)

Segundo Vieira (1999:67), numa situagdao de multiculturalismo presente na sala de
aula, “uma escola que deseje ser democratica devera optar por uma Pedagogia Intercultural, pois
esta favorece a troca e a partilha de experiéncias entre o diferente, uma partilha que pode
envolver varios intervenientes, tais como Professores/Educadores, pais, alunos e comunidade

envolvente.”

Analisando o importante Relatério coordenado por Jacques Delors para a Unesco,
«Educacdo — um Tesouro a Descobrir» (1996), reafirma-se “ a importancia dos quatro pilares
da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser.”
(sublinhados nossos), tal como ja inferimos anteriormente. Esta preocupacgao “continua a ser
um quadro de referéncia importante perante o qual se procura equacionar a construcao de novas
cidadanias na infancia.” (Vasconcelos, 2007, p.114 e 115)

Neste sentido, a funcdo da escola é “preparar os alunos para viverem na sociedade
multicultural, compreendendo e respeitando as diferengas, num enriquecimento mutuo, na
constru¢do de um ideal democratico com a participagdo de todos.” A escola deve ser criada
“como o espaco de encontro entre as diferentes formas de ser, de pensar, e de sentir, de valorizar
e de viver, construidas em um marco de tempo e de espago que dao pertinéncias e identidade a

individuos e grupos sociais (Kreutz, 1998, p.92).” (Pontes, 2006, p. 82 e 83)

3.2.3.3. A importincia do Educador/Professor no desenvolvimento de
competéncias sociais, civica e étnico-moral das criangas

Os Educadores/Professores sdo os agentes que podem mais eficazmente, porque
estdo em contacto direto e permanente com as criangas, desenvolver nas mesmas
aquisicdes e competéncias sociais essenciais. Estes podem dar “um modelo de

comportamento social adequado as normas e regras da sociedade envolvente, ou modelos de
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comportamento sociais que podem ser pouco claros para as criangas e até contraditorios.”
(Formosinho, 1996, p. 80 e 81)

E fundamental segundo Cardoso, “que os professores, individual e colectivamente,
tenham consciéncia do seu poder para operar mudancas.” Professores “colectivamente
empenhados na multiculturalidade e no anti-racismo, podem influenciar mudangas institucionais
significativas, nesses dominios. (...) O fundamental da educacdo multicultural vai sendo construido
com préticas, conhecimentos, sentimentos e atitudes que os professores assumem no contexto

de sala de aula.” (Cardoso, 1996, p. 32)

Segundo Garcia (1999) “é necessario formar os professores para que assumam e se
comprometam com atitudes de respeito e desenvolvimento da diversidade racial, sexual,

religiosa, socioecondmica, intelectual, etc. (Torres, 1991b).“ (Garcia, 1999, p.92)

Focando Spodek, face ao papel fundamental do educador de infancia, em
particular, refere que este “é uma varidvel chave na implementacdo eficaz da educagdo
multicultural e na ajuda as criancas mais pequenas para que desenvolvam atitudes e
comportamentos raciais democréticos. “ Isto porque “séo seres humanos que trazem para a sala
de actividades as suas perspectivas culturais, valores, esperancas e sonhos.” A sua importancia é

de tal forma elevada que Spodek enuncia ainda que

os valores e comportamentos do educador medeiam e interagem
equitativamente com aquilo que ensinam, e influenciam ainda a forma como
as mensagens sdo comunicadas e entendidas pelos alunos. Um educador que
exprima fortes preferéncias pelo seu grupo e acredite que o branco é mais
bonito do que o castanho ou que o0s brancos tém sido os principais
contribuidores para a cultura e civilizacdo americanas transmitird, quer o faca
intencionalmente ou ndo, estas atitudes e convic¢bes as criangas. ( Spodek,

2002, p. 553)

Contudo, a posicao enunciada ndo sera possivel se o educador de infancia nao
estiver sensibilizado para tal. Citando novamente Spodek “a formacdo dos educadores de
infdncia é essencial para que seja implementado um programa eficaz de educagdo

multicultural para as crian¢as mais pequenas.” (Spodek, 2002, p. 553)

30



O grupo de criancas em que o presente projeto foi desenvolvido, como j3
referimos era um grupo monocultural, todavia, este facto ndo quer dizer que o educador
ndo tenha a preocupac¢ao com muitas das questdes enunciadas pelos autores que temos
vindo a estudar, muito pelo contrario, como ja pudemos observar. E necessario, e daf
também o interesse e consciéncia da estagiaria-investigadora, face a problematica. E

fundamental que os formadores educadores de infancia nos ajudem “a adquirir os
conhecimentos, as atitudes e as competéncias de que vado precisar para funcionarem eficazmente
na sala de actividades multicultural do século XXI (Banks, 1988, 1991b; Gay, 1986).” (Spodek,
2002, p. 553) Dai também a minha preocupacdo em desenvolver o presente estudo e

refletir com consciéncia e preocupagao nesta tematica.

A crescente diversidade nacional, em termos raciais, étnicos e culturais,
apresenta, sem duvida, novos desafios, mas também novas oportunidades.. E
essencial a transformacdo de toda a escola se se quiserem criar cidaddos que
tenham a literacia, as perspectivas e as competéncias multiculturais
necessdrias para funcionarem com eficdcia no século XXI. (Spodek, 2002, p.

553)

E a partir dos principios enunciados “que se torna dtil que o educador de infancia faca
com que a Antropologia interfira com a sua pedagogia e actividade.” (Ministério da Educagdo e
das Universidades, p.18) promovendo “o intercdmbio entre as diferentes culturas existentes,
contribuindo para a formacdo de criangas interculturais para acolher “o diferente como
diferente”, nem superior nem inferior, e sim distinto, acreditando que a riqueza e a peculiaridade

estdo na diferenca.” (Serrano 2002:31)

Cabe a cada educador/professor educar para os valores da paz, da tolerancia e do
respeito pelo outro, através do desenvolvimento de praticas pedagdgicas que possam
sensibilizar as criancgas para a multiculturalidade e para a reflexao através de observagdes
dos diferentes mundos culturais. Para que estes possam ser interiorizados e assumidos o
percurso da sua construcdo tem que ser vivido por cada crianca, desde muito cedo, como

ja expusemos.
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3.2.4. Matrizes dos Documentos Oficiais: Area da Formagao Pessoal e Social face
a diversidade

Tal como fora referido no ponto 3.1, do presente Capitulo, uma das questdes
de investigacdo prendia-se com a andlise dos principios subjacentes nos documentos
oficiais, face a tematica do presente estudo. Os textos caracterizam-se como referenciais
para acdo/pratica docente, seja qual for a faixa ou nivel etdrio em que o docente se
encontra a exercer a sua funcao.

No presente trabalho, é dada uma maior atencdo as Orientacdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar, uma vez que é o nivel de ensino em que o presente estudo
se desenvolveu. Contudo, é dada também relevancia ao que nos referem os documentos
oficiais para o 19Ciclo do Enino Basico, uma vez que entre o Pré-escolar e 12Ciclo do EB, é
estabelecida uma ponte fundamental. Dai também a estagiaria — investigadora analisar

até que ponto é dada continuidade a referente tematica do estudo.

Segundo as OCEPE (Orienta¢Ges Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar).

A educagdo pré-escolar é a primeira etapa da educa¢do bdsica no processo de
educagdo ao longo da vida, sendo complementar da accdo educativa da
familia, com a qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formagdo
e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena
inser¢do na sociedade como ser auténomo, livre e soliddrio. (...) (Lei- Quadro

da Educacdo Pré-Escolar, 1997, p.15)

As Orientac¢Ges Curriculares do Pré-Escolar contemplam, entre outras, a area da
Formacao Pessoal e Social que “é considerada uma d&rea transversal, dado que todas as
componentes curriculares deverao contribuir para o desenvolvimento nas criancas de atitudes e
valores que Ihes permitam tornarem-se cidadaos conscientes e solidarios, capacitando-os para a
resolucdo dos problemas da vida.” (Ministério da Educacgdo, 1997, p.51), drea em que o

presente estudo se insere.
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Se analisarmos os Fundamentos e Organizacdo das Orientacdes Curriculares, estao
patentes diversos objetivos gerais pedagogicos definidos que deverdao ser tidos em
atencdo ao longo da Educacdo Pré-Escolar, da Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar. Entre
todos os objetivos enunciados, salientamos os referentes ao desenvolvimento pessoal e

social e educacdo para a cidadania (Ministério da Educacdo, 1997, p. 15), focos do estudo:

e Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em experiéncia de vida
democratica numa perspectiva de educacdo para a cidadania;

e Fomentar a insercdo da crianga em grupos diversos, no respeito pela pluralidade das
culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como membro da sociedade;

e Estimular o desenvolvimento global da crianca no respeito pelas suas caracteristicas
individuais, incutindo comportamentos que favorecam aprendizagens significativas e
diferenciadas;

e Desenvolver a expressdao e comunicacao através de linguagens multiplas como meios de
relacdo, de informacdo, de sensibilizacdo estética e de compreensdo do mundo.

(Ministério da Educacédo, 1997, p. 15)

Na darea referida, é patente a presenca do conceito “educacdo multicultural” que

define como matrizes:

A aceitagdo da diferenga sexual, social e ética é facilitadora da igualdade de
oportunidades num processo educativo que respeita diferentes maneiras de ser
e de saber, para dar sentido & aquisicdo de novos saberes e culturas. E numa
perspectiva de educagdo multicultural que se constrdi uma maior igualdade de
oportunidades entre mulheres e homens, entre individuos de diferentes classes

sociais e de diferentes etnias. (Ministério da Educagdo, 1997, p. 54 e 55)

A Area da Formacgdo Pessoal e Social, drea transversal e integradora, que se
inscreve em todas as outras areas, consolida assim a afetividade da crianc¢a, desenvolve o

seu sentido moral e incute-lhe habitos cidadania importantes para o futuro.
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Segundo as Metas de Aprendizagem (Ministério da Educagdo, 2010), outro
documento essencial de orientacdo para os educadores/professores, organizadas por

dominios, no que concerne a tematica do estudo, enunciam:

Identidade/Auto-estima/Formacdo Pessoal e Social

e Dominio: Identidade/Auto-estima
Meta Final — No final da educacgdo pré-escolar, a crianga reconhece lagos de pertenca a

diferentes grupos (familia, escola, comunidade entre outros)

Convivéncia Democratica/Cidadania/Formag&o Pessoal e Social

e Dominio: Convivéncia Democratica/Cidadania
Meta Final — No final da educacdo pré-escolar, a crianca manifesta respeito pelas
necessidades, sentimentos, opinies, culturas e valores dos outros (criangas e adultos), esperando
gue respeitem os seus.
Meta Final — No final da educacdo pré-escolar, a crianga identifica algumas manifestacGes
do patrimdnio artistico e cultural (local, regional, nacional e mundial) manifestando interesse e

preocupando-se com a sua preservagao.

Solidariedade/Respeito pela Diferenca/Formagio Pessoal e Social

e Dominio: Solidariedade/Respeito pela diferenca

Meta Final - No final da educagdo pré-escolar, a crianga reconhece a diversidade de
caracteristicas e habitos de outras pessoas e grupos, manifestando respeito por criangas e
adultos, independentemente de diferencas fisicas, de capacidades, de género, etnia, cultura,
religido ou outras;

Meta Final - No final da educagdo pré-escolar, a crianga reconhece que as diferencgas
contribuem para o enriquecimento da vida em sociedade, identificando esses contributos em
situagdes do quotidiano.

Meta Final — No final da educacdo pré-escolar, a crianga identifica no seu contexto social
(grupo, comunidade) algumas formas de injustica e discriminacdo, (por motivos de etnia, género,
estatuto social, de incapacidade ou outras), propondo ou reconhecendo formas de as resolver ou

minorar. (Ministério da Educacdo, 2010)
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Focando a tematica do presente estudo, e citando Carlinda Leite “ as actuais
orientacdes curriculares podem ser um bom contributo ( se forem bem usadas) para conseguir
uma educacdo pré-escolar de qualidade e que, por isso, positivamente estimula aprendizagens

para viver num mundo multicultural.” (Leite, p. 59)

As competéncias adquiridas com o trabalho a desenvolver nesta faixa etaria serdao
posteriormente Uteis, no ciclo seguinte, o 12Ciclo, que aparece inserida na drea de Estudo
do Meio. Neste nivel etdrio as criancas “apercebem-se da realidade como um todo

globalizado.” (Departamento da Educacdo Basica, 2004, p. 101)

Analisando os objetivos gerais para o 12Ciclo, segundo os documentos oficiais,

face a tematica do presente estudo, estes enunciam:

e (10) Reconhecer e valorizar o seu patrimonio histdrico e cultural e desenvolver o
respeito por outros povos e culturas, rejeitando qualquer outro tipo de

descriminacdo. (Departamento da Educacgdo Basica, 2004, p. 104)

A exploracdo da temadtica é expressa pormenorizadamente no Bloco 2 — A
descoberta dos outros e das instituicdes. Bloco este que salienta “Os alunos iniciar-se-do
no modo de funcionamento e nas regras dos grupos sociais, ao mesmo tempo que deverdo
desenvolver atitudes e valores relacionados com a responsabilidade, tolerdncia, solidariedade,
cooperacdo, respeito peloas diferengas, comportamentos ndo sexista, etc.” (Departamento da
Educacdo Basica, 2004, p. 110)

A exploragao é trabalhada no 2%ano de escolaridade, onde através da andlise do

programa para o 12Ciclo é referido no ponto 2. A VIDA EM SOCIEDADE:

e Conhecer e aplicar algumas regras de convivéncia social
e Respeitar os interesses individuais e colectivos
e Conhecer e aplicar formas de harmonizacdo de conflitos. (Departamento da Educacdo

Basica, 2004, p. 111)

No ano sequente, 32ano, portanto, é dada continuidade a exploracdo da tematica,

subjacente no ponto 4. CONHECER COSTUMES E TRADICOES DE OUTROS POVOS, onde é
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dada importancia ao (re) conhecimento de aspetos ligados a simbolos locais, regionais e

de outras culturas presentes na sua comunidade:

e Conhecer aspectos da cultura das minorias que eventualmente habitem na localidade ou
bairro (costumes, lingua, gastronomia, musica,...) (Departamento da Educagdo Basica,
2004, p. 113)

Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico para o 12Ciclo, estabelece que no

final deste ciclo, os alunos, relativamente mais uma vez a tematica do presente estudo:

e Reconhece e valoriza as caracteristicas do seu grupo de pertenca (normas de convivéncia,
relacbes entre membros, costumes, valores, lingua, credo, religido,...) e respeita e
valoriza outros povos e outras culturas, repudiando qualquer tipo de discriminacdo;

e Preserva a saude e seguranca do seu corpo de acordo com o conhecimento que tem das
suas potencialidades e limitacGes e respeita e aceita as diferencas individuais (idade,

sexo, raca, cor, personalidade,...) (Ministério da Educacdo, 2001, p.84)

O professor como agente fundamental no processo de ensino-aprendizagem de
competéncias fundamentais para o desenvolvimento da crianga, tal como ja fizemos
inferéncia a sua importancia, deve “organizar e gerir o processo de ensino —aprendizagem de
modo a promover o desenvolvimento de competéncias que integrem, o saber, o saber-fazer e o
saber —ser, e assim assegurar e garantir a aprendizagem de todos os alunos.” (Ministério da

Educagdo, 2001, p.84)

Neste sentido, apds a breve referéncia face ao tema do presente estudo, segundo
varios investigadores revela-se necessario e imprescindivel o trabalho desta tematica, por
todos os fatores ja enunciados. Esta importancia revela-se ainda mais importante quando
patente nos documentos oficiais, que orientam o trabalho dos educadores/professores
no trabalho face ao Multiculturalismo, situacdo presente ou ndo nas salas de aula.
Citando Carlinda Leite “Educar para viver num mundo multicultural tem de ser cada vez mais
um dos propdsitos de todos os niveis de formacgdo.” (Leite, p. 56) Esta situacdo sé serd possivel

se forem implementados “processos que fomentem atenc3o a diversidade cultural.” (Leite, p.

56)
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Inferindo novamente o relatério para a UNESCO, sobre a educagdo para o século
XXI, este “aponta como principios organizativos da educacdo quatro pilares, que se articulam

entre si, e que sdo aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos/ aprender a

viver com os outros, para aprender a ser.” (Leite, p. 57)

Em conclusdo, e citando numa célebre frase de Nelson Mandela “A educagdo é a

arma mais poderosa que pode ser usada para mudar o mundo.”
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3.3. METODOLOGIA ADOTADA NO ESTUDO DE INVESTIGAGAO

Seguidamente iremos incidir sobre a metodologia utilizada em que a presente
investigacdo se apoia e justifica - metodologia qualitativa.

A sele¢do e descricao do método de investigagdo encontra-se relacionado com o
problema apresentado. Aqui, sdo expostas as caracteristicas que definem a metodologia
adotada; o papel do professor na investigacdo (professor em agao); amostra; os
instrumentos de recolha de dados utilizados e a respetiva estratégia para andlise de
dados do mesmo estudo. E apresentado também o plano de acdo respeitado pela
professora — investigadora ao longo do presente estudo de investigacdao. Ressalva-se
ainda a confidencialidade e questdes éticas que foram tidas em atencdo na elaboracdo
desta investigacao.

O método de recolha de dados é a investigacdo-acdo, dado que se adequa ao
tema do relatdrio por ser um método que implica a participacdo e envolvéncia do

professor numa duplicidade de papéis, benéficos para o estudo a levar a cabo.

3.3.1. Caracteristicas da investigacao qualitativa

A metodologia em que se insere o presente estudo de investigacdo e sobre a qual
sao apresentados os respetivos instrumentos de recolha de dados, inserem-se como ja foi
referido na metodologia qualitativa. Uma metodologia caracterizada como “investigacdo
naturalista, fenomenoldgica, interpretativa ou etnografica (Grinnell, 1997). (Sampieri, Collado &
Lucio, 2003, p.10)

A escolha da mencionada metodologia para o estudo apresentado prende-se com
facto de a recolha realizada ser essencialmente observada, descritiva e posteriormente
analisada. A utilizacdo desta metodologia encontrou-se intimamente relacionada com o
contexto em que o estudo se desenvolveu. Facto que se deve a uma das caracteristicas
gue definem esta metodologia, que procura compreender a situacdo do estudo no
ambiente natural em que se desenrola e no qual se privilegia o comportamento humano,

da populacdo estudada.
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E uma metodologia essencialmente interpretativa. A este propdsito “Patton (1980,
1990) define os dados qualificativos como descri¢cdes detalhadas de situacdes, eventos, pessoas,

interacGes, condutas observadas e suas manifestacGes.” (Sampieri, Collado & Lucio, 2003, p.10)

Ao longo da investigagdo desenvolvida: avaliagao inicial da amostra, consequente
implementacao das tarefas do estudo e avaliacao final, a investigadora empregou uma
recolha de dados eminentemente observada e descritiva de informacgdes recolhidas, fruto

da participag¢dao da amostra. Tal como refere Sampieri, Collado & Lucio (2003)

Em termos gerais os estudos qualitativos envolvem a coleta de dados
utilizando técnicas que ndo pretendam medir nem associar as medi¢oes a
numeros, tais como observacdo ndo-estruturada, entrevistas abertas,
revisGo de documentos, discussGo em grupo, avaliacGo de experiéncias
pessoais, inspecdo de historias de vida, andlise semdntica e discursos
cotidianos, interagdo com grupos ou comunidades e introspecgdo.

(Sampieri, Collado & Lucio, 2003, p.10)

A utilizacdo desta metodologia em contexto de investigacdao oferece uma maior
“profundidade aos dados, a dispersao, a riqueza interpretativa, a contextualizacdo do ambiente,
os detalhes e as experiéncias Unicas”. (Sampieri, Collado & Lucio, 2003, p.15) Também oferece

um ponto de vista ““recente, natural e holistico” dos fenémenos, assim como a flexibilidade.”

(Sampieri, Collado & Lucio, 2003, p.15)

3.3.2. Caracteristicas da estratégia Investigacao — Agao

Aliada a metodologia qualitativa, surge o papel que o investigador assume na
respetiva investigacdo. Uma vez, que o estudo se encontra inserido no regime de estagio
da PES I, o estagidrio (eu) assume a duplicidade de professor — investigador. Duplicidade

caracteristica da investigacdao — acdo, tal como enuncia Esteves (2008)
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A investigagdo — acg¢do parte do pressuposto de que o profissional é
competente e capacitado para formular questdes relevantes no dmbito da sua
prdtica, para identificar objectivos a prossequir e escolher as estratégias e
metodologias apropriadas, para monitorizar tanto os processos como 0s

resultados. (Esteves, 2008, p. 9)

Subjacente a esta estratégia, o professor assume a responsabilidade da
investigacdao, assumindo todo o processo de questionamento, operacionalizagao e
consequente documentacao da reflexdo profissional do contexto em causa. Tal como
refere Esteves “(...) assim, se realiza um duplo avanco qualitativo — de objecto a sujeito, por um
lado, de sujeito a participante de um processo cooperado de investigacdo, por outro (Oliveira —

Formosinho e Formosinho; Oliveira — Formosinho e Kishimoto, 2002).” (Esteves, 2008, p. 9 e 10)

Quando foi determinada a area problematica do presente estudo, a investigadora
pretendeu focar a sua prdtica e investigar no sentido de aperfeicoar ou aumentar a
compreensao do problema, cuja amostra apresentada demonstrava ter lacuna e daqui
elaborar um plano de a¢do. Tal como refere James McKernan (1998) “Esta investigacdo é
conduzida pelo pratico — primeiro, para definir claramente o problema; segundo para especificar

um plano de acgdo -, incluindo a testagem de hipdteses pela aplicacdo da acgdo ao problema.”

(Esteves, 2008, p. 20)

O trabalho desenvolvido na investigacdo em causa foi pensado no sentido de
como foi referido anteriormente, alterar e ou melhorar o definido problema detetado, tal

como é caracteristico neste tipo de investigacdes. A este propdsito John Elliott refere que:

Podemos definir a investiga¢Go - ac¢do como o estudo de uma situag¢do
social no sentido de melhorar a qualidade da ac¢do que nela decorre (1991,
p.69). Existem duas linhas de forca implicitas nesta definicdo ampla — o
desejo de melhorar a qualidade do que ocorre numa determinada situagdo

e a necessidade, para tal, de investigar essa situagdo. (Esteves, 2008, p. 11).

Investigar no ambito educativo revela-se ainda como fator determinante nas
praticas do contexto educativo, uma vez que a “melhoria” deveria ser a missdao das
instituicoes escolares. A este propdsito Esteves (200) refere que “produzir a mudanca

através da investigacdo — ac¢do pode constituir-se num importante processo emancipatério ao
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propor uma resposta a problemas concretos, situados, locais, longe do frenesim normativo e da
retérica nominalista — formular as questdes a estudar, elaborar os objectivos a prosseguir e as
metodologias para as abordar e monitorizar; definir formatos para avaliar os resultados.”

(Esteves, 2008, p. 11)

Sendo o professor um dos principais agentes de mudanca no contexto educativo,
a investigacdo — acdo pode ser uma aliada na sua pratica, pois ao investigarem ampliam o
seu conhecimento e o seu desenvolvimento profissional. Altrichter et al. (1996) a este
respeito enuncia “que a investigacdo — acgdo tem como finalidade apoiar os professores e os
grupos de professores para lidarem com os desafios e problemas da pratica e para adoptarem as

inovacOes de forma reflectida.” (Esteves, 2008, p. 18)

3.3.2.1. Vantagens e desvantagens da Investigacao-Ac¢ao

Contudo, apesar das potencialidades referidas esta estratégia apresenta também
desvantagens, na duplicidade de papéis da mesma pessoa, no processo de investigacao.
Segundo autores esta situacdo “traduz-se num défice de subjectividade, proveniente do
desempenho promiscuo dos dois papéis, o que impede o distanciamento entre o investigador e
investigado, condicdo necessdria para reduzir ao minimo a possibilidade de distorcdo e
enviesamento (Huberman, 1996”). Outros autores porém consideram “inversamente, que a
objectividade desapaixonada ndo tem lugar na observacdo da sala de aula (Burnaford, 2001). Por
outro lado, a acumulacdo de papéis invocada provoca a cegueira do investigador relativamente a
preconceitos de que é portador (Sprindler e Sprindler, 1982; Hammersley, 1993; Huberman, 1996;
Cresswell, 1998). (Esteves, 2008, p. 109)

Apesar do enunciado anteriormente, e das barreiras que podem surgir no
processo de investigacdo, no que concerne a atitude do investigador, numa situacdo de
investigacdo — acdo existem também potencialidades pela referida sobreposicdo de
papéis. Nomeadamente, no conhecimento que o investigador participante detém do
contexto e conhecimentos, da populacdo que estudarda e que um investigador externo
desconhece. Este conhecimento estd associado ao conhecimento e empatia que o

investigador detém com a populacdo a ser estudada, e que lhe dard informagdes mais
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proficuas a partir do momento que deteta o problema, até a avaliacdo final do estudo e

respetiva mudanca.

3.3.3. Professor em Agao

A pré-avaliacdo e detecdo do problema a investigar na amostra referida foi um
processo dificil e lento, uma vez que o periodo de estagio na PES Il era ainda curto e
diminuto, encontrando-me ainda num processo de adaptag¢ao e conhecimento do grupo
de criangas em questdo. Este periodo foi vivido tal como refere Esteves (2003) “O periodo
inicial de pesquisa de uma ideia com interesse e exequibilidade para o professor é marcado por
muitas duvidas, dissabores e algumas angustias.” (Esteves, p. 84)

Contudo, apesar dos vdrios sentimentos e dificuldades subjacentes ao longo de
todo o processo que contempla a investigacdo, o professor — investigador participa
ativamente em tarefas e situagdes, recolhe dados, adquirindo assim competéncias
importantes para o seu desenvolvimento profissional. Citando Esteves (2008) “ a sala de
aula é o terreno mais adequado para desenvolver projectos de investigacdo - accdo, por ser o
palco onde se desenrolam as interac¢bes didrias com os alunos, os colegas, os pais e ser, por isso,
o espaco que melhor precisam de conhecer em proveito dos alunos e de si préprios.” (Esteves, p.
73) Assim, em todas as situacoes de implementacdo de tarefas de investigacdo e respetiva
conducdo, procedi no sentido de trabalhar o que foi proposto de forma a dar resposta e
procurar um caminho até a reta final do estudo.

A investigacdo — agdo surge assim como o meio mais adequado “para estudar
directamente contextos de trabalho dos professores e, em simultaneo, influenciar e mudar esses
contextos, quer social, quer institucionalmente.” (Esteves, 2008, p. 72)

Foi com a preocupacdo incessante de ver melhorias na populagdo estudada,
face ao tema do estudo de investigacdo, que procuramos colocar a teoria em pratica e

assim colmatar dificuldades detetadas inicialmente.

3.3.4. Amostra

O presente estudo foi efetuado num grupo de criancas em contexto Pré-Escolar

com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos, que constituiam uma sala heterogénea
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de 25 criancas. Contudo, a amostra para o estudo em questdo apenas contemplou 14 das
25 criangas do grupo em que foi desenvolvido o periodo de estagio e respetivo estudo de
investigacdo. A amostra conta com a participacao de seis criancas do sexo feminino e oito

do sexo masculino, sendo que seis delas tém 4 anos e oito de 5 anos.

A determinagdo do numero de criangas, com a faixa etaria referida, para o estudo
realizado, prendeu-se com o facto de apenas desejarmos estudar criangas que adquirem
com as respetivas idades, conhecimentos, autonomia e participacao fundamentais para a
realizacdao do estudo. Contudo, é de salientar que as tarefas realizadas foram aplicadas
para todo o grupo heterogéneo, centrando-nos apenas na recolha de dados e respetiva

orientacdo a amostra ja referida.

Com o estudo apresentado, nao pretendemos apresentar conclusdes que pudessem
ser verificaveis ou representativos em populagdes mais amplas, pois tal como refere

Sampieri, Collado & Lucio (2003) neste tipo de estratégia:

Os estudos qualitativos ndo pretendem generalizar de maneira intrinseca os
resultados para populagées mais amplas, nem necessariamente obter amostras
representativas (sob a lei da probabilidade); ndo pretendem nem mesmo que os
seus estudos sejam replicados. Assim, se fundamentam mais em um processo
indutivo (exploram e descrevem, e logo geram perspetivas tedricas). Vdo do

particular para o geral. (Sampieri, Collado & Lucio, p.10 e 11)

3.3.5. Instrumentos de recolha de dados

A valorizacdo e rigor da metodologia qualitativa esta intrinsecamente relacionada
com a preparacdo prévia dos instrumentos a utilizar para a recolha de dados que
pretendemos recolher e analisar. Estes terdao de ser alvo de ateng¢dao com vista a ser
adequado ao contexto em que o estudo se insere e aos objetivos que pretendemos
chegar.

Neste sentido, pensamos e aplicamos instrumentos de recolha de dados durante

todo o estudo. Na fase prévia, foi utilizada a entrevista, para avaliar os conhecimentos e a
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validade do possivel problema a estudar; na fase de execucdo das tarefas, foram
aplicados varios instrumentos, como a observacdo, notas de campo/registos face as
observacgdes realizadas, registos visuais, documentos realizados pelas criangas, e na fase
final, novamente aplicada a entrevista, para avaliacdao do estudo.

A preocupacgao pelos instrumentos de recolha de dados, a utilizar num estudo de
investigacdo prende-se com o facto de obtermos informagao da amostra definida com o

objetivo de responder as questdes de pesquisa.

O que procura é obter informacdo de individuos, comunidades, contextos,
varidveis ou situagées em profundidade, nas préprias “palavras”, “definicoes”
ou “termos” dos individuos em seu contexto. O investigador qualitativo utiliza
uma postura reflexiva e tenta, da melhor forma possivel, minimizar as suas
crengas, fundamentos ou experiéncias de vida, relacionados com o tema em
estudo (Grinnell, 1997). Tenta-se que eles ndo interfiram na coleta de dados, e
na obtencgdo dos dados dos individuos exatamente como eles os demonstram.

(Sampieri, Collado & Lucio, 2003, p.375)

3.3.5.1. Observagao

A observacgao foi o instrumento de recolha de dados permanentemente utilizado
pela investigadora, aquando da realizacdo das tarefas, conduzindo as mesmas como
planeado e captando assim dados relevantes para posterior andlise. Este instrumento de
recolha de dados é uma técnica que tal como cita Sampieri, Collado & Lucio (2003) tem

como objetivos:

a) explorar ambientes, contextos, subculturas e a maioria dos aspectos da
vida social (Grinnell, 1997); b) descrever comunidades, contextos, ou
ambientes, e as atividades que se desenvolvem neles, as pessoas que
participam em tais atividades e os significados das actividades (Patton,
1980); c¢) compreender processos, inter-relagbes entre pessoas e as
situagbes ou circunsténcias, e eventos que ocorrem com o tempo, assim
como os padrées que sdo desenvolvidos e os contextos sociais e culturais

onde acontecem as experiéncias humanas (Jorgensen, 1989); d) identificar
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problemas (Grinnell, 1997); e e) gerar hipdteses para futuros estudos.

(Sampieri, Collado & Lucio, p.383)

O investigador assume assim um papel ativo, em constante reflexao, e atento a

todas as situagdes que envolvem todo o cendrio que esta a ser estudo.

3.3.5.2. Notas de campo

Associada a observacdo constante de todo o cendrio que sucedia em todas as
tarefas surgem intrinsecamente as notas de campo/registo face as observagdes
realizadas.

Todos os registos: ideias, a¢des, opinides, atitudes, conhecimentos, interagdes
(conversas, frases referidas) entre outros eram observadas e posteriormente registadas
com vista a ndo serem perdidos dados relevantes para o estudo apds a observagdo. A
utilizacao das notas de campo tém como objetivo “registar um pedaco da vida que ali ocorre,
procurando estabelecer as ligagcdes entre os elementos que interagem nesse contexto.” (Esteves,
2008, p. 88) Através destes registos, o professor — investigador reflete sobre o que esta a
acontecer a sua volta.

As notas de campo realizadas eram normalmente efetuadas apds o término da

realizacdo das tarefas de investigacao.

No momento apds a ocorréncia, as notas de campo tomam a forma de
registo escrito. Trata-se de anotagbes extensas, detalhadas e reflexivas,
elaboradas depois da aula; neste caso, deve proceder-se ao seu registo o
mais rapidamente possivel, enquanto a memdria retém os pormenores e a

vivacidade dos acontecimentos.” (Esteves, 2008, p. 88)

3.3.5.3. Registos visuais

Outro dos instrumentos de recolha de dados utilizado também, foram os registos

visuais (fotografia e video) aquando da realizacdo das tarefas.
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A utilizagdo da fotografia é uma técnica muito utilizada pelos professores “ no seu
quotidiano profissional, (...) como auxiliar e conteddo de aprendizagem, mesmo quando ndo
fazem investigacdo sistematica.” (Esteves, 2008, p. 90)

No estudo em questdo, a captagcdo de momentos em que as criangas
desempenharam as tarefas do estudo, ajudaram-nos a observar com mais cuidado as
acdes e opgdes da amostra.

O video foi outra técnica aplicada, nomeadamente na fase inicial da implementacao
das tarefas do estudo. Uma vez que a investigadora assumia a responsabilidade de
assumir a realizacdo da tarefa, foi necessdrio o registo visual para analisar
posteriormente, as ideias que as criangas iam referindo ao longo do desempenho da
mesma, e que na anadlise dos dados, faco referéncia. Tal como refere Esteves (2008), o
uso do video “E no entanto, particularmente util para o estudo das interac¢des das criangas
(Jorgensen, 1989; Burnaford, 2001).” (Esteves, p. 90)

A aplicacdo dos registos visuais, no contexto onde as tarefas se realizaram foram
recebidas por parte das criancas com naturalidade, uma vez que era ja uma pratica

recorrente na nossa experiéncia de estagio.

3.3.5.4. Documentos das criangas

Um dos instrumentos de recolha de dados fundamental e imprescindivel para a
compreensao dos conhecimentos e aprendizagens das criancas, ao longo da
implementacdo do estudo foram sem sombra de duvida os documentos reproduzidos
pelas criangas.

No capitulo referente a andlise dos dados do estudo, é verificavel a presenca dos
desenhos da amostra para exemplificar o antes, durante e depois da realizacdo da
investigacdao. Os seus trabalhos surgem como um instrumento de analise e avaliagao da
crianga, num determinado momento, e que outro instrumento ndo poderia fornecer de

forma t3o eficaz.

A andlise dos artefactos produzidos pelas criangas € indispensdvel quando o

foco da investigagdo se centra nas aprendizagens dos alunos. (...) Esta é,
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também uma prdtica comum dos bons professores, interessados na
avaliagdo do sentido e do ritmo de aprendizagem dos seus alunos. {(...) os
arquivos dos trabalhos das criancas em bases de dados fecundas para
compreender as suas transformagdées através do tempo. (Esteves, 2008, p.

92)

A atencdo e cuidado com esta fantastica producdo dos alunos é para os professores,
um modo “para compreenderem como é que as criangas processam a informacdo, resolvem
problemas e lidam com tdpicos e questdes complexas.” (Esteves, 2008, p. 92)

A amostra do presente estudo, esteve em cada uma das tarefas, em que era
solicitada a sua realiza¢do de forma participativa e empenhada.

As producdes eram sempre acompanhadas pela professora — investigadora, e
seguidamente questionadas as suas representacdes pelo respetivo autor. Esta
preocupacdo em questionar a crianca sobre o que representou ajuda-a a verbalizar e a
mostrar as suas ideias e conhecimentos, e para o investigador ajuda-o a entender a
percecdo que a crianca detém sobre determinada questdo, os seus conhecimentos,
aprendizagens e/ou dificuldades presentes.

E um facto que este instrumento revelou-se para o estudo como essencial uma vez
gue é percetivel a evolugcdo dos conhecimentos que a crianca desenvolveu ao longo do

estudo.

3.3.5.5. Entrevistas

Como ja foi referido, a entrevista foi o instrumento de recolha de dados, que serviu
de essencial ponto de partida (fase inicial do estudo) e como ponto de chegada (fase final
do estudo).

Este tipo de instrumento de recolha de dados consiste em “O entrevistador (a
entrevista é o contexto em que normalmente se utiliza esse método) pede ao individuo que
realize uma reflexdo retrospetiva sobre as suas experiéncias a respeito de um tema ou aspecto
(ou vérios).” (Sampieri, Collado & Lucio, 2003, p.396) No estudo em questdo cada um dos

elementos da amostra expds os conhecimentos prévios antes da aplicacdo de quaisquer
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tarefas ou atividades relativas ao tema, através da entrevista inicial. A mesma situacdo foi
realizada na fase final do estudo, em que seguindo maioritariamente a mesma estrutura
da entrevista inicial, cada elemento constituinte da amostra apresentou os

conhecimentos sobre a mesma tematica.

Na sua esséncia, a entrevista é um acto de conversagdo intencional e
orientado, que implica uma relacéo pessoal, durante a qual os participantes
desempenham papéis fixos: um entrevistador pergunta e o entrevistador
responde. E utilizada quando se pretende conhecer o ponto de vista do outro.

(Esteves, 2008, p. 92 e 93)

Contudo, a utilizacdo da entrevista como instrumento fulcral para perceber o que
o outro sabe, é uma tarefa custosa, sobretudo quando realizada a criangas, como é

aplicado no presente estudo.

Recentemente, a pedagogia da participacdo reconhece a crianga um papel
activo na construg¢do do conhecimento sobre a infdncia (Oliveira — Formosinho,
2007 a, 2007b). Neste sentido, a entrevista, essencialmente a modalidade
semiestruturada, retine um conjunto de atributos que permitem utiliza-la como
o instrumento metodoldgico mais adequado para dar expressdo a voz das
criangas, um requisito indispensdvel para que esta se torne participante activa
na (re)construg¢do do conhecimento cientifico sobre si propria (Oliveira —

Formosinho e Aradjo, 2007a). (Esteves, 2008, p. 99 e 100)

Esta importancia de dar voz a crianga, revela-se fundamental e como tal o
entrevistador deve ter um cuidado especial na realizagdao de toda a entrevista, como se
de um didlogo se tratasse. Ao longo da concretizacdo das entrevistas, a investigadora teve
o cuidado de usar uma linguagem adequada e percetivel para as criancas entrevistadas,
bem como tornar aquela entrevista numa situacdo informal, recorrendo a questdes
indiretas.

Tal como refere Esteves (2008) o professor deve ter
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muita experiéncia no didlogo com as criangas, um profundo conhecimento
da actuagdo infantil e a cren¢a nas potencialidades da crianga como ser
competente relativamente aos conteudos que lhe dizem respeito; este
desempenho passa, necessariamente, pelo uso de uma linguagem
adequada, tanto no que se refere aos conteudos, cuja acessibilidade deve
estar em conformidade com a faixa etdria dos destinatdrios, como no ponto

de vista metodoldgico.” (Esteves, 2008, p. 99 e 100)

O cuidado referido ao longo da realizacdo das entrevistas, foi suportado também
pela formulacdo de questbes hipotéticas que “Ajudam a transformar a entrevista numa
situagdo de faz-de-conta, actividade que é familiar no mundo da inféncia.” (Esteves, 2008, p. 101)
Esta situacdo foi aplicada nitidamente na entrevista final, em que a estagidria —
entrevistadora realizou a entrevista utilizando a “viagem pelos continentes” (atividade
realizada na ultima semana de intervencdo) como elemento de recolha de informacao
dos conhecimentos das criangas sobre o tema. A utilizagao desta formulagao de questdes
revelou-se uma mais-valia, pois a entrevista final, tornou-se o género de um didlogo,
natural, sobre as aprendizagens que haviam sido adquiridas face ao tema.

Outra férmula foram as questdes na terceira pessoa “E uma forma de reduzir o nivel de
intimidacdo das criangas e permitir-lhes alguma liberdade no modo de responder.” (Esteves,
2008, p. 101) Esta situacdo foi aplicada nomeadamente na questdo 4 das entrevistas -
Revela opinides/atitudes de etnocentrismo (Reconhece legitimidade e validade as normas
e valores vigentes na sua cultura ou sociedade). A investigadora serviu-se da utilizacdo da
situacdo presente na tarefa 4 de investigacao, da histéria “Café com Leite” de lsabel
Magalhdes: “Ndo gostamos de ti. Es preto.” (Isabel Magalhides, p. 14), e questionou: -
Achas-te bem o que o menino branco disse ao menino negro?, para analisar e avaliar a
posicdo da crianca face a questSes de racismo e/ou etnocentrismo. Esta aplicabilidade
revelou-se também ela benéfica, pois para a crianga é mais facil deter juizos de valor
guando confrontada com situacdes que conhece ou vivenciou, e que de outra forma nao
seria atingivel deter a sua posicao.

Em conclusdo, e apds a observacdo do capitulo referente a Analise e Interpretacdo
de Dados é possivel constatar que a entrevista revelou-se fundamental no antes e depois

do estudo, pois permitiu tirar importantes conclusdes.
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3.3.6. Plano de acao do estudo de investigagao

Para a realizagdo do presente estudo, foi estabelecida uma calendarizagdao que
permitiu desenvolver os vdrios passos de execucdo do mesmo, tal como é possivel

verificar na seguinte tabela. (Tabela 1)

- Identificacdo do problema

- Realizacdo das questdes de investigacao

- Realizagdo das tarefas de investigacdo a desenvolver e
respetivos objetivos

- Envio dos pedidos de autorizacdo aos Encarregados de

Educacdo das criangas

- Realizagdo das tarefas de investigacdo a desenvolver e
respetivos objetivos (continuagao)

- Realizagdo das entrevistas (avaliagdo inicial) a amostra

- Implementacdo das tarefas de investigacdo
- Recolha e andlise de dados das tarefas de investigacdo
implementadas

- Escrita do Relatério Final de Mestrado

- Realizagdo das entrevistas (avaliagdo final) a amostra

- Escrita do Relatério Final de Mestrado

Tabela 1 - Plano de Agdo do estudo de investigagdo

3.3.7. Confidencialidade e Questoes éticas

Inerente a uma investigacdo estdao os instrumentos de recolha de dados, para
recolha de informagdes face ao estudo que se pretende desenvolver e que irdo sustentar
o estudo a realizar, tal como ja foi explicito anteriormente. Neste sentido, uma vez que

serdo recolhidos dados face a atuacdo da amostra definida, é necessario ter a
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preocupacdao com a confidencialidade e questbes éticas dos participantes. Sendo a
amostra do nosso estudo criangas, menores de idade, este cuidado é ainda maior, uma
vez que tal como foi referido foram utilizados instrumentos de recolha de informagao no

ambiente educativo.

(...) as questdes éticas adquirem mais acuidade quando a investigac¢do envolve
criangas ou jovens. Nestes casos, impde-se, como condi¢éo indispensavel, o
prévio consentimento informado dos pais e/ou dos responsdveis pelas
instituicbes onde vais decorrer a investigagdo. O principio da responsabilidade
ética e a garantia da salvaguarda dos seus direitos, interesses e sensibilidades
sdo quesitos morais que requerem tanto mais a interpelacéo da consciéncia do
investigador, quanto menor é a capacidade defensiva que as crian¢as tém.

(Esteves, 2008, p. 107)

Como tal, para que estas ferramentas pudessem ser aplicadas e posteriormente
alvo de andlise para o estudo, foram solicitadas autorizagdes (ANEXO 2) os encarregados
de educacdo. Esta autorizacdo por parte dos mesmos permitiu que os dados pudessem
posteriormente constar no estudo em questao.

Para preservar a identidade dos participantes, no presente estudo, sdo identificados
pela inicial do nome e respetiva idade.

Todo o trabalho de investigacdo desenvolvido, sustentado numa metodologia e com
instrumentos de recolha de informacdao fundamentais para o mesmo, contribuem “para
gue os professores se sintam mais motivados e interessados no exercicio da sua profissdo. O
delineamento de uma investigacdo, as entrevistas, as observacgoes, as recolhas e o tratamento dos
dados, a reflexdo, sobre as conclusGes e a descoberta de novos procedimentos, sdo desafios

intelectuais que muito estimulam os professores que se dedicam a investiga¢do.” (Sousa, 2009, p.

30)
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3.4. ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS RECOLHIDOS

3.4.1. Guido da Entrevista (Avaliagao Inicial — 14 de dezembro de 2011)

“Pensar a diversidade étnico-cultural a partir do Jardim de Inféncia”

Instituicao:
Nome:
Idade:
Data:

Questoes*

Sim

Observagoes

1. Reconhece lacos de pertenga a um grupo
(cultural) que constituem elementos da sua

identidade cultural e social

2. Identifica outros grupos (culturais) para além

do seu

3. Reconhece a diversidade de caracteristicas e
habitos de outras pessoas e grupos
(diferencas fisicas, capacidades, género,

etnia, cultura, religido ou outras)

4. Revela opinides/atitudes de etnocentrismo
(Reconhece legitimidade e validade as normas e

valores vigentes na sua cultura ou sociedade)

5. Reconhece que as diferengas contribuem
para o enriquecimento da vida em sociedade,
identificando esses contributos em situagGes

do quotidiano

6. Revela interesse em conhecer/contactar com

outras culturas para além da sua

* Com base nas Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar, 2010

Tabela 2 - Guido de recolha de dados (avaliagdo inicial)
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3.4.1.1 Analise dos dados da entrevista (Avaliagdo inicial)

A seguinte tabela (Tabela 3) corresponde a andlise dos dados recolhidos, face a
avaliacdo inicial, realizada a populagdao determinada. A entrevistada realizada teve como
principal objetivo avaliar os conhecimentos prévios das criangas face a problematica de
investigacdo. A entrevista foi estruturada e composta por um conjunto de questdes
(segundo as Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar) realizadas a todos os

elementos constituintes da populagdo, em formato de didlogo.

Na tabela seguinte, na coluna da esquerda estdo colocados os entrevistados
numerados e identificados apenas pela inicial do nome e respetiva idade. Na linha
superior encontram-se assinaladas as questées, numeradas, segundo a tabela realizada
para o guido da entrevista (tabela 2). Para cada entrevistado foi colocada a respetiva

resposta, segundo a legenda colocada na mesma tabela (Tabela 3).
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Questoes

Questaol | Questdo2 | Questdo3 | Questao4 | Questdo5 | Questio 6

Entrevistados
Entrevistal (H., 4
anos)

Entrevistado 2 (M., 4
anos)

Entrevistado 3 (R., 4
anos)

Entrevistado 4 (C., 4
anos)

Entrevistado 5 (M., 4
anos)

Entrevistado 6 (B., 4
anos)

Entrevistado 7 (M., 5
anos)

Entrevistado 8 (G., 5
anos)

Entrevistado 9 (R., 5
anos)

Entrevistado 10 (M., 5
anos)

Entrevistado 11 (C., 5
anos)

Entrevistado 12 (M., 5
anos)

Entrevistado 13 (D., 5
anos)

Entrevistado 14 (C., 5
anos)

Nioe I sim N Demonstra algum conhecimento (enumera um/dois aspetos)

Tabela 3 - Andlise dos dados da entrevista (Avaliagdo inicial)

Através da anadlise da tabela 3 e tendo em conta a legenda das respetivas
manchas, é possivel observar que ha uma grande mancha correspondente as respostas

~x "

consideradas como “Ndo” (a laranja). Seguidamente surge a mancha azul, em segunda
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maior dimensdo, correspondente as respostas “Sim” (a azul). E por ultimo as
correspondentes a mancha verde, que a investigadora optou por acrescentar na tabela,
devido ao facto de os entrevistados, terem demonstrado um ou dois aspetos que ndo

sendo considerada como positiva ou negativa, demonstram algum conhecimento sobre.

Se analisarmos detalhadamente questdo a questdo é possivel, compreender o
conhecimento prévio e prontiddo das criangas face a tematica do estudo de investigacao.
A Questdo 1, apenas 4 em 14 das criangas referiam ter conhecimento da cultura em que
se inserem (Portuguesa). E de salientar que para retirar das criancas esta informacao, foi
necessario utilizar um vocabulario e focar as questdes numa linguagem simples e
adequada a faixa etdria. Neste sentido, para esta primeira questdo foi colocada da

seguinte forma: Sabes em que pais vives?

Na segunda questdo, é constatavel que uma grande percentagem de criang¢as ndo
referiu outros grupos (culturais) para além do seu (e mesmo nestes casos, apenas 0s
entrevistados detetados na questdao 1). No total de 14 criangas, 11 n3ao conseguiram
referir nenhum outro grupo. Este resultado pode advir da falta de conhecimento e dos
resultados obtidos na questdo anterior (questdo 1). Contudo, quando realizada esta
guestdo, mais uma vez elaborada e adequada a faixa etdria, foi estruturada similarmente
a questdo 1, mas referente agora a outros povos, 3 criangas referiram como outros povos:

Africa (1 crianca); Pélo Norte (1 crianca) e Franca (1 crianca).

Onde se denota uma maior percentagem de respostas referente a mancha verde —
demonstra algum conhecimento (enumera um /dois aspetos), é na questdo 3, referente
ao reconhecimento da diversidade de caracteristicas e habitos de outras pessoas e grupos
(diferentes fisicas, capacidades, género, etnia, cultura, religido ou outras). Nesta questao,
8 criangas enunciaram alguns aspetos que distinguem outros grupos culturais, apesar de

ndo os terem nomeado na questdo 2 (anterior).

Entre as respostas a questao 3, citam-se as seguintes: “Alguns sdo diferentes, outros
sdo iguais a mim. Alguns sdo pretos, outros sdo brancos.” (C., 4 anos); “Alguns tém cara preta
(indios de Africa) e outros tém a cara branca (Portugueses).” (M., 4 anos); “N3o sdo iguais.” (M., 5

anos); “0 Jalau (menino de cor castanha, e que estuda no 19ciclo da mesma instituicdo) é inglés e
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é meio preto.” (R., 5 anos); “Sei que sdo diferentes, mas ndo sei dizer.” (M., 5 anos); “Tém olhos
diferentes de mim. Alguns ndo tém saia. Alguns tém cabelo como o teu. A cor da pele é diferente.
Alguns sdo castanhos, e outros tém igual a tua.” (C., 5 anos); “Sao diferentes. Uns sdo pretos,

outros sdo brancos, outros castanhos. Nao fazem o mesmo que nds, porque moram noutro pais.”

~ o n

(D., 5 anos). No que diz respeito a mancha laranja de resposta “N&do”, 5 criancas ndo referiram

nenhuma caracteristica. Apenas 1 crianca conseguiu nomear algumas caracteristicas (mancha
azul), demonstrando nesta fase ja alguns conhecimentos prévios sobre a tematica, passando a
citar: “Sao diferentes. Porque falam outra lingua. A roupa é diferente. O cabelo é diferente. Os
sapatos sdo diferentes. A pele é diferente e fazem coisas diferentes de nds.” (G., 5 anos). Esta
recolha de informacdo permitiu que constatassemos que apesar de uma grande parte das
criangas ndo ter conhecimento de outros grupos (culturais), reconhecem caracteristicas
associadas a outros grupos (culturais), o que vai de encontro a problematica do estudo de

investigagao.

A questdo 4 — revela opinides de etnocentrismo, foi realizada no sentido de
verificarmos que opinides detém as criancas sobre outras pessoas que sdo diferentes de
si, e se assumem ou ndo uma atitude de etnocentrismo (visdo ou forma de pensamento,
que acredita na superioridade do seu grupo étnico ou da sua nacionalidade). Segundo
Cardoso etnocentrismo “refere-se a tendéncia para julgar/apreciar os valores, atitudes,
comportamentos e caracteristicas de outros grupos étnicos tendo como referéncia caracteristicas
e pontos de vista da cultura do observador.” (Cardoso, 1996,p.15) Como é observavel 10 das 14
criangas, durante o didlogo sobre esta questdo ndo demonstrou qualquer atitude de
supremacia, citando: “Todos s3o especiais.” (M., 4 anos); “E tudo igual porque este é o0 nosso
pais, o outro é o outro pais.” (D., 5 anos). Por outro lado, é constatdvel na tabela, que 4
criancgas se inserem na resposta “Sim” a esta questdo, ou seja, revelam opinides/atitudes
de etnocentrismo. Sublinham-se as seguintes afirmacdes, face a esta opinido/atitude: “O
meu pais é melhor.” (C., 4 anos); “Porque ndo gosto que sejam diferentes de mim.” (C., 5 anos); “
E mau. Os pretos s30 maus, tém pistolas, foi 0 que o meu pai disse.” (M., 5 anos). Nestes quatro
casos denota-se que as criangas apresentam uma atitude de preconceito patente face a

diferenga/diversidade.

A questdo 5 vai de encontro ao conhecimento, até aquele momento, que as

criangas apresentaram sobre a diversidade de caracteristicas e habitos de outras pessoas
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e grupos, na questdo 3. Nesta, 6 crian¢as ndo revelaram ser importante a importancia
destas diferencas para o enriquecimento da vida em sociedade. Uma das opiniGes
referidas por uma das criancas face a esta questdo foi a seguinte: “E mau ser diferente. Se
ralharmos com eles, eles matam-nos.” (M., 5 anos). Porém, 8 criangas reconhecem que as
diferencas contribuem para o enriquecimento da vida em sociedade e justificaram com
algumas opinides. Entre as referidas sublinham-se as seguintes: “E bom ser diferente
porque assim somos amigos e podemos ficar juntos.” (R., 5 anos); “E bom porque eu gosto de

meninos brancos e pretos.” (C., 4 anos); “Porque gosto de ser diferente.” (M., 5 anos); “E bom,

mas nao sei explicar porqué.” (obten¢do da mesma resposta por parte de 3 criangas).

Por dltimo, na questdo 6 — revela interesse em conhecer/contactar com outras
culturas para além da sua, a resposta foi totalmente positiva. Todas as criancas quando
questionadas sobre a possibilidade de virem a conhecer criangas de outros paises; habitos
e caracteristicas diferentes das suas demonstraram grande recetividade. Esta assercao
permitiu também que a estagiaria/investigadora encontra-se aqui mais um elemento de
importancia reveladora, para trabalhar com as criangas. Este facto prende-se ndao sé com
a falta de conhecimentos das criancas, como é constatavel observar através da tabela e
das inferéncias que foram referidas, mas também para a recetividade do grupo alvo em
aprender/conhecer algo mais sobre a questdo. Citando algumas das referéncias das
criangas: “Sim gostava, porque ndo conhe¢o e quero conhecé-los.” (G., 5 anos); “Sim, porque

nunca vi um.” (C., 5 anos; D., 5 anos).

3.4.2. Observagao das Tarefas do estudo de investigacao

As tarefas que seguidamente serdo apresentadas, foram pensadas, planeadas e
executadas para o grupo heterogéneo (criancas de 3, 4 e 5 anos) onde a
estagidria/investigadora realizou o seu estagio. Contudo, a recolha de dados de cada uma
das tarefas foi apenas realizada a populacdo (14 criancas de 4 e 5 anos) determinada
como alvo de estudo de investigacdo. As suas execugdes foram enquadradas na tematica
das duas ultimas semanas de regéncia da estagiaria /investigadora, intituladas “As

criang¢as no/do Mundo”, como ja foi descrito no Capitulo Il.
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3.4.2.1. Observacgdo da tarefa 1 “Como eu vejo as crian¢as no/do Mundo”

Data: 9 de Janeiro
Local: JI do concelho de Viana do Castelo

Hora: 09:30 as 10:00/10:30

Objetivo geral: Analisar e avaliar as conceg¢bes das criangas sobre a diversidade de
criancas no/do Mundo
Objectivos especificos:
i. Recolher informacdo sobre a forma como a crianca “vé” a diversidade de
caracteristicas presentes nas crian¢as no/do Mundo (INVESTIGADORA)
ii. Representar sob a forma de desenho as crian¢as no/do Mundo (GRUPO ALVO)

iii. Reconhecer a diversidade de caracteristicas de outras pessoas e grupos (GRUPO

ALVO)

Descrigao da atividade: A atividade proposta esta inserida no tema central a desenvolver

em duas semanas de regéncia da investigadora, intitulado “As criancas do Mundo”.

Para iniciar a exploragdo e investigacdo da temadtica face a avaliacdo feita
inicialmente ao grupo alvo de investigacdo (criancas de 4 e 5 anos) previamente, serd
solicitado as mesmas uma pequena tarefa que servird para recolher informacdes
relevantes face ao problema detetado e que servirdo de alavanca para a realizacdo das

tarefas precedentes.

Para tal, as criancas distribuidas pelos seus locais habituais da sala ouvem uma
breve explicacdo da estagiaria/investigadora sobre a tarefa que se ird desenrolar: ser-
Ihes-a proposto que sob a forma de representacdo (desenho) retratem como pensam que
sdo as criangas que vivem em locais longinquos do seu: caracteristicas/diferencas fisicas e

locais onde habitam.

Apds o momento de explanacdo da tarefa serd distribuido pelas criancas o material

necessario para a realizacdo da mesma. A crianca tera a liberdade de representar os

58



elementos que julga identificarem as criangas no/do Mundo, sob o seu ponto de

vista/conhecimento.

Didlogo com as criangas acerca da tarefa: Ao longo da concretizagdo da tarefa a
estagidria-investigadora acompanharad todo o processo de representacdo das criancas,
retirando as notas de campo face aos elementos representativos no decurso da atividade.
As notas de campo retiradas serdao realizadas através do questionamento da estagidria-

investigadora ao trabalho de cada uma das criangas da amostra.

Através dos elementos representados pelas criancas e apds um questionamento

serd possivel atingir os objetivos tracados e partir para as atividades precedentes.

3.4.2.1.1 Anadlise dos dados recolhidos na Tarefa 1

A realizacdo da tarefa foi iniciada antes mesmo do tempo destinado para tal,
aquando da realizacdo do plano do dia, em que a estagiaria colocou no quadro do plano
(rotina diaria), a frase “Ser diferente é...”. Jd neste momento de apresentacdo, uma das
criangas completa de imediato: “ Ser diferente é bom!” (B., 4 anos). Partiu-se entdao daqui

para discutir o significado do termo “ser diferente”. Afinal o que é isto de “ser diferente?”.

Espontaneamente, as criangas foram referindo o que para elas é visivel e Ihe atribui
significado face a questdo. Anotando as suas ideias, chegamos as seguintes: “Ser diferente
é: ter uma cor da pele diferente (branca ou negra); ter cor dos olhos diferente; ter cor do cabelo
diferente; ter namorado ou ndo; ser divorciado; ter ou ndo filhos; falar outra lingua (portugués,
chinés, espanhol); vestir/cal¢car de outra forma; morar numa casa diferente; gostar de coisas

diferentes (desporto, comidas, brinquedos); ter uma idade diferente.” (amostra, 4 e 5 anos)

Quando focamos a atencdo para o aspeto da “cor da pele diferente” (focalizando
para o estudo) as criancgas referiam apenas que havia criancas de cor clara (nds) e outras
de cor escura/negra, as que moram em Africa, ndo fazendo qualquer referéncia a outras

gue possuissem caracteristicas de outras culturas.
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Foi desta pequena introducdo que partimos para a concretizacdo da tarefa
propriamente dita. Apds a solicitacdo da tarefa, a investigadora acompanhou todo o
trabalho desenvolvido pelas criancas. Observamos que as crian¢as apresentaram,
inicialmente, alguma dificuldade em representar o que Ihes fora pedido. Contudo, através
dos desenhos é possivel evidenciar as conce¢des que as criancas detém sobre a

“diversidade” étnico-cultural (ANEXO 1.2).

Como referimos anteriormente, as caracteristicas fisicas que as criancas identificam
como distintivas e diferenciadoras, de imediato, sdo a cor dos olhos. Esta mesma
realidade pode ser observavel no desenho que apresentamos (Figura 10) em que a
crianga representou as diferencas na cor dos olhos. Devemos ainda referir que quando
guestionada sobre a origem geografico-cultural de uma e de outra crianca que

representou, referiu pertencerem a um local préximo do seu.

B ST e

Figura 10 - “As criancas no/do Mundo” (Representacdo inicial) (M., 5 anos)

Uma outra concecdo que achamos muito curiosa e que pudemos também
constatar através das entrevistas iniciais que realizamos as criangas, deve-se ao facto da
nocdo que a crianca tem de Mundo. Quando questionadas sobre outros paises que
conhecem, referem as freguesias ou localidades préximas, onde tém familia ou que ja

visitaram, e muito poucas referem um ou outro pais que eventualmente conhecam ou
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simplesmente tenham ouvido falar. Na representacdo abaixo, a este propdsito surge um
elemento de “Franga”, outro de “Portugal” e outro de “Barcelos” (Figura 11). Os

elementos representados provém de locais onde a crianca tem familiares e ja visitou.

Figura 11 - “As criancas no/do Mundo” (Representacdo inicial) (M., 5 anos)

Relativamente a percec¢do das criangas face a raga, a representacdo seguinte
mostra uma pessoa africana (Figura 12). Para a autora da representacdo no Mundo ha
pessoas como ela de cor clara, e outras que “mora muito longe daqui e tém pele escura.” (R.,
5anos). E possivel ainda retirar do desenho uma outra analise, que diz respeito as
habitacGes de um e outro local. A crianca refere que “a menina de pele escura mora numa

cabana” e a de “pele clara, de Portugal, mora numa casa normal” (R., 5 anos).
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Figura 12 - “Criancas no/do Mundo” (Representacdo inicial) (R., 5 anos)

Contudo, ressalvamos uma representacdao em que podemos verificar que uma
das criancas pode nesta fase ja apresentar um conhecimento mais desenvolvido face a
diversidade. No desenho seguinte (Figura 13) a criancga representa “meninos diferentes” e
refere “a cara é diferente porque sio diferentes” (M., 4 anos). Perante tal representacdo e
afirmacdo é de notar que a crianca em analise olha para a representacgdo facial como

elemento preponderante na determinacdo da alteridade étnica.

Figura 13 - “As criangas no/do Mundo” (Representacdo inicial) (M., 5 anos)
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Perante as representag¢des apresentadas e tendo em conta que a restante amostra
apresentou representacdes como as apresentadas nas Figuras 10, 11, 12 é possivel
constatar que as criangas detém neste momento um conhecimento muito limitado de

diversidade cultural.

3.4.2.2. Observacao da tarefa 2 “Quem escolhi no jardim para brincar”

Data: 10 de Janeiro
Local: JI do concelho de Viana do Castelo

Hora: 09:30 as 10:00/10:30

Objetivo geral: Analisar e avaliar a posi¢do da crianca face a diversidade étnica e cultural

Objectivos especificos:

i. Recolher informacao sobre as posi¢Ges que as criancas apresentam face a diversidade
de criancas, presente em situacdes do quotidiano (INVESTIGADORA)

ii. Constatar que as diferencas contribuem para o enriquecimento da vida em sociedade
(GRUPO ALVO)

ili. Manifestar respeito pelas culturas dos outros (criancas e adultos) (GRUPO ALVO)

Descricao da tarefa: A tarefa precedente sera realizada em prol das escolhas que as
criancgas realizam face a diversidade étnica e cultural, em situa¢des do quotidiano. Para tal
serdo introduzidas e apresentadas seis personagens: dois meninos brancos (simbolizando
se é menino ou menina da crianca que representa a si mesma); um menino chinés; um
menino africano; um menino indio da América e um menino da ardbia), representando
especificamente os continentes: Europa; Asia; Africa; América e novamente Asia (Figura

14).
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Menino branco Menino amarelo Menino preto/negro Menino vermelho Menino castanho
(Europa) (Asia (China)) (Africa) (indio da América) (Asia (Arabe))

Figura 14 - Meninos de todas as cores (Fantoches)

Inicialmente serd feita uma exploracdo das personagens da figura 14, através de um
qguestionamento dirigido as ideias prévias das criancas (de onde provém; caracteristicas
fisicas; associacdo ou ndo a algo ja conhecido). Seguidamente procede-se a concretizagao
da tarefa propriamente dita. As criancas distribuidas pelos seus locais habituais da sala e
com o material necessario para a tarefa: imagem de um jardim (Figura 15) e imagens de
personagens de diferentes culturas (Figura 14) serdo estimuladas a imaginar que estavam
com os seus pais num jardim. Nesse mesmo jardim encontravam-se outras criancgas
(Figura 14) e “vamos imaginar que cada um de nds queria brincar com essas criangas”. De
entre as criangas que estdo dispostas a sua frente (Figura 14) a qual ou a quais criancgas

ele pediria para brincar com ele?
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Figura 15 - Jardim onde a crianca coloca os “amigos” escolhidos para brincar

Dialogo com as criangas acerca da tarefa: A medida que as criangas vado realizando as
suas escolhas a estagidria-investigadora questiona as criangas sobre essas mesmas

escolhas (quem escolheu e porqué).

A recolha da informacdo sera feita através de notas de campo ao trabalho realizado

pelas criangas.

3.4.2.2.1. Andlise dos dados recolhidos na Tarefa 2
A apresentacdo das criangas provenientes de outras culturas (Figura 14) fez-se a

partir da introdugao de uma personagem presente na nossa sala de Jardim de Infancia — o

Pinéquio, como podemos ver na figura seguinte (Figura 16):
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Figura 16 - Pindquio com os seus “amigos especiais” e material para a Tarefa 2

Esta personagem t3o adorada pelas criangas foi o ponto-chave para que, mais uma
vez, estivessem envolvidas e atentas ao material que o Pindquio tinha consigo. A
estagidria-investigadora conduziu a partir deste elemento as personagens presentes na
Fgura 14 e estabeleceu um didlogo com o grupo acerca das mesmas. Uma vez que ja na
Tarefa 1 haviam representado pessoas de cor branca e cor negra, facilmente
identificaram as duas personagens referentes a Europa e a Africa. Neste momento todas
as personagens foram apresentadas e exploradas (de onde provém; caracteristicas fisicas;

associacdo ou ndo a algo ja conhecido).

Na concretizacdo da tarefa, propriamente dita, as criancas, individualmente,

destacaram as personagens que escolheriam, sem dificuldade (Figura 17).
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Figura 17 - Criangas na realizacdo da tarefa 2

Pude observar que as criangas, maioritariamente, escolheram as personagens
apresentadas para brincar. Quando questionadas sobre as suas escolhas e respetiva
explicacdo, surgiram as seguintes afirmacgdes: “Escolhia todos para brincar, porque queria
conhecer todos. Perguntava-lhes como se chamavam e de onde vinham.” (R., 5 anos); “Escolhia
todos, porgque gostava de brincar com eles todos, porque gostava de brincar para conhecé-los.
Perguntava-lhes de que paises sdo.” (C., 5 anos); “Escolhia todos. Porque alguns sdo iguais a mim
e outros ndo.” (C., 4 anos); “Escolhia todos, porque gosto. Sdo caras muito bonitas, ndo sdo iguais
a minha, mas gosto das caras.” (B., 4 anos). Ainda neste questionamento a investigadora
colocou a questdo: O que lhes perguntavas se estivesses com eles? Algumas criangas
referiam que gostavam de brincar com as criangas que escolheram, outras apontavam no
préprio trabalho a situacdo/acdo expressa da brincadeira: jogar as escondidinhas. Uma
crianga de 4 anos refere que caso lhes pudesse perguntar alguma coisa questionava-as se

estavam felizes; outra questionava-as: “Perguntava se queriam brincar comigo.” (R., 5 anos)

3.4.2.3. Observagao da tarefa 3 “Meninos de todas as cores”
Data: 11 de Janeiro

Local: JI do concelho de Viana do Castelo

Hora: 09:30 as 10:00/10:30
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Objetivo geral: Promover e reconhecer o respeito pela diversidade étnica e cultural

Objectivos especificos:

i. Reconhecer a diversidade de caracteristicas e habitos de outras pessoas e grupos
(GRUPO ALVO)

ii. Identificar que as diferencas contribuem para o enriquecimento da vida em sociedade
(GRUPO ALVO)

iii. Manifestar respeito pelas culturas dos outros (criancas e adultos) (GRUPO ALVO)

iv. Suscitar a curiosidade em querer conhecer e saber mais sobre outras culturas (GRUPO

ALVO)

Descricao da tarefa: As histérias sdo uma ferramenta de trabalho na educacdo que
suscita, por parte das criancas, muita curiosidade, atencdo e envolvéncia quando assim se
proporciona. Neste sentido, a tarefa proposta pretende partir da leitura e interpretacao
da narrativa “Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares (ANEXO 1.2), em que sdo

exploradas as caracteristicas de criancgas espalhadas pelo Mundo.

Para a realizacdo da tarefa as criancas serdo organizadas pelo local onde se realizara

o conto da histdria através da técnica de fantocheiro (Figura 18).

Meninos de
todas as cores

Figura 18 - Conto da histéria “Meninos de todas as cores” através da técnica de fantocheiro
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A apresentacdo e exploracdo da histdria serdo realizadas de acordo com a estrutura

seguida na exploracao da compreensao leitora utlizada em atividades de leitura:
Antes de ler:

= Estabelecer um objetivo de leitura (Vamos ouvir a histdria para conhecer outras
criangas no/do Mundo — as personagens ja conhecidas na Tarefa 2)

= Ativar conhecimento anterior sobre o tema (O que sabemos sobre outras criancas
no/do Mundo?)

» Antecipar conteidos com base no titulo da histéria (O que é que o titulo “Meninos
de todas as cores” |hes faz lembrar?)

Durante a leitura:

» Fazer uma leitura expressiva e seletiva (introdu¢do de imagens associadas a cor
das criangas, presentes na histéria; introducdo de musicas caracteristicas das
culturas das personagens presentes na histéria)

= Efetuar breves pausas durante a leitura do livro para colocar questdes* (sobre as
diferentes personagens presentes na histéria. Este questionamento sera
fortemente focado para as caracteristicas das diferentes personagens e respetivos
locais por onde o “menino branco” vai passando na sua viagem e quem vai
conhecendo).

=  Confirmar antecipagdes, reorganizar ideias iniciais...

No final da leitura:

=  Formular questdes sobre o que foi lido e tentar responder:

a) *questbes de interpretacdo literal: localizacdo da acdo no espaco;
nomeacdo das personagens presentes na histéria; nomeacdo da relacao
causa/efeito explicitas no texto.

b) *questGes de compreensdo inferencial: fazer deducbes ldgicas; usar o
conhecimento do mundo; interpretacdo das acoes;

c) *questbes de apreciacdo cognitiva, emocional e estética: se gostou ou ndo

da histdria e respetiva justificacdo do “porqué”.
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d) *questGes estimuladoras de leitura critica: juizos de valor sobre o tema
expresso na histéria — diversidade; acbes e comportamento da
personagem “menino branco” face ao conhecimento das diferentes
caracteristicas das criangas que vai conhecendo ao longo da sua viagem;
valores subjacentes na frase: “Quando o menino branco voltou a sua terra
de meninos brancos dizia: E bom ser branco como o agticar, amarelo como
o sol, preto como as estradas, vermelho como as fogueiras, e castanho da
cor do chocolate”; moral presente na histdria: “E o menino aprendeu que
afinal, mesmo sendo diferentes é bom ser de todas as cores”.

= Confrontar as previsdes do conteldo com a informacdo do texto

= Reler (se necessario)

Dialogo com as criangas acerca da atividade: A atividade de leitura da histdria sera
predominantemente de interagdo/participacdo da criangca — estagidria-investigadora e
vice-versa, onde a estagidria-investigadora conduzird toda a exploracdo e discussao da
temadtica presente na historia. Este trabalho tera o cuidado de tocar em varios pontos
assinalados na descricao da atividade anteriormente descrita, focando essencialmente a

opinido/participa¢do das criangas face ao tema diversidade.

A recolha de dados da atividade acima referida serd feita através do registo
audiovisual (camara de video) colocado na sala e que serd posteriormente analisado e

retirados todos os dados de relevancia para o problema em investigacao.

3.4.2.3.1. Analise dos dados recolhidos na Tarefa 3

A rececdo por parte das criancas, face a técnica usada para o conto/exploracdo da
histéria foi recebido com grande entusiasmo. A técnica em si é por si s6, envolta do fator
surpresa (a criancga fica na expectativa de ver o que vai aparecer a seguir) o que se reflete
na participacdo ativa das mesmas. Neste sentido, uma vez que as criancas ja

(re)conheciam as personagens da historia, facilmente a narracdo da mesma se tornou
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num momento de vivéncia dos acontecimentos. Ativamente as criangas participaram na

comparacado da cor da pele das personagens a elementos do seu quotidiano.

No final da histéria, as questdes colocadas foram realizadas segundo as
anteriormente apresentadas. Penso que o facto de a crianca participar ao longo da
histdria, a ajudou a compreender o objetivo da mesma, subjacente na moral da histdria.

Para que a estagidria-investigadora pudesse avaliar a compreensdo das criangas
relativamente a histdria, e de certa forma, para avaliar como é que a crianca representa a
diversidade, procedemos a um momento de representagdo (desenho) (Figura 19) para

aferir algumas leituras pedagdgicas.

Figura 19 — Representacdo (desenho) da histéria “Meninos de todas as cores”

Nesta fase, as criancas empenhadas na tarefa realizaram aquilo que lhes fora

proposto cada uma com a sua particularidade, mas em semelhante representacao.

Vejamos o trabalho representado por uma das criancas que optou por colocar “as
crian¢as a volta do Mundo”. As criancas representadas no seu desenho fazem jus a
elementos que a mesma observou e rapidamente representou no seu desenho. A
estagiaria/investigadora descreveu os elementos presentes na sua representagdo, mas

sentindo ainda dificuldade em os nomear/identificar a cada cultura. Como podemos
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verificar apresenta aspetos que definem/caracterizam cada cultura, como sendo a cor da
pele e alguns aderecgos exteriores (vestuario, elementos etnograficos que caracterizam

cada cultura em presenga) (Figura 20).

Figura 20 — Representacao “Meninos de todas as cores” (M., 5 anos)

Outra crianca porém, representou também apenas os meninos presentes na histéria
lida, mas tal como podem ver no seu desenho, evidencia para além das caracteristicas da
sua pele que “S3o diferentes, porque vivem em paises diferentes” (R., 5anos), elementos
representativos dessas culturas. Encontramos aqui subjacente, de forma implicita, uma
nocao de pais, de identidade nacional caracterizada por elementos que distinguem os
seres humanos. Por exemplo, na crianca na parte inferior esquerda, ela refere ser um
arabe, e como tal uma das caracteristicas deste povo é o uso de um len¢o na cabecga
(turbante); na terceira crianca refere ser um indio, de pele vermelha e colocou uma pena
na cabeca; na primeira crianca da parte superior esquerda, refere ser uma crianca da

China e desenha pauzinhos na cabeca. (Figura 21)
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Figura 21 — Representac¢do “Meninos de todas as cores” (M., 5 anos)

Numa outra representagdo, de uma crian¢a de 4 anos, esta reproduz novamente as
“criangas a volta do Mundo”. Para além de representar e identificar as criangas da
histéria, refere ter representado “meninos diferentes” tal como podemos visualizar no

seu desenho (Figura 22).

(2

(=

Figura 22 - Representacdo “Meninos de todas as cores” (B., 4 anos)
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A seguinte representacdo, representa segundo palavras da crianca “Meninos a volta
do Mundo. O Mundo deles” (C., 4 anos). Tal como a crianga do desenho acima, também esta
representa diferentes criancas a volta do mundo. Segundo palavras da mesma“Sio
meninos diferentes e sdo amigos!” (C., 4 anos). (Figura 23). A roda é sempre um espaco ludico
em que as criancas se envolvem em actividades de jogo simbdlico, pelo que a sua
representagdao evidencia a aceitagdo da alteridade por parte do grupo de criangas

estudado.

Figura 23 - Representacao “Meninos de todas as cores” (C., 4 anos)

3.4.2.4. Observacgao da tarefa 4 “Café com Leite”

Data: 24 de Janeiro
Local: JI do concelho de Viana do Castelo

Hora: 14:00 as 15:00

Objetivo geral: Promover e reconhecer o respeito pela diversidade étnica e cultural
Objectivos especificos:
i. Reconhecer a diversidade de caracteristicas e habitos de outras pessoas e grupos

(GRUPO ALVO)
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ii. Identificar que as diferencas contribuem para o enriquecimento da vida em
sociedade (GRUPO ALVO)

iii.  Manifestar respeito pelas culturas dos outros (criancas e adultos) GRUPO ALVO)

iv. Suscitar a curiosidade em querer conhecer e saber mais sobre outras culturas

(GRUPO ALVO)

Descrigdo da tarefa: A atividade que se segue utilizard mais uma vez o fantdstico poder
das histdrias como veiculo de transmissdao de conhecimentos e valores. A histéria “Café
com Leite” de Isabel Magalhdes (ANEXO 1.2) retrata uma situagdao de etnocentrismo e
racismo face a uma crianca negra (africana), cuja atitude/posicdo de uma crianga branca

(portuguesa) ird mudar e transformar a diferenca/diversidade em amizade.

Para a realizacdo da atividade as criangas serdo reunidas na area/cantinho da
biblioteca, onde juntamente com a estagidria/investigadora sera realizada a leitura da
historia, onde a participacdo e envolvéncia das criangas (GRUPO ALVO) serdo uma

constante.

A exploracao do livro sera realizada de acordo com a mesma estrutura seguida na

exploracdo da Compreensao leitora utilizada em atividades de leitura:
Antes de ler:

= Estabelecer um objetivo de leitura (Vamos ler a histéria para dialogar sobre
atitudes de racismo e etnocentrismo e salientar a importancia de sermos todos
amigos apesar da diferenca/diversidade)

= Ativar conhecimento anterior sobre o tema (O que sabemos sobre descriminacdo
pela cor de pele?)

= Antecipar conteddos com base no titulo e gravuras (O que é que a gravura
presente na capa do livro Ihes faz lembrar? O que é que o titulo do livro “Café com
leite” querera dizer?)

=  Durante a leitura:

= Fazer uma leitura expressiva e seletiva.
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= Efetuar breves pausas durante a leitura do livro para colocar questdes* (sobre as
personagens presentes na histoéria (caracteristicas fisicas); locais de onde provém
as personagens e respetivas caracteristicas desses locais; vivéncias/quotidiano das
duas diferentes personagens; a razao pela qual o menino negro foi para outro
pais; como foi recebido num pais que era diferente do seu; situa¢do de racismo e
como esta rejei¢ao foi superada).

=  Confirmar antecipagdes, reorganizar ideias iniciais...

No final da leitura:

= Formular questdes sobre o lido e tentar responder
" ~ ) — ) o a ~ ) ~

a) *questGes de interpretacdo literal: localizacdo da acdao no espaco; nomeacao
das personagens presentes na histdria; nomeacdo das relacdes causa/efeito
explicitas no texto

b) *questdes de apreciacdo cognitiva, emocional e estética: se gostou ou ndo da
historia e respetiva justificacdo do “porqué”.

c) *questbes estimuladoras de leitura critica: juizos de valor sobre o tema
expresso na histéria — racismo e etnocentrismo; acdes e comportamento das
personagens face a diferenca (cor da pele); mudanca de atitudes e
pensamento face a situacdo presente na histdria; importancia da amizade e
respeito de criangas/pessoas diferentes de nds (etnia e cultura)

d) Confrontar as previsdes do conteido com a informacdo do texto

e) Reler (se necessario)

Didlogo com as criangas acerca da tarefa: A conducdo da exploracdo da tematica
presente na histéria serd conduzida mais uma vez pela estagidria-investigadora que
elabora as questGes em que pretende recolher dados face as opinides/participagdes das

criancas com base nas questdes de Compreensao Leitora descritas anteriormente.

A recolha de dados no ato da realizacdo da atividade sera registada recorrendo ao
registo audiovisual (cdmara de video). A informacdo recolhida sera alvo de andlise por

parte da investigadora, com o propdsito de verificar/analisar/avaliar a posi¢do por parte

76



das criancas face a atitudes de racismo e etnocentrismo e da consequente importancia do

facto de sermos diferentes.

3.4.2.4.1. Analise dos dados recolhidos na Tarefa 4

A realizacdo da tarefa permitiu recolher informacdes relevantes face a opinido e

posicdo que as criangas detém face a situagdes de etnocentrismo e racismo.

A utilizagdo de histdrias para abordar a tematica serve como “fontes de informagédo

sobre relatividade cultural”. Segundo Marques

Uma das formas de ajudar a crianca a relativizar e a compreender pontos
de vista diferentes é a leitura e discussdo de histdrias com situacbes pouco
vulgares. Sempre que colocada perante livros de historias, folclore e
produgdo artistica, a crian¢a terd a oportunidade de aprender que embora
as pessoas partilhem valores e sentimentos universais, hd diferencas e

especificidades entre elas.” (Marques, p.79)

A exploracdo inicial da gravura e referente titulo foi desde logo interpretada pela
maioria das criangcas como descrevendo: gravura = “O menino branco é da Europa e o
menino negro é de Africa” (resposta universal da amostra); por sua vez o titulo “Café com
leite” = “Café é o menino negro da Africa e o Leite é o menino branco da Europa” (resposta

universal da amostra).

A sequente leitura e exploracdo suscitaram por parte da populacdo estudada maior
participacdo no momento de discussdao da situagdo presente na histdria: atitude de

racismo de criangas brancas para com uma crianga negra.

De entre as varias opinioes das criancas, muito parecidas entre si, pude recolher as
seguintes, de forma individual (questdo feita a cada um dos elementos da amostra sem

gue os colegas tenham ouvido):

- “Ndo gostei nada daquela parte de terem dito que ndo gostavam do menino preto, por ser

preto. Se fazem mais isso ndo gosto mais deles (dos meninos brancos). A cor da pele ndo
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interessa. O que interessa é brincarmos todos juntos. O mais importante é ser café com leite.”

(M., 4 anos)

- “O que importa é sermos amigos.” (H., 4 anos)

- “E feio chamar nomes e é feio chamar “preto”. Dizia-lhes que é feio dizer isso.” (R., 5 anos)
- “E bom gostar de todos os amigos. A cor da pele nio é importante.” (C., 5 anos)

- “Nao achei muito bem os meninos brancos dizerem que nao gostavam do menino preto, porque
ele era diferente. N3o faz mal ser preto ou branco. Mas depois gostei (do final da histéria). E bom

ser diferente, porque assim podemos fazer coisas diferentes. ” (C., 5 anos)

- “Nao se faz o que o menino branco fez porque é mal. Devemos ser todos amigos. Nao importa a

cor da pele. Gostei da Ultima parte, porque é assim que se faz.” (B., 4 anos)

A partir destes juizos por parte das criancas, é possivel constatar que a amostra com
quem foi explorada a situacdo presente na histéria — racismo, detém uma avaliacdo
negativa face a atitude realizada pela personagem de cor branca. Sublinha ainda a
importancia de sermos amigos independentemente da diversidade. Este aspeto estd bem
sinalizado e identificado por Julia Oliveira Formosinho na sua obra “Educagdo Pré-Escolar:
a construcdo social da moralidade”: “A passagem da histéria a clarificacdo de valores é muito
natural; as criangas distinguem claramente entre comportamento adequados e desadequados, no
ambito da histéria, e chegam, em algumas ocasides, a comparar os comportamentos das
personagens das histdorias com situacGes vividas por elas préprias no jardim de infancia.”

(Formosinho, 1996, p.95)

3.4.2.5. Observacgdo da tarefa 5 “Como eu (re)vejo as criangas no/do Mundo”

Data: 27 de Janeiro
Local: JI do concelho de Viana do Castelo

Hora: 09:30 as 10:30

Objetivo geral: (Re)analisar e (re)avaliar as ideias das criancas sobre a diversidade de

criangas no/do Mundo
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Objectivos especificos:
i.Recolher informag¢dao sobre a forma como a crianca (re)vé a diversidade de
caracteristicas presentes nas criangas no/do Mundo (INVESTIGADORA)
ii. Representar sob a forma de desenho as criangas no/do Mundo (GRUPO ALVO)
iii. Reconhecer a diversidade de caracteristicas de outras pessoas e grupos (GRUPO
ALVO)
iv. Identificar que as diferencas contribuem para o enriquecimento da vida em
sociedade (GRUPO ALVO)

v. Manifestar respeito pelas culturas dos outros (criangas e adultos) (GRUPO ALVO)

Descrigao da tarefa: A tarefa proposta sera novamente a de representacao (desenho) em
gue é proposto as criancas que retratem (foi o ponto de partida e agora o ponto de
chegada), como pensam que sdo as crian¢as que vivem em locais longinquos do seu:

caracteristicas/diferencas fisicas e locais onde habitam.

A atividade referida ird servir para avaliar as ideias que as criancas detém nesta fase
final acerca da diversidade étnica e cultural, uma vez que durante as duas semanas de

regéncia da estagiaria/investigadora foi focado o trabalho na diferenga/diversidade.

A mesma atividade de representacdo (desenho) havia sido pedida no inicio deste
estudo para avaliar as concec¢les das criancas face ao tema. O mesmo tipo de
representacdo solicitado ird permitir que a estagiaria/investigadora avalie as no¢Ges com

gue a crianca ficou e se alterou ou ndo as ideias da mesma face a avaliag¢do inicial.

Didlogo com as criangas acerca da tarefa: seguindo a mesma metodologia da tarefa 1, ao
longo da concretizacdo da tarefa a estagiaria-investigadora acompanhara todo o processo
de representacdo das criancas, retirando as notas de campo face aos elementos mais
relevante da atividade. As notas de campo retiradas serdo realizadas através do
guestionamento da estagidria-investigadora ao trabalho de cada uma das criancas, tal
como foi procedido na tarefa 1.

Através dos elementos representativos por parte das criangas e consequente
guestionamento face ao mesmo serd possivel atingir os objetivos tracados e retirar as

conclusdes finais do estudo.
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3.4.2.5.1. Analise dos dados recolhidos na Tarefa 5

A realizagdo desta tarefa é procedente ao trabalho desenvolvido durante a
semana onde decorreu a ultima tarefa (5), entre os dias 23 e 25 de Janeiro.(ANEXO 1.1)
Ao longo dos trés dias de atividades referidos, as criangas “viajaram” pelo Mundo e
puderam conhecer outros povos, culturas que desconheciam. Os locais por onde
passaram referiam-se as personagens da histéria contada “Meninos de todas as cores” de
Luisa Ducla Soares. Conhecemos caracteristicas particulares dessas culturas (cor da pele;
vestuario; alimentagao; tradicdes; habitagdes, entre outros) que permitiram que as
criangas alargassem o seu conhecimento face a outros locais longinquos, e sobre os quais

através da Tarefa 1, pude constatar ser desconhecido para as mesmas.

Neste sentido, através das representacdes das criancas é possivel analisar uma
maior diversidade e conhecimento na representacdo que detém das criangas no/do
Mundo. Na figura seguinte, a crianca representou sob o seu ponto de vista “Meninos de

todas as cores.” (B., 4 anos) (Figura 24)

Vamos fazer o desenho representativo das descobertas que realizdmos pelos continentes, Afinal o que é que sabemos agora sobre a diversidade no Mundo

\

W

Figura 24 — “As criancas no/do Mundo” (Representacdo final) (M., 5 anos)

Numa segunda reproducdo, uma crianca reproduziu (e identificou) meninos de

“cor diferente”, para além de elementos caracteristicos das culturas em analise. Vejamos,
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o “prato com pauzinhos” da cultura chinesa e a “casa de palha” da cultura africana (Figura

25).

Figura 25 — “As criancas no/do Mundo” (Representacdo final) (M., 4 anos)

Numa terceira representacdo verificamos novamente que a crianca nomeia 0s

meninos que representou e associa a esses mesmos caracteristicas da sua cultura:

camelos e turbante a cultura Arabe; penas na cabeca identificando os indios da América e

ainda faz referéncia ao iglé dos paises frios (Figura 26). Este aspeto evidencia uma

consolidagdo de conhecimentos e constru¢do de aprendizagens face ao trabalho

desenvolvido nas ultimas atividades.

Vamos fazer o desenho descober Z los continentes. Afl sobre a diversidade no Mundo

09

=7

Figura 26 — “As criangas no/do Mundo” (Representacdo final) (G., 5 anos)
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Uma outra representacdo muito interessante e totalmente distinta das
apresentadas anteriormente é a seguinte figura. Nesta, constatamos que a crianga teve
uma maior preocupacdo em colocar os meninos, nos seus respetivos continentes (pediu
auxilio para que a educadora desenhasse apenas a forma dos continentes) e nomeou-os.
Tal como as anteriores representacdes, faz referéncia a elementos presentes nas distintas
culturas (pele castanha e casas de palha associadas a Africa; o camelo associado a Ardbia
do Continente Asidtico; as penas na cabeca identificando os indios da América e os
“pauzinhos” referentes a cultura chinesa, situada também no continente Asiatico) (Figura
17). Uma vez mais, a solidificagdo de conhecimentos antropoldgicos e etnograficos

mostra o interesse da populacdo em estudo pelo tema da diversidade cultural.

Vames fazer o desenho das que realizamos pelo: Afinal 0 que é que sabemos agora sobre a diversidade no Mundo

Figura 27 — “As criancas no/do Mundo” (Representacdo final) (R., 5 anos)

As restantes representagdes da amostra inserem-se dentro das representagdes
das figuras 25 e 26. Neste sentido, é possivel constatar que comparativamente com as
representacdes iniciais, na Tarefa 1, ha uma evolucdo do termo “diversidade” do Mundo
muito mais abrangente e rica. As criancgas apresentam nesta fase um maior conhecimento
de outras culturas para além da sua, e em alguns dos casos ja referidos na Tarefa 1, de

criangas da cultura Africana. Ha uma maior diversidade nitidamente representada.

As entrevistas finais, vdo provar isso mesmo, onde comparativamente com as
entrevistas iniciais hd uma evolucdo do problema detetado na amostra (falta de

conhecimento de outras culturas)
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3.4.3 Guiao da Entrevista (Avaliagao Final — 2 de fevereiro de 2012)

“Pensar a diversidade étnico-cultural a partir do Jardim de Infdncia”

Instituicao:
Nome:
Idade:
Data:

Questdes*

Sim

Observagoes

1. Reconhece lagos de pertenga a um grupo
(cultural) que constituem elementos da sua

identidade cultural e social

2. Identifica outros grupos (culturais) para além

do seu

3. Reconhece a diversidade de caracteristicas e
habitos de outras pessoas e grupos
(diferengas fisicas, capacidades, género,

etnia, cultura, religido ou outras)

4. Revela opinides/atitudes de etnocentrismo
(Reconhece legitimidade e validade as normas e

valores vigentes na sua cultura ou sociedade)

5. Reconhece que as diferengas contribuem
para o enriquecimento da vida em sociedade,
identificando esses contributos em situagGes

do quotidiano

6. Demonstrou satisfacdo em
conhecer/contactar com outras culturas para

além dasua

* Com base nas Metas de Aprendizagem para a Educacgdo Pré-Escolar, 2010

Tabela 4- Guido de recolha de dados (avaliacdo final)
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3.4.3.1 Analise dos dados da entrevista (Avaliagdo final)

A seguinte tabela (Tabela 5) corresponde a andlise dos dados recolhidos, face a
avaliacdo final, realizada a populagdao determinada. A entrevistada realizada teve como
principal objetivo avaliar os conhecimentos finais das criangas face a problematica de
investigacdo detetada e respetiva constatacdo de melhoramento/alteracdo dos
conhecimentos iniciais (detetados na entrevista inicial). A entrevista final foi estruturada
e realizada na mesma linha enunciada na avaliagcdo inicial. Apenas a ultima questao

colocada, Questao 6, foi adaptada a fase final do estudo.

Na tabela seguinte, na coluna da esquerda estdo colocados os entrevistados
numerados e identificados apenas pela inicial do nome e respetiva idade. Na linha
superior encontram-se assinaladas as questdes, numeradas, segundo a tabela realizada
para o guido da entrevista. Para cada entrevistado foi colocada a respetiva resposta,

segundo a legenda colocada na mesma tabela (Tabela 5).
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Questoes
Questaol | Questao2 | Questao3 | Questaod4 | Questao5 | Questdo 6

Entrevistados
Entrevistado 1 (H., 4
anos)
Entrevistado 2 (M., 4
anos)
Entrevistado 3 (R, 4
anos)
Entrevistado 4 (C., 4
anos)
Entrevistado 5 (M., 4
anos)
Entrevistado 6 (B., 4
anos)
Entrevistado 7 (M., 5
anos)
Entrevistado 8 (G., 5
anos)
Entrevistado 9 (R., 5
anos)
Entrevistado 10 (M., 5
anos)
Entrevistado 11 (C., 5
anos)
Entrevistado 12 (M., 5
anos)
Entrevistado 13 (D., 5
anos)
Entrevistado 14 (C., 5
anos)

-1 =13 =12 =14 =14 (=14

PiNGo [ sim N Demonstra algum conhecimento (enumera um/dois aspetos)

Tabela 5- Andlise dos dados da entrevista (avaliacdo final)

Os dados apresentados na tabela 5, referem-se as entrevistas finais, realizadas na
fase final do conjunto de tarefas do estudo de investigacdo (Tarefas 1, 2, 3,4 e 5) e apds o
término das atividades realizadas na ultima semana de estdgio da PES II, realizadas no

ambito da temdtica “As criangas no/do Mundo”.
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As tarefas de investigacdo (Tarefas 1, 2, 3, 4 e 5), como ja fora referido na
explicacdo das mesmas anteriormente, realizaram-se durante as duas ultimas semanas de
regéncia, apds uma avaliacdo inicial (entrevista inicial) feita previamente. Na ultima
semana de regéncia, especificamente, foram realizadas atividades centradas na tematica
ja referida, com o intuito de ndo servirem como elementos de recolha de dados para o
estudo, mas sim como prdticas e metodologias fundamentais para que as criangas
ultrapassassem as dificuldades detetadas na avaliacdo inicial (entrevista inicial) face a

problematica do estudo.

A focalizacdo no desenvolvimento de atividades, bem como a implementacdo de
tarefas para o estudo de investigacao, durante o tempo ja referido (2 semanas), para
proceder a recolha de dados ao longo das mesmas, permitiu dados reveladores de

aprendizagem.

Atentando a tabela 3 comparativamente com a tabela 5, observamos que a
mancha eminentemente presente, nesta Ultima tabela, diz respeito as respostas “Sim”
(azul) da populacdo em estudo. Este resultado significa que as criancas apresentaram,
nesta fase final, conhecimentos significativos, fruto das prdticas e metodologias
desenvolvidas durante as duas semanas dedicadas ao estudo de investigacdo. O mesmo
se aplica aos resultados obtidos na questdo 5, em que a populagdo na sua totalidade

x 0

apresentou a resposta “Ndo” face a opinides/atitudes de etnocentrismo, como sera

analisado e destacado seguidamente.

Analisando detalhadamente questdo a questdo serd mais facil compreender os

resultados apresentados, bem como aspetos referidos pela populagdo em estudo.

A realizacdo da entrevista decorreu, tal como a primeira realizada, inicialmente,
sob forma de didlogo, adaptando desta forma as questdes a faixa etdria com o qual

estava a desenvolver o estudo.

No que concerne a Questdo 1, 12 das 14 criancas entrevistadas reconheceram
lacos de pertenca a um grupo (cultural) que constituem elementos da sua identidade
cultural e social: “Sou do Continente Europeu e vivo em Portugal”. Apenas 2 crianc¢as ndo

conseguiram referir nenhum elemento da resposta dada pelos colegas. E de salientar que
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comparativamente com os resultados obtidos, face a mesma questdo, na entrevista
inicial, apenas 4 criangas haviam referido o grupo (cultural) a que pertencem. Isto
significa que as 12 criancas sinalizadas conseguem neste momento referir o seu pais e o

Continente ao qual este se insere.

J4 na questao 2 — identificar outras culturas para além da sua, é curioso verificar
que salvo uma das criangas, que apenas referiu dois aspetos face a questdao, numeraram
outros grupos culturais, questdo que na entrevista inicial, detinha o maior nimero de
desconhecimento associado. E de salientar que esta evolu¢do de conhecimento de outros
grupos (culturais) se encontra articulado ao trabalho desenvolvido na ultima semana de
intervencdo da estagiaria, onde estivemos a conhecer outros paises/continentes. Salvo o
caso referido, que apenas referiu um ou dois grupos (culturais) a restante populacdo
referiu os seguintes: China; Arabia Saudita; Africa; indios da América. E de sublinhar que
as criancas para além de referirem estes grupos (culturais) referem sem qualquer
dificuldade os respetivos continentes a que cada grupo se caracteriza. Ainda relativa a
esta questdo, a investigadora colocou uma segunda: Para além destes paises que
conhecemos achas que existirGo outros? A resposta a esta interrogacdo, as criancas

afirmaram positivamente existir outros.

Relacionada com a questdo anterior (questdo 2), surge a questdo relacionada com
o reconhecimento da diversidade de caracteristicas e habitos de outras pessoas e grupos
(diferencgas fisicas, capacidades, género, etnia, cultura, religido ou outras), que 12 criancas
referiram extensivamente caracteristicas associadas aos grupos (culturais) enunciados por
elas, anteriormente. Apenas 2 criancas detiveram alguma dificuldade a nomear
caracteristicas desses grupos, mencionando apenas um/duas caracteristicas dos grupos
que reconhece. Nesta questdo as criangas associaram caracteristicas que estao
eminentemente associadas aos grupos (culturais) ja referidos, fruto do conhecimento e

vivéncia que detiveram na ultima semana de atividades, ja referida.

Citando as palavras das criancas, passo a descrever:
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- Ardbia Saudita (Continente Asiatico) - “Tém pele castanha. Usam turbante na cabeca.
Eu também pus um na cabeca (em tom sorridente). Andam de camelo. Usam sapatos de menina

de todas as cores. Usam roupas que parecem toalhas.”;

- Indios da América (Continente da América do Sul) — “Tém pele vermelha. Usam penas

na cabeca. Riscam a cara. Usam colares com simbolos e estdo quase nus.”;

- Africa (Continente Africano) — “A cara deles é preta. Esperam pela comida que parece

uma papa. As casas sao feitas de palha.”;

- China (Continente Asiatico) - “A cara é amarela. Usam roupas vermelhas e de todas as
cores. A passagem de ano chinesa tem um dragdo que tem paus. Usam pauzinhos no cabelo e
para comer também usam pauzinhos. Os barcos parecem dragées. As letras deles sdo diferentes

das nossas. Eles comem coisas que nés ndo comemos. As casas tém picos”;

- Portugal (Europa) — “Temos a pele branca. As nossas casas sdo feitas de madeira ou

pedra.” (M., 4 anos).
Outra crianga refere:

- Indios da América (Continente da América do Sul) — “Pele vermelha. Usam penas na

cabeca e coroas. Desenham na cara e a roupa é castanha.”;

- Africa (Continente Africano) — “Meninos de cara preta. As casas s3o de palha. N3o
tém muito dinheiro para comer.”; Arabia Saudita (Continente Asiatico) — “Usam turbante na

cabeca. Andam de camelo, porque as patas sdo mais fortes.”;

- China (Continente Asidtico) — “A cara é amarela. Vestem-se de vermelho. Comem

arroz chau-chau de pauzinhos.”; “Os indios da América e os de Africa moram muito longe.” (M., 5

anos).
Uma outra crian¢a enuncia:

- indios da América (Continente da América do Sul) — “E o Pena de Aguia
(personagem da histéria “Meninos de todas as cores”). Riscam a cara. Vestem coletes, usam

colares e a pele é vermelha.”;
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- Arabia Saudita (Continente Asiadtico) — “Usam um lenco na cabeca que se chama
turbante. A minha familia ndo sabia e eu disse-lhes (diz em tom sorridente). Andam de camelo,

tém duas bocgas. As roupas sao as riscas e largas. A pele é castanha.”;

- Africa (Continente Africano) — “Pele preta, como a estrada, as azeitonas (relembra as
caracteristicas associadas a cor da pele, presente na histdria “Meninos de todas as cores”). As

casas sdo de palha e de barro.”;

- China (Continente Asiatico) — “Comem arroz com pauzinhos. Usam paus no cabelo. A

pele deles é amarela. Dragdo chinés. Tém as lampadas de papel.”;

Portugal (Continente Europeu) — “A pele é branca. A roupa é diferente dos outros

meninos.” (G., 5 anos).

A lista enumerada pelas criangcas é intermindvel, fruto das vivéncias e

aprendizagens que adquiriram de cada um dos povos “visitados”.
Ainda nesta questdo, uma outra crianga apresenta:

- Indios da América (Continente América do Sul) — “Usam saias de palha e penas.
Fazem assim (exemplifica com 2 dedos de cada lado na cara, como se estivesse a fazer duas riscas

na cara).”;

- China (Continente Asiatico) — “Tém olhos assim (exemplifica olhos em bico). Comem
com pauzinhos. A minha mde tem amigos chineses. Comem arroz. Nao consigo comer de
pauzinhos, ele cai. As casas deles sao diferentes porque ndo sdo como as nossas. O vestido de

casamento é vermelho. Usam “guarda — chuvas.”;

- Ardbia Saudita (Continente Asiatico) — “Usam capas no corpo e lencos na cabeca.

Andam de camelos no meio do deserto.”;

- Africa (Continente Africano) — “Meninos de cor preta. Usam saias de palha. Fazem
rodas com os pés (imagem observada numa das atividades). Tém uma senhora que faz papa de
farinha. As mdes ndo tém dinheiro para comprar comidas, nem roupas, nem brinquedos. As casas

sdo feitas de palha.”;

- Portugal (Europa) — “Temos pele branca. Usamos roupas normais. As casas s3o feitas

de pedra, de tijolos e cimento.” (C., 5 anos)
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Apds as evidencias praticamente unanimes enunciadas face a questao 3, é possivel
concluir que para além de ja identificarem outros grupos (culturais), conseguem nomear

caracteristicas que distingue cada uma, pela sua particularidade.

Relativamente & questdo 4 — revela opiniGes/atitudes de etnocentrismo, é
nitidamente observado na tabela 5, que nenhuma das criangas o revelou, ao contrario do
que se havia sido verificado na tabela 3. Pensamos que esta alteracao se deve ao facto de
muitas vezes as criancas deterem posicdes de etnocentrismo, e as vezes até de racismo,
fruto do desconhecimento da diferenca/diversidade como uma mais — valia. E de
relembrar que esta questdo foi fortemente explorada com as criancas, tal como focam as
Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar (2010), relativamente ao
conhecimento e respeito por outros grupos (culturais), vivendo assim numa sociedade

pluricultural harmoniosa.

A penultima questdo, questdo 5 — reconhece que as diferencas contribuem para o
enriquecimento da vida em sociedade, encontra-se associada a questdo anterior. S6 é
possivel respeitarmos os outros, se compreendermos as suas diferencas fisicas,
capacidades, género, cultura, religido ou outras e consequentemente as respeitarmos.
Julgamos assim que as tarefas e atividades realizadas no ambito da tematica ajudaram as
criangas a consciencializar-se desta importancia, tal como é possivel constatar ao
observarmos as respostas obtidas face a esta fundamental questdo. Ainda inserido no
dialogo sobre esta questao, algumas criangas narraram: “Temos de ser todos amigos.” (H., 4

anos); “E bom ser diferente.” (C., 4 anos); “E bom sermos diferentes porque assim podemos fazer

coisas diferentes.” (C., 5 anos).

Por fim, na dltima questdo, mais uma vez a resposta foi unanime. Toda a
populacdo respondeu “Sim” a ultima questdo da entrevista final - demonstrou satisfacdo
em conhecer/contactar com outras culturas para além da sua. Esta unanimidade deveu-
se ao facto de as criangas terem estado totalmente envolvidas nas tarefas e atividades
realizadas, ja pronunciadas. Esta envolvéncia deve-se em grande parte a curiosidade
intrinseca na criangca, em conhecer coisas e situa¢des novas, e por outro porque a
tematica por si sé é fascinante e alvo de imensa aprendizagem, tal é a rica variedade de

caracteristicas de cada grupo (cultural). A este propdsito passamos a citar duas opinides
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das criancas: “Aprendi coisas que n3o sabia.” (M., 4 anos; M., 5 anos); “Gostei, mas também

gostava de visitar outros.” (M., 4 anos); “Gostei do Mundo.” (M., 5 anos).

Em conclusdo, é contactdvel que comparativamente com a entrevista realizada
inicialmente ha uma grande evolugdo dos conhecimentos das criangas face a
problemdtica do estudo de investigacdo. Se inicialmente havia uma falta de
conhecimento acerca do estudo desenvolvido, nesta fase final as criangas sdo capazes de
nomear, caracterizar e olhar para a diferenca/diversidade com um olhar que

desconheciam.

Certamente passaram a olhar para essa diferenca como um proveito que
anteriormente ndao o viam ou conheciam. Todo o trabalho desenvolvido em torno do
estudo, foi reduzido e muito mais haveria para explorar, descobrir, conhecer por o
Mundo, mas na certeza fica, que estas criancas, neste momento, sdo dotadas de
ferramentas que as ajudardo a viver em sociedade, mais conscientes de uma sociedade
cada vez mais plural e com curiosidade para conhecer mais sobre os seus “amigos do
Mundo especiais” (lema do cracha utilizado na viagem realizada na ultima semana de
regéncia da estagidria e que as criangas fizeram questdo de muitas vezes sublinhar e

explicar aos colegas do 129ciclo, no recreio).
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3.5. CONCLUSOES FACE A ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Ao longo do presente trabalho foi exposta a importancia e relevancia da tematica
“Educar para a diversidade” na formacdo de uma sociedade evolutivamente plural.
Aliada a esta importancia, na atualidade, surge este trabalho, fruto de um exiguo estudo
da estagiaria-investigadora implementado no dmbito da Préatica de Ensino Supervisionada
Il, em contexto Pré-Escolar, respetivamente.

Como ja foi descrito, a escola assume um papel preponderante na formacdo de
cidaddaos ativos e interventivos, no respeito pela diferenga, nas sociedades
marcadamente multiculturais. Esta formacdo passard pela sensibilizacdo de todos os
elementos que compdem a comunidade educativa, e consequentemente por praticas
pedagdgicas que sensibilizem as criancas para a multiculturalidade. Tal como foi ja
enunciado, esta sensibilizacdo ndo é da responsabilidade apenas das escolas, cujas salas
sdo compostas por criangas provenientes de outras culturas. Pelo contrdrio, foi saliente
gue esta deverd ser uma preocupacao de todos, independentemente de existirem ou ndo
criangas na sala na situagdo mencionada. Esta ultima situacdo foi andloga a que a
estagidria-investigadora desenvolveu o referente estudo, e que vem testemunhar que a
sensibilizacdo a tematica é essencial em idades precoces, tal como alguns investigadores
expoem e que ja foi apresentado na referente revisdo da literatura.

Os aspetos referidos, aliados ao desconhecimento de outras etnias/culturas e
consequente posicdo de etnocentrismo/racismo, detetada na populagdo em que o
presente estudo foi implementado vém revelar-se como uma crescente motivacao para a
realizacdo do presente relatdrio, inserida na area da Formacao Pessoal e Social.

Apds a escolha da tematica em conformidade com a necessidade de trabalho no
referente grupo, procederam-se a questdes de investigacdo que serviram como pontos-
chave para a consecucdo de todo o trabalho sequente, e selecdo criteriosa da populacado
em analise.

Durante duas semanas foram exploradas e desenvolvidas atividades no ambito da
tematica, enunciadas no capitulo Il, que serviram como orientacdo para as tarefas a
constar para o estudo e seguinte andlise e interpretacdo. As mesmas vém a revelar-se

como fundamentais para a evolugdo do conhecimento das criancas face a tematica.
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Na fase inicial de implementacdo do estudo, a estagidria — investigadora deteve a
necessidade de realizar uma avaliagdo inicial, para analisar em que ponto as criangas
estavam naquele momento e servindo como peca-chave para a elaboracdo das tarefas a
implementar. Para a realizacdo desta avaliagdo, a estagidria uma vez que conhecia a
populacdo em que o mesmo iria ser implementado, optou pela realizacgdo de uma
entrevista, que em forma de didlogo foi possivel retirar dados referentes a primeira
guestdo de investigacdo: “Que concegdes detém as criangas em idade pré-escolar sobre
diversidade étnico-cultural?”

J4 na entrevista inicial, a estagiaria-investigadora retiraria dados relevantes que
denotavam um conhecimento muito limitado face as questdes da diversidade étnica e
cultural, por parte da populagdo. Como foi possivel analisar na interpretacdo dos dados
referentes as entrevistas, a populacdo revelou a necessidade de trabalho da temadtica.
Para que esta avaliacao inicial fosse mais consistente foram necessarios mais elementos
para a investigadora refletir e ponderar. Neste sentido, foi implementada uma tarefa
(Tarefa 1) em que através da representacdo/desenho, confirmamos os dados da avaliagdo
anterior: conhecimento muito limitado de diversidade cultural. Esta tarefa adicionou um
outro elemento muito importante para o estudo, no que concerne a ideia que as criancas
detém das diferencas presentes em outras criancas, no Mundo. Nas suas representacdes
é possivel verificar que a maioria das criancas representa elementos iguais a si propria, e
guando questionadas sobre o local geografico dos referentes elementos, estas indicam
locais perto da sua localidade/freguesia. Representam a diferenca em termos de cor dos
olhos, cabelo ou roupa como elemento diferente de si! Contudo, nesta fase inicial duas
criancas apresentavam ja, nessa fase, elementos que denotavam algumas ideias de
diferencas patentes nas criangas, como seja a cor da pele.

Face a avaliacdo inicial, para andlise dos conhecimentos prévios, sucedeu-se um
trabalho de recolha de informacao face a uma segunda questao do estudo: “Que posi¢oes
e atitudes apresentam as criangas em idade pré-escolar face a diversidade? a)
Apresentam atitudes de racismo e/ou etnocentrismo? b) Apresentam uma posi¢éo
positiva face a diversidade na sociedade?” Para a recolha de informacdo face a estas
guestdes e que pensamos serem fundamentais, na aceitacdo da diversidade étnica e

cultural, foi realizada a ja detalhada tarefa (Tarefa 2) em que através de uma situacao
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comum as criancas puderam escolher e justificar a sua posicao face a diferenca em
criangas de outras etnias/culturas. Maioritariamente a populagdo escolheu todas as
imagens representativas de criancas do Mundo, e denotou-se que ndo apresentavam
qualquer rejeicdo patente que demonstra-se posi¢des de racismo! Curioso, no momento
de recolha de informacdo a populacdo face as suas opcdes foi o facto da mesma
demonstrar interesse e curiosidade em conhecer criangas como as presentes nos seus
trabalhos, o que foi fundamental para a execucao do sequente trabalho.

As atividades que foram realizadas e que ndo foram alvo de recolha e analise de
dados como ja referimos foram fundamentais para a evolu¢dao dos conhecimentos face a
tematica. Uma dessas atividades foi a exploracdo da frase “Ser diferente é..” que
pensamos ser fundamental para uma abordagem pedagodgica inicial até a chegada
especifica da tematica do presente estudo.

Para respeitarmos o Outro, é necessdrio que conhecamos as suas caracteristicas,
habitos, cultura. Para tal, foi implementada uma terceira tarefa (Tarefa 3) em que através
do conhecimento de criangas de outras culturas, todo o grupo pudesse alargar os seus
conhecimentos face a diversidade cultural, que anteriormente desconheciam. Na recolha
e andlise de dados relativos a implementacdao desta tarefa, novamente através da
representacdo, um dos melhores meios de recolha de informacdo face as aprendizagens
das criancas, foi possivel analisar a riqueza que cada uma das criangas apresenta face as
criangas do Mundo, naquele momento. Ja nesta fase, representam as criangas a volta do
Mundo, como significado de que todas nas suas diferencas fazem parte de um Mundo
comum.

Inserida nas atividades da semana, a tarefa 4 d4 mais elementos face a segunda
guestdo de investigacdo ja enunciada. Numa situagdo de racismo patente numa histdria,
as criangas apresentaram atitudes criticas face a situagdo expressa na mesma.
Maioritariamente referenciavam em tom revoltoso a atitude do menino branco: “Nio
gostamos de ti. Es preto”, para com o menino negro. Esta posicdo vem conceder mais
elementos a referida questdo de investigacdo, em que a crianga fruto do conhecimento
que detém das varias culturas existentes no mundo (trabalhadas até entdo) as aceita e

descrimina atitudes negativas face as mesmas, independentemente das diferencas.
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A ultima tarefa de investigacdo (Tarefa 5) é o ponto de chegada de um trabalho
que foi desenvolvido, embora muito curto, com as criancas, em que foram exploradas as
caracteristicas intrinsecas a algumas culturas presentes no Mundo. Como foi possivel
constatar e se compararmos as representagdes iniciais com as Ultimas realizadas, ha uma
evolugdo patente; uma maior riqgueza de elementos representativos de diversidade
cultural e que demonstra os conhecimentos adquiridos pelas criangas durante este curto
periodo de exploracdo e conhecimento da tematica.

Todo o trabalho desenvolvido prende-se nitidamente com a questdo da cidadania
e da importancia como ja descrevemos do trabalho desta tematica, precocemente. O
mesmo estd inscrito na terceira questdo de investigacdo: “De que forma o conhecimento
da diversidade étnico — cultural pode contribuir para uma melhor educagdo para a
cidadania?”

Em jeito de balango, pensamos que o grupo de criangas apreendeu algumas
caracteristicas etno-antropolégicas dos povos estudados através dos diferentes habitos,
vestuario, cultura e tradicdes. Foi também possivel, através das diversas atividades
implementadas, concluir que o tema do multiculturalismo apresenta numerosas
potencialidades nestas faixas etdarias.

Temos a conviccdo que todo este trabalho conjunto e desenvolvido com todas as
criancas, embora os dados facam apenas referéncia a amostra selecionada, embora muito
curto e muito mais haveria para descobrirmos enquanto grupo (eu e as criangas) houve
uma melhoria e alargamento de conhecimentos face a tematica. Temos a asseveragao
crescente que este “conhecer o outro diferente de mim” lhes dara ferramentas essenciais
no seu dia-a-dia, nomeadamente no respeito pela diversidade presente na sua sociedade,

como cidaddos do futuro!

A relevancia desta tematica é de tal forma fundamental que os documentos
oficiais tanto para o Pré-Escolar como para o 19Ciclo, referenciam objetivos face a
mesma, e da qual ja fizemos referéncia na revisdo da literatura, dando resposta a quarta
questdo de investigacdo: “O que é que os documentos oficiais* para a educagdo pré-

escolar referem aos profissionais nas questoes ligadas face a problemdtica do presente
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estudo?”. A partir dos mesmos confirma-se a importancia desta abordagem com as

Nnossas criangas.

Como enunciamos, é necessario que desde cedo, as criangas tomem contacto e
estejam sensibilizadas para estas questdes. Haveria muito mais por explorar, mas a vida é
longa e a “nossa viagem” pelo conhecimento das criangas do Mundo, ndo termina...! Ao
longo do seu percurso cremos que a sua curiosidade caracteristica lhes dard
oportunidades de maiores conhecimentos e descobertas face a um Mundo cada vez mais

“colorido”.

3.5.1. Contributos do estudo para a pratica profissional

O presente estudo pelas razdes ja enunciadas foi de facto desafiador para autora,
como cidada que o desenvolveu, e ndao pelo simples facto do cumprir de um trabalho
final. Confesso que a fase inicial de decisdo para a sua abordagem foi dificil, em que tive
de ponderar se deteria competéncia, conhecimentos para abordar a questdo, uma vez
que é um tema sensivel. A acrescentar a este factor foi a faixa etaria na qual o iria
desenvolver. Em muitos momentos ponderei como poderia abordar esta questdao com
criancas tdo pequenas. Contudo, a medida que ia desenhando este projeto, com a
consequente orientacdo do orientador e discussdao de metodologias e praticas com a
educadora, todo o trabalho comecou a fluir naturalmente. Aliada a esta situacdo foi o
interesse constante e participa¢dao das criangas face ao trabalho desenvolvido, o que se
tornou num desafio para a estagidria-investigadora.

A abordagem deste estudo, pelos motivos ja referidos foi de facto um desafio e de
certa forma ajudou a ampliar conhecimentos face a tematica, que ainda desconhecia. Ja
detinha conhecimento que é uma tematica relevante e de facto fundamental, mas um
trabalho de investigacdo, aliado a uma pratica pedagogica da tematica, revela-se ainda

mais consciencial.
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3.5.2. LimitagOes e beneficios do estudo

Apesar do presente estudo ter sido desenvolvido em regime de estdgio no Jardim
de Infancia, a tempo integral durante trés dias por semana, é facto que o tempo para a
sua realizagdo foi limitado. Isto, porque o referente estagio foi desenvolvido em apenas
um semestre, que passa por uma fase inicial de adaptacdo a escola, ao agrupo etario e as
praticas de uma instituicdo. O facto de trabalharmos em par de estagio exigiu também
gue organizdssemos o trabalho de cada uma de nds, para além das atividades, as tarefas
a constar no estudo. Dai ter optado por contextualizar as tarefas, nas minhas semanas de
regéncia, abordando a temdtica de forma integral. Como tal, houve alguma dificuldade na
gestdo de todo o trabalho, aliado ao tempo que compde o periodo de estagio. Contudo, o
facto de estar inserida como estagidria e consequente investigadora permitiu que a
mesma organiza-se o seu trabalho de investigacdo da forma/tempo desejavel para a
consecu¢dao do mesmo.

Como ja foi referido, o referente estagio decorreu ao longo do estagio no ambito
da Pratica de Ensino Supervisionada Il e ndo houve a possibilidade de implementar as
mesmas tarefas com outros grupos, alargando o nimero de participantes, e permitindo
conclusdes mais consistentes e relevantes para o estudo. Como tal, os dados do presente
estudo dizem apenas respeito ao contexto em que o mesmo foi implementado e refletem
as conclusdes de um grupo de criancas na qual foi desenvolvido. Contudo, e o facto de na
respetiva sala onde foi implementado, nao existir nenhuma crianga proveniente de outra
etnia/cultura, os resultados podem prever que a implementacdo deste tipo de
abordagem obtenha conclusGes muito similares. A existéncia de criancas de outras
etnias/culturas na sala, no nosso entender revela-se um fator ainda mais preponderante
e enriquecedor, tal como é referenciado na revisao da literatura.

Um fator chave, durante todo este processo foi o clima agradavel e a relagado
afetiva com o grupo em que o estudo foi implementado, o que permitiu que a estagidria-
investigadora organizasse e desenvolvesse as tarefas de acordo com o ritmo das suas
criangas.

Retomando a questdo de tempo referida inicialmente neste tépico, julgamos que

o tempo de estagio seria muito mais benéfico e produtivo se o0 mesmo fosse alargado
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para um ano! Esta situacdo iria de facto permitir, que pudéssemos refletir e implementar
com muito mais tempo e ponderancia. Contudo, apesar de todas os factos descritos o
presente estudo deixou a curiosidade de ir muito mais além, no futuro, como

profissional!

98



99



3.6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARENDS, Richard I. (1995). Aprender a Ensinar. Lisboa: Editora McGRAW-HILL.

BASICA, Departamento da Educacdo (2004). Organizagdo curricular e programas do

ensino bdsico — 12 ciclo. 42 Edi¢do. Janeiro. Lisboa.

BASSEDAS, Eulalia; HUGUET, Teresa; SOLE, Isabel (1999). Aprender e ensinar na educagdo

infantil. Porto Alegre: Artes Médicas Sul.

BELCHIOR, Margarida (1999). Educacdo Multicultural e Construcdo de Sociedades
Democraticas. Revista ESCOLA MODERNA, N26, 5 série.

BERNARDI, Bernardo. Introdu¢do aos estudos etno — antropolégicos. Edi¢cdes 70.

BORDENAVE, Juan Diaz; PEREIRA, Adair Martins (1984). Estratégias de Ensino —

Aprendizagem. 62 Edicao, Brasil.

BORGES, Maria Leonor e SILVA, Maria Santos. Educacdo Intercultural no Pré-escolar: dos

factos as representacgées. Actas do IV Congresso Portugués de Sociologia.

CARDONA, Maria Jodo (2006). Educagdo de Infdncia — Formagdo e Desenvolvimento

Profissional. Edicdes Cosmos: Chamusca, Junho.

CARDOSO, Carlos Manuel (1996). Educagdo Multicultural — Percursos para Prdticas

reflexivas. Lisboa: Texto Editora. 12Edicao.

CASA-NOVA, Maria José (2002). Etnicidade, género e escolaridade. Estudo em torno das
socializa¢ées familiares de género numa comunidade cigana do Porto. Lisboa: Instituto de

Inovacdo Educacional. 12 Edi¢cdo, Margo.

EDUCACAO, Ministério da. Decreto-Lei n.2 43/2007, Diario da Republica, 1.a série—N.o
38—22 de Fevereiro de 2007

EDUCACAO, Ministério da. Decreto-Lei n.2 220/2009, Diario da Republica, 1.2 série — N.2
174 — 8 de Setembro de 2009

100



EDUCACAO, Ministério da (1997). Legislacéo. Lisboa: Departamento da Educacdo Basica,

Nucleo de Educagdo Pré-Escolar.

EDUCACAO, Ministério da (1997). Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar.

Lisboa: Ministério da Educacao.

EDUCACAO, Ministério da (2001). Curriculo Nacional do Ensino Bdsico — Competéncias

Essenciais. Lisboa: Departamento da Educacdo Basica.

EDUCACAO, Ministério da (2010). Metas de Aprendizagem para o Pré-Escolar e 1°Ciclo.

Lisboa: Ministério da Educacao.

ESTEVES, Lidia Maximo (2008). Visdo Panordmica da Investiga¢do-Acgdo. Porto: Porto

Editora.

FERNANDES, Ricardo Luis da Silva (2008). Trabalhando com Projetos - Educar para a
diversidade étnica e cultural — investigagcdo-agdo. Revista Africa e Africanidades — Ano I- n.

3 —Nov. 2008.

FERREIRA, Manuela Sanches; SANTOS, Milice Ribeiro. Aprender a Ensinar, Ensinar a

Aprender. Edi¢des Afrontamento, 5262 Edicdo.

FORMOSINHO, Julia (org.); KATZ, Lilian; McCLELLAN, Dian; LINO, Dalila (1999). Educacdo

Pré-Escolar — A Construgdo Social da Moralidade. Lisboa: Texto Editora, Junho, 22Edicao.

GARCIA, Carlos Macedo (1999). Formacgdo de Professores — Para uma mudanga educativa.

Coleccdo Ciéncias da Educacdo, Século XXI. Porto Editora.

LEITE, Carlinda. Perspectivas multiculturais nas orientagdes curriculares para a Educa¢do

Pré-Escolar. Revista Perspectivas Educacdo, n26.

MAFRA, Agrupamento de escolas de. Projecto de Formac¢do para a Cidadania “Dar as
Mdos, Dialogar e Respeitar” Pré-Escolar e 19 Ciclo. Projeto Curricular 2009/2010 —

2012/2013, Mafra, Portugal.

MAGALHAES, Ana Maria; ALCADA, Isabel (2001). A Cidadania de A a Z. Editorial do
Ministério da Educacdo. 12Edicdo: Marco de 2001.

101



MARQUES, Ramiro. A crianga na Pré-Escola. Lisboa: Livros Horizonte.

MARQUES, Ramiro. A Prdtica Pedagdgica no Jardim de Inféncia. Biblioteca do Educador.

Livros Horizonte.

MOREIRA, Paulo. Ser professor: competéncias bdsicas...! Comunicagdo, consciéncia

corporal, disciplina, autocontrolo e auto-estima, 5 — 7 anos. Porto Editora.

NOGUEIRA, Juliana Keller; FELIPE, Delton Aparecido; TERUYA, Teresa Kazuko. Conceitos de
género, etnia e raca: reflexbes sobre a diversidade cultural na educac¢do escolar.

Floriandpolis, de 25 a 28 de agosto de 2008.

PAPALIA, Diane E.; OLDS, Sally Wendkos Olds, FELDMAN, Ruth Duskin (2011). O Mundo da

Criang¢a. 82 Edi¢ao, Maio.

PIRES, Eurico Lemos; FERNANDES, Sousa A.; FORMOSINHO, Jodo (1991). A Construgdo

Social Da Educacgéio Escolar. Edi¢gdes ASA, 12Edicao.

PONTES, Maria Judite Ferreira Neves (2006). A diversidade étnico-cultural na escola/a
educacdo intercultural no ensino bdsico, Volume |. Dissertacio de Mestrado,

Universidade Aberta, Lisboa, Portugal.

SAMPIERI, Roberto Herndndez; Collado, Carlos Ferndndez; Lucio, Pilar Baptista (2006).

Metodologia de Pesquisa. Sao Paulo: The McGraw-HillCompanies. 32Edicao.

SOUSA, Alberto B. (2009). Investigagdo em Educacdo. Lisboa: Livros Horizonte. 22Edicdo.
SPODEK, Bernard (org.) (2002). Manual de Investigagdo em Educagcdo de Inféncia.

Fundacdo Calouste Gulbenkian. Lisboa.

TAYLOR, Lynn Spencer; BRICKMAN, Nancy Altman (1996). Aprendizagem Activa — Ideias

para o apoio as primeiras aprendizagens. Lisboa: Fundagao Calouste Gulbenkian, Margo.

TITIEV, Mischa (1963). Introdug¢do a antropologia cultural. Lisboa: Fundag¢do Calouste
Gulbenkian. 22Edicao.

UNIVERSIDADES, Ministério da Educacdo e das. Perspectivas de Educacdo em jardins de

inféncia. Direccdo-Geral do Ensino Basico.

102



VANDENPLAS — HOLPER, Christiane (1982). Educacdo e Desenvolvimento Social da

Crianga. Coimbra: Livraria Almedina.

VASCONCELQS, Teresa (2007). A Importdncia da Educagdo na Construgéo da Cidadania.
Revista Saber (e) Educar 12.

————— (1982). O Homem no Mundo — Os povos de todo o Mundo: suas origens, culturas e

crengas. Lisboa/Sdo Paulo: Editorial Verbo.

103



CAPITULO IV — REFLEXAO FINAL

4.1. Reflexao Final de estagio: 12Ciclo do Ensino Basico e Educagao Pré-Escolar

Recordo nitidamente o momento de inscricdo aquando da entrada no ensino
superior. A lista de instituicGes onde poderia formar-me eram diversas, mas o curso
pretendido, esse apenas foi um, sem qualquer hesitacdo: Educacao Basica. Convicta na
opcao de formagdo para o meu futuro, ndao detive em qualquer momento alguma duvida
face a escolha! Penso que o sonho desde pequena em me formar Educadora de Infancia
foi sempre o meu objetivo, a minha meta a alcangar. Nessa convic¢do coloquei sempre o
meu esforco em obter boas notas para |a chegar, o apoio da minha familia e sobretudo o
sonho! Um sonho que sempre me moveu e me fez acreditar que com persisténcia e
esperanca...um dia iria chegar a meta: Ser Educadora de Infancia!

A entrada na instituicdo onde acabei por realizar a minha Licenciatura seria o
inicio de uma nova etapa. Uma etapa que colocar-me-ia cada vez mais perto da
concretizacdo do meu sonho! Passaram um, dois, trés anos e quando dei por mim a
chegada estava préoxima! Ao longo desses trés anos: aprendi, refleti, cresci, amadureci e
sobretudo coloquei na minha mala para a préxima etapa, ferramentas que tinha a certeza
gue iriam ser Uteis para o que se seguiria: Mestrado! Mas, para a préxima fase, levava
comigo algo ainda mais especial do que a entrada para a Licenciatura! Naguele momento,
fruto das experiéncias que detive ao longo da iniciagdo a pratica pedagdgica exercidas
durante a Licenciatura, e também com algumas experiéncias pessoais que desenvolvi
(explicacdes a criancas do 19Ciclo; acdo de voluntariado num projeto, em que
acompanhava criangas em situa¢des de vulnerabilidade social, em atividade de “Estudo
Acompanhado”), o sonho inicial haveria sofrido transformagdes!

Em muitos momentos refleti sobre qual a efetiva escolha para o meu futuro e
interroguei-me inumeras vezes: “Mas afinal qual é a minha praia? Educadora de Inféncia
ou Professora do 19Ciclo?” Perguntas as quais ndo obtive resposta! Talvez a paixao pelo
mundo da educacdo seja tdo grande, que ainda hoje ndo consiga escolher uma entre as
duas! Por ndo conseguir escolher apenas uma, optei por me especializar nas duas, na

conviccao de que as respostas as minhas perguntas acabariam por ser respondidas!
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Talvez ainda seja cedo para obter respostas! Talvez a vida, a prdtica, a experiéncia...me
deem um dia a verdadeira resposta ou talvez ndo! Talvez a paixao seja tao grande que
ndo consiga escolher apenas uma...

Optei por seguir os dois caminhos: Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 19Ciclo e
hoje na reta final desta etapa olho para tras e penso: valeu a pena! Valeu a pena todo o
trabalho e horas de preparagdo de aulas, atividades, e um sem fim de experiéncias! Valeu
a pena todo o cansaco que se foi acumulando de semana para semana, para conseguir ter
aquela atividade pronta, que saberia que as criangas iriam gostar! Valeu a pena todas as
horas de entrega nesta Unidade Curricular! Valeu a pena um sem fim de sentimentos que
invadiam o meu corpo e sobretudo o meu coracao! Mas, sobretudo valeu a pena pelos
sorrisos, abracos, palavras, amizades que em cada um dos locais onde desenvolvi o meu
estdgio, ali deixei um bocadinho de mim e trouxe comigo todos! Ali, durante oito meses
(quatro em cada um dos niveis) cresci enquanto pessoa e enquanto profissional! Ali,
sobretudo ali enchi a minha bagagem de aprendizagens que levarei agora para um futuro,
que acredito estar a minha espera! Um futuro que terei de conquistar novamente com
persisténcia, esperanca...o meu lugar!

Recordo com saudade, a experiéncia no 192Ciclo, numa turma do 4%ano,
finalista! Os rostos e nomes de todas as criancas ainda estdo em minha mente, bem como
as experiéncias que com elas partilhei! Relembro o primeiro dia, em que dei entrada na
escola para conhecer a turma e a cooperante com quem viria a trabalhar nos préximos
guatro meses. A expectativa e a ansiedade foram sem sombra de duvida os sentimentos
iniciais do momento de conhecimento daquela que viria a ser uma experiéncia
gratificante a nivel pessoal e profissional.

Durante as semanas iniciais de observacdao das aulas que decorriam
normalmente, olhava com atencdo cada gesto, olhar, atitude, metodologia, pratica
daquela mentora que ali a minha frente contagiava os alunos a aprender. Ali se observava
a verdadeira esséncia da relacdo professor — aluno e vice-versa: juntos para ensinar e
aprender!

O ensino é uma atividade conjunta, compartilhada, que assegura a crianga

ir conhecendo e construindo progressivamente o mundo que a envolve —

com os seus objetos e pessoas, 0s seus sistemas de comunicagdo, as suas
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pautas e valores, etc. — além de ir conhecendo a si mesma. (Solé, Huguet e

Bassedas, 1999, p. 135)

Durante o periodo inicial referido, foi de facto importante também a relacao
estabelecida com a professora cooperante, que desde o primeiro momento nos abracou
para como equipa chegarmos a bom porto!

O tdo esperado dia de estar frente a frente, numa sala e gerir toda uma turma e
atividades, foi de facto um momento marcante! Relembro que toda a preparagao daquela
primeira semana, em que seria eu a responsavel pela regéncia foi um processo
demorado. Isto porque, naquele momento tinha a consciéncia de que seria eu a
responsavel pelo que naquela semana se iria suceder e sem qualquer duvida queria que
sendo a primeira semana, tudo corresse pelo melhor! Mas, ndo foi de facto o que
aconteceu! O peso da responsabilidade, apesar de ter preparado uma semana, que
segundo a professora cooperante tinha tudo para correr bem, ndo o foi! Fui invadida pela
ansiedade, pelo medo! Sentimentos que invadiram a minha forma de atuar! Embora as
criangas estivessem a reagir ao que lhes estava a proporcionar, sentia que a ansiedade
estava a tomar conta de mim e ndao me deixava agir da forma que tinha planeado!
Relembro que nesse dia, a professora cooperante me tranquilizou, com palavras dizendo
que era perfeitamente normal estar nervosa porque estava a iniciar, mas que com o
passar do tempo todo esse medo iria ser ultrapassado! Nesse dia, apdés o meu “fracasso”
cheguei a casa e chorei, chorei e perguntei a mim mesma: Serd que sou digna desta
profissdo? Chorei tempo sem fim e relembrava o “fracasso” pessoal que tinha sentido
naquele dia! Mas, a dado momento relembrava as palavras que a professora me havia
proferido e com a certeza de que aquelas criangas mereciam o melhor, o meu
pensamento ao entrar na sala no dia seguinte foi: EU CONSIGO!

Com mais calma e com o apoio e feedback da professora cooperante a
ansiedade foi ficando mais pequenina de semana para semana! Ao mesmo tempo a
ansiedade ia dando lugar a confianca e fui crescendo progressivamente. As criangas, essas
foram sem sombra de duvida a minha alavanca! Os seus olhares atentos, sempre a espera
gue eu pronunciasse algo, o seu chamar por mim, a satisfacdo que via nelas sempre que

conseguiam superar alguma dificuldade e aquele abraco forte, deixavam-me feliz...
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De semana para semana 0 meu entusiasmo na preparacao das aulas ia sendo
cada vez maior. Contudo, tinha uma preocupacao constante, que seria como um dos
elementos da equipa responsdvel pela turma, a preparac¢ao de todas aquelas criangas que
no final do ano teriam as provas de afericdo. Foi necessario que para além de seguir o
programa para o respetivo nivel de ensino tivesse sempre em mente e em ac¢do a
preparacao dos alunos para as provas! Para tal foi essencial refletir com a professora
cooperante estratégias, metodologias face ao sucesso futuro das criancas,
constantemente! Com o passar do tempo, fruto dessa reflexdao constante, a preparagao
de matérias, materiais de apoio e estratégias foram surgindo com naturalidade. A
propdsito da preparacao de aulas Ferreira e Santos referem que antes de qualquer aula
efetiva “O que vai ser ensinado e aprendido em cada dia deve ter sido objeto de uma preparagio
prévia, isto é, o professor devera ter um guido, ndo abstracto, mas pensado em fungao do que ele
conhece daqueles alunos e do curriculo.” (Ferreira e Santos, p. 42)

A minha forma de estar na sala de aula foi também ela aos poucos melhorada,
especificamente a comunicacdo ndo-verbal. Aspeto salutar a ter em atencdo em sala de
aula, e que como pude constatar tras consigo inUmeras vantagens tanto para nds, como
profissionais, como na consequente aprendizagem dos alunos! Neste processo devo
inferir que a professora cooperante foi, mais uma vez, a peca chave para
consciencializacdo deste aspeto e que até aquela data ndo detinha qualquer
conhecimento. De facto “O corpo também fala”. (Moreira, p. 25) Fazendo uso deste aspeto,
fui constatando que toda a aula decorria com naturalidade e em prol disso o sucesso dos
alunos, face ao cuidado na minha forma de atuac¢do. Segundo Moreira, “as mensagens n3o-

verbais (linguagem corporal) podem: substituir a linguagem verbal (Exemplo: o siléncio pode

querer dizer, dependendo da situagdo acordo ou respeito); contrariar a linguagem verbal
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(Exemplo: sorriso irénico); confirmar e/ou realcar a linguagem verbal; dar um feedback da
comunicac¢do (Exemplo: acenar a cabeca como forma de expressar compreensdo) ”. (Moreira, p.

25)

O professor pode utilizar indicadores corporais que serdo pecas-chave no
decorrer de uma aula, tais como: “Postura corporal — “Como me ponho, o que digo...”;
Contacto ocular — “Os olhos sdo os espelhos da alma!” e o “Tom e ritmo da voz — “N&o foi o que
disse, foi a forma como o disse...””(Moreira, p. 25 e 26)

Aliada a comunicagdao ndo-verbal surge naturalmente a nossa ferramenta de
trabalho sempre presente na transmissao de conhecimento: a comunicagdo verbal
(linguagem). Tal como a comunicacdo nao-verbal é fundamental para a aprendizagem,
também a comunicacdo verbal o é! Citando Moreira, face ao como comunicar de forma
clara e efectiva e ele enumera: “Fale calmamente; Use mensagens “eu” vez de mensagens
“tu”; Seja especifico; Seja breve; Verifique se os alunos estdo a ouvir/compreender; Mostre que
estd a ouvir; Faca a crianca sentir que vocé a compreende; Coloque questbes para esclarecer
duvidas; Termine uma conversa com suavidade”. (Moreira, p. 27 - 30)

A propdsito da importancia da comunicagao, Ferreira e Santos referem que a

Iu

comunicacdo verbal e ndo-verbal “substanciam a mensagem e a sua leitura. E alids, este facto
qgue faz com que se comunique sempre, mesmo quando se esta calado.” (Ferreira e Santos, p.30).
A atencdo e o cuidado com estes aspetos enunciados foram como ja referi alvo de
preocupacdo nas minhas praticas e que foram Uteis posteriormente para a experiéncia no
Pré-Escolar.

A eficdcia mdxima da comunicagdo ndo é alcangada sendo quando a

mensagem é compreendida pelo receptor.” (Abraham Moles) (Bordenave e

Pereira, 1984, p.183)
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Ao longo da preparacdo das aulas para a referida turma, tive em atencdo
utilizar diferentes estratégias e metodologias de ensino, nomeadamente através da
utilizacdo de uma motivacdo de iniciacdo para o que iria suceder na aula! Ou seja, tinha o
cuidado de ndo apenas “descarregar” conceitos/tematicas ou outras, mas sim, cativar os
alunos para aprender, e a melhor forma de o fazer é motiva-los. Motivacdo que por muito
simples que fosse, movia os alunos numa curiosidade e os mantinha atentos e
participativos ao longo da aula. Bastava por vezes uma imagem, ou um simples contar de
uma situacao vivida, face a tematica que iria ser explorada na sala de aula, que os alunos
ficavam curiosos, ouviam e trabalhavam naturalmente. Este aspeto, contudo, nem
sempre foi facil, pois embora em algumas tematicas fosse facil encontrar/criar algo que
servisse como motivagdo para as aprendizagens seguintes, outras vezes ndao o era! A
nossa criatividade era levada ao limite, mas apesar de sabermos que era por vezes dificil
chegar a uma ideia, sabiamos que ela iria fazer toda a diferencga.

Outro aspeto fundamental para aprendizagem dos alunos diz respeito as
estratégias e metodologias de trabalho utilizadas para aprendizagem efetiva de
conteldos/tematicas. Para além do cuidado de inserir sempre com uma motivagdo
determinado conteudo ou temdtica, é fundamental que o professor proporcione também
diferentes formas de aprendizagem aos alunos. Seria facil e de facto mais rapido
simplesmente pegar no manual do aluno e nos limitarmos apenas na realizagao de fichas
de trabalho, que todos os manuais nos estdo habituados a oferecer! Mas, pegando na
minha experiéncia e como “abominava” a dita “fichite”, procurava ao contrario disso,
utilizar materiais manipulaveis; experiéncias concretas e ativas; discussdes de tematicas;

manipulagao de diversos materiais e situagdes, entre outras.

Usar jogos, puzzles e outras actividades que sejam convidativas e
contenham a sua propria motivagdo intrinseca é um outro meio que o0s
professores utilizam para tornar as aulas interessantes. Da mesma forma, a
variedade de actividades (viagens de campo, simula¢bes, musica, oradores
convidados) e de métodos de instrucdo (exposi¢cGo oral, trabalho na
carteira, discussdo, trabalho em pequenos grupos) mantém o interesse dos

alunos pela escola e pelo seu trabalho escolar. (Arends, 1995, p. 126)
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Ha uma variedade imensa de formas de trabalhar
conceitos/conteudos/tematicas, sem a permanente utilizagdo de fichas de trabalho. Claro
gue ndo podem de todo ser excluidas, muito pelo contrdrio, sobretudo para criancas que
terdo provas de afericdo no final do ano. As mesmas podem ser utilizadas como um
desafio, no final por exemplo de experimentacdo de materiais, e a ficha servir como ja
referi um desafio, para vermos quem é que ja sabe o que estivemos a trabalhar naquele
momento. Eu apliquei de diversas formas o uso da “ficha de trabalho”, e constatei que as
criangas ndo repudiavam quando inerente a ela mesma, havia um desafio, e como é claro
as criangas gostam de desafios que ponham a prova as suas capacidades! Relembro as
palavras proferidas pela cooperante aquando da preparacdo das atividades: “Claudia
coloca-te sempre no lugar do aluno e imagina como gostarias de aprender determinada

matéria! Se pensares assim sera muito mais facil cativar os alunos para aprendizagem!

O nivel de interesse que os alunos tém por uma tarefa de aprendizagem em
particular estd certamente associado com a sua motivag¢do para o sucesso.
(Arends, 1995, p. 126)

Claro que por detrds de estratégias inovadoras e eficazes estd muito tempo de
reflexdo e preparacao, mas ndo ha melhor do que vermos e constatarmos o entusiasmo
com que as criangas aprendem, com aquilo que para ela preparamos. A este propdsito
relembro uma tematica que desenvolvi numa das semanas de regéncia em que arrisquei
tornar a minha sala de aula, numa cozinha! Promovendo a interdisciplinaridade, sempre
que possivel, aliamos a matematica (abordagem as unidades de medida de massas e
consequente calculo de quantidades necessarias para a realizacdo de tarte(s) para toda a
turma) com o portugués (estrutura da receita) e o resultado foi a envolvéncia de toda a

turma e uma maravilhosa tarde de améndoa feita com a mao de todos:
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De forma indireta para as criancas a realizacdo de atividades, promovendo a
interdisciplinaridade revela-se ser fundamental na aprendizagem dos alunos. Se as
criangas estiverem motivadas e envolvidas na(s) atividade(s) aprendem de uma forma
natural e em que elas mesmas sentem curiosidade em querer saber mais e aprender.
Muitas das vezes é arriscar, inovar na sala de aula e deixando de lado o ensino patente de
“descarregar” conhecimentos, mas sim aprender de uma forma mutua, em que o aluno
participa no seu processo de aprendizagem! Eu arrisquei, umas vezes obtive resultados
positivos, outras vezes ndao conseguimos chegar ao desejavel, mas o importante apds isso

é refletir, avaliar e encontrar novos caminhos/vias para chegar ao que pretendemos!

O professor é facilitador sempre que se assume como uma pessoa activa,
envolvida com a situagdo e com as criangas, vivendo uma rela¢do de ajuda
aos alunos, conduzindo para um nivel de consciente as suas descobertas,
ao clarificd-las e adoptando uma atitude de desafio perante elas, ao propor-

lhes sempre novos problemas.” (Queluz, 1984, p. 82) (Marques, p.43)

Com a préatica, experiéncia tenho a certeza que tudo acaba por ser um desafio

superado!
E através da prdtica que se vai estabelecendo o melhor modo de actuacéo,
ou seja, desenvolvendo a melhor metodologia. Uma prdtica pela prdtica,

sem explicagdo nem teoria. (Sousa, 2009, p. 19)

Para além do cuidado acima referido, tive também sempre em atencdo as
criancas que possuiam dificuldades de aprendizagem e que exigiam uma maior
atencdo/acompanhamento da nossa parte. Para além de uma atengdo cuidada durante
todo o periodo de aula com essas criangas, acompanhando o seu ritmo de aprendizagem
e prestando o apoio para superacao de dificuldades, utilizei também uma técnica que
constatei ser benéfica nestas situacOes. Técnica essa que consistia em incentivar as
criancas com um ritmo de aprendizagem normal, a ajudar as criancas com mais
dificuldades. A dada altura esta ajuda era natural e espontanea por parte dos alunos e
sentia-se uma atencdo por parte das criangas em ajudar os colegas com mais dificuldades,

sem qualquer tipo de discriminacao.
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Segundo Ferreira e Santos “cada professor devera escolher metodologias segundo
as caracteristicas da turma, o programa a desenvolver, a formacdao recebida, o trajecto
profissional, as caracteristicas de personalidade, o pensar a educacao e a sua filosofia de vida. As
opcOes metodoldgicas devem inscrever-se numa constante observacdo e reflexdao sobre as
praticas lectivas numa atitude de abertura a introdu¢do de mudancgas no quotidiano educativo.”
(Ferreira e Santos, p. 48)

Mas, todas as aprendizagens acima descritas, assim como muitas outras foram
de facto fruto de um trabalho conjunto com a professora cooperante e a colega de
estdgio. Foram fundamentais e cruciais todos os momentos de partilha, acdo, reflexdao e
avaliacdo, que me ajudaram a progredir e a tornar-me uma profissional. O exemplo que
detive na professora cooperante para a minha formacdo s6 demonstra o que refere Paulo
Freire "S6 desperta paixdo de aprender, quem tem paixdo de ensinar.”

Nesta escola tive a primeira experiéncia como professora! A paixdao ficou no
meu peito e deu-me ferramentas que seriam fundamentais para prosseguir a minha
viagem! O préoximo destino seria a Educagao Pré-Escolar!

Passados poucos meses, dava-se inicio a uma nova viagem, com destino a
fantasia e a alegria! S3o estas duas palavras que utilizo para caracterizar aquele Jardim
que durante quatro meses vivi, num mundo encantado de principes e princesas! A
primeira vez que olhei para aquela escola, tipicamente antiga, rodeada pela natureza e
pintada com flores senti que era um lugar acolhedor...e ndo me enganei! Relembro a
primeira vez que pus os pés na entrada daquele jardim e com confiangca e um tanto
ansiosa fui em busca de conhecer a nova escola, a nova profissional (educadora
cooperante) e a minha razdo de luta: as criancas! Ao entrar senti aquele acolhimento, a
simpatia, o aconchego que é caracteristico de um Jardim de Infancia...parecia que estava
a reviver os meus tempos de crianca no Jardim!

Recordo que das primeiras coisas que disse a minha educadora cooperante
guando me perguntou qual o nivel de ensino que preferia, lhe respondi: “O 12Ciclo”, tal
era a experiéncia gratificante que havia tido, e ela respondeu-me: “Claudia, ainda vais

I’I

mudar de ideias!”. Na altura aquilo ficou na minha cabeca e interrogava-me: Serd que
sim?. Pois bem, as respostas aquelas perguntas que coloquei no inicio do Mestrado sobre

qgual a minha escolha...ainda hoje ndo obtive uma resposta, apesar de no final do estdgio
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no 12Ciclo pensar que ja tinha uma! Mas ndo,...o Pré-Escolar cativou completamente o
meu pensamento, as minhas a¢des, o meu cora¢ao... Como gostaria de 13 voltar e reviver
tudo novamente e crescer, crescer...até ser Grande!

Mais uma vez, as fases iniciais de estagio sdao sempre momentos dificeis, talvez
fruto do periodo de adaptacdo, a ansiedade, o peso da responsabilidade agora com
criangas tdo pequeninas! Foi uma fase complicada, pois haviamos vindo de uma
experiéncia do 42ano, mas mais uma vez a profissional que nos acompanhou nesta etapa,
ajudou-nos a superar essa e muitas outras dificuldades! Uma profissional que para mim
tornou-se uma referéncia no Mundo da Educacgao Pré-escolar.

Com o passar de semana para semana, fomos moldando e refletindo sobre as
nossas praticas e estratégias, de acordo com as varias faixas etdrias do grupo de criangas
gue tinhamos (dos 3 aos 5 anos). De facto, o grupo heterogéneo foi o maior desafio para
nds enquanto futuras profissionais pois, é deveras dificil planear toda uma série de
atividades tendo sempre em atenc¢do que é um grupo heterogéneo e como tal, apesar da
temadtica ser a mesma para todos, o nivel de trabalho a desenvolver com cada faixa etéaria
é diferenciado. Mas, como ja referi, a educadora foi sempre o melhor apoio para juntas
refletirmos, ponderarmos e encontrarmos formas de ir de encontro as necessidades de
cada crianca! Foi do principio ao fim a minha maior preocupacao e dificuldade! Contudo,
como ja mencionei, € com a pratica que moldamos a experiéncia, e o facto de ter
trabalhado com um grupo de criangas heterogéneo ajudou-me enquanto profissional a
levar muitas ferramentas Uteis para o meu futuro, que caso ndo tivesse experienciado
esta situacdo possivelmente iria ser muito mais dificil, futuramente na pratica.

A dificuldade enunciada, bem como a consequente evolucdo que fui sentindo e
verificando na minha forma de estar, pensar e atuar foram com o passar do tempo
evolutivamente profissionais! A par deste crescimento gradual, toda a magia que envolve
a educacao pré-escolar foi sendo vivida e apreendida.

Para orientar o meu trabalho, tive sempre em atencdo os documentos oficiais
para este nivel etdrio, proporcionando atividades que fossem de encontro aos objetivos
tracados bem como as necessidades do nosso grupo de criancas. Tal como refere Papalia,
Olds e Feldman “um bom jardim de infancia é geralmente considerado como sendo aquele que

estimula o desenvolvimento das criangas em todos os dominios — fisico, social, emocional e
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cognitivo — através da interaccdo activa com os educadores, outras criangas e materiais

cuidadosamente escolhidos.” (Papalia, Olds e Feldman, 2001, p. 40)

Relativamente as atividades desenvolvidas para criangas do pré-escolar, como é
percetivel, é necessario ter um cuidado acrescido pois “n3o se pretende que a educacgio pré-
escolar se organize em fung¢do de uma preparagao para a escolaridade obrigatdria, mas que se
perspective no sentido da educag¢do ao longo da vida, devendo, contudo, a crianga ter condi¢des
para abordar com sucesso a etapa seguinte.” (Ministério da Educagdo, 1997, p.133) Inicialmente,
foi de facto dificil sair da pratica “escolarizada” talvez porque vinhamos de uma
experiéncia que levaria a que ainda estivéssemos um quanto “formatadas” para, mas com
o passar das praticas e reflexdes semanais, essa situacao foi sendo moldada. Contudo,
saliento que o facto de termos criangas com 5 anos, em determinados momentos ia no
sentido de preparacdo para a etapa seguinte, uma vez que a entrada no 12Ciclo era a
proximal

Sobretudo neste nivel etario, o educador deve fornecer “experiéncias que levam
as criancas a aprender fazendo.” (Papalia, Olds e Feldman, 2001, p. 40) Atividades que no
ambito da arte, dos materiais manipuldveis, da musica estimulem os sentido e encorajem
“as criancgas a observar, falar, criar, resolver problemas. Através da contagem de histérias, do jogo
dramatico, da conversa e das actividades escritas, ajuda as criangas a aprender como dar-se com
os outros e a desenvolver competéncias sociais e emocionais, tais como a cooperagao,

negociagdo, compromisso e auto-controlo.” (Papalia, Olds e Feldman, 2001, p. 40)
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Promover aprendizagens no pré-escolar é definida por uma aten¢ao, pormenor
e sobretudo cuidado em assegurar a magia de conceber situa¢cdes que proporcionem a
crianca uma experiéncia feliz, atrativa e divertida, aliada a fantasia, ao “faz de
conta”...aprender brincando! Aos poucos, fui aprendendo a ver a educagdo pré-escolar
segundo Vygotsky “é cada vez mais importante conceber a aprendizagem como fonte de
desenvolvimento. O adulto e particularmente o educador de infancia, desempenham o papel de

“andaime” sobre o qual a crianca se pode apoiar para crescer. Esta forma de apoio funciona como

uma via ascendente que pode levar a crianga mais longe (...) Vygotsky — Bruner) (...) ” (Frang,
1996:161-162) ” (Cardona, 2006, p. 82 e 83). Quando a construcdo terminar, “os “andaimes”
sdo todos retirados, mas o edificio ndo poderia ter sido construido sem o seu apoio.” (Solé,
Huguet e Bassedas, 1999, p. 29)

Contudo, a par de todas as aprendizagens que ao longo deste periodo de
estagio adquiri, a relacdo estabelecida com as criancas e a educadora foram essenciais.
Tal como refere Solé, Huguet e Bassedas (1999) “a base que sustenta as aprendizagens feitas
pelas criangas dessa idade na escola, é a relacdo afetiva que se cria entre elas e a professora.”
(Solé, Huguet e Bassedas, 1999, p. 63) Em resultado desta forte relacdo, as aprendizagens
despontavam naturalmente segundo o plano previamente estabelecido. Muitas das vezes
surgiam situacoes vindas das criancas, que deixavam de lado aquilo que haviamos
planeado inicialmente! Era e é necessario deixar que a crianca fosse um elemento ativo,
sobretudo em idades como esta em que:

E necessdrio aproveitar todas as situagbes de interagdo que habitualmente
se estabelecem entre a crianga e o adulto para motivd-la a atuar, a assumir
novos caminhos, a relacionar-se, a colocar as duvidas e a buscar solugées. E

preciso facilitar contextos ricos que permitam a crianga defrontar-se com
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novas experiéncias que lhe sejam interessantes e nas quais possa
experimentar, manipular, observar, etc. (Solé, Huguet e Bassedas, 1999, p.

63 e 64)

A Educagdo Pré-Escolar é de tal forma importante no desenvolvimento da
crianga que segundo Marques citando Schweinhart e Weikart (1980)
fornece as crian¢as uma interacgdo cognitiva com o seu meio, que de outra
forma ndo teriam possibilidades de experimentar. Como resultado, as
criangas entram na escola primdria com uma maior habilidade cognitiva e
desde o comeco, trabalham melhor na escola primdria. Elas sabem que o
seu aproveitamento escolar é maior, estGo mais empenhadas na escola e
assumem papéis consistentes com maior sucesso.” (Schweinhart e Weikart,

1980, p.5) (Marques, p.25)

Para terminar esta curta viagem pelo Mundo da Educagdo Pré-Escolar refiro,
mais uma vez, que ndao hda palavras que descrevam o que estas criancas, a
educadora/Amiga, auxiliares, professores, pais e escola significaram para o meu
crescimento (a todos os niveis)! Nao ha palavras por muito que aqui tentasse expor
descrevam o quao foi vivenciada a experiéncia no Jardim de Infancia! Foi tdo intensa que
a saudade e a vontade de la voltar estdo permanentemente em meu pensamento!
Relembrando o que ali vivi naquela sala/escola, durante o tempo que |3 estive, e o que
estd guardado no meu coragao fico com a for¢ca que necessito para acreditar que nao ha
impossiveis, quando o que mais desejamos é ficar naquele local permanentemente!
Acredito que ali é onde serei feliz..no mei5o0 de sorrisos, abragos, brincadeiras,
aprendizagens, amizades...
Uma etapa terminou, mas a minha viagem prossegue! Comigo levo uma mala
carregada de aprendizagens, conquistas e sonhos...vou em busca do meu lugar, algures!

Um lugar especial onde de certeza ha sorrisos de criancas que me deixam Feliz..!

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na

busca, ndo aprendo nem ensino. (Paulo Freire)
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ANEXOS
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ANEXO 1

PlanificagGes orientadas para o estudo de investigagao (ANEXO 1.1), Recursos utilizados
para as tarefas do estudo (ANEXO 1.2), Planificag6es semanais e Reflexdes de estagio-

Pré-escolar e Relatdrio Final de Pratica de Ensino Supervisionada

(CD)
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ANEXO 2

Pedido de autorizagao para captacdo de imagens aos Encarregados de Educagao

Exmo. Sr. Ou Sra.

Encarregado (a) de Educacéao

No ambito do curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Béasico pretendo realizar um estudo no dominio do Estudo do Meio Social, em
particular na abordagem a diversidade étnico-cultural, com o grupo de criangas em que o
seu educando se insere.

Serdo propostas algumas tarefas sobre a diversidade, especificamente, étnico-cultural,
para analisar as concecdes que as criancas detém face a questdo e como as mesmas
podem ser trabalhadas no sentido de reconhecer e respeitar as caracteristicas e
gualidades das outras pessoas, sem atitudes de rejeicdo ou discriminacdo pelo traco
diferente (raca, cor da pele, religido, etc.). Estas atividades contribuirdo para o
desenvolvimento de diversas competéncias no ambito da cidadania.

Desta forma, sera fundamental para o meu estudo proceder a recolha de dados através
de registos audiovisuais e de documentos com as tarefas realizadas pelas criangas, pelo
que venho por este meio, solicitar a sua compreensdo. Os dados recolhidos sao
confidenciais e apenas serdo utilizados para o desenvolvimento deste trabalho de
investigacao.

Estou disponivel para qualquer esclarecimento adicional, respondendo a questbes e

davidas que possam surgir relativamente a esta situacao.

Grata pela atencéo,
Viana do Castelo, 23 de Novembro de 2011

A mestranda,

(Claudia Costa)

Eu Encarregado (a) de Educacdo do
(a) declaro que autorizo
a gravacéao audiovisual e a participacdo do meu educando nas atividades propostas.

(Assinatura)
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