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RESUMO

O Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada Il, associado a Unidade Curricular de
PES 1l, do Mestrado em Educacdo Pré-escolar, estd subdividido em trés partes. A primeira
parte do documento refere-se a caracterizagdo do contexto educativo, na segunda descreve-
se o estudo realizado e na ultima parte apresenta-se uma reflexao sobre a Pratica de Ensino
Supervisionada.

O estudo tinha como principal objetivo compreender o modo como criangas de 4
anos resolvem tarefas de natureza integradora tendo como eixo fundamental a exploracdo
de padrbes. Foram formuladas trés questGes que orientaram esta investigacdo: (1) Que
estratégias sdo usadas pelas criancas neste tipo de tarefas?; (2) Que dificuldades evidenciam
na resolucdo de tarefas desta natureza?; (3) Que aprendizagens podem ser desenvolvidas,
quer no dominio da matematica quer noutras areas/dominios do curriculo?

O estudo enquadrou-se num paradigma construtivista, orientado por uma
metodologia de natureza qualitativa, num design de estudo de caso, e foi realizado com o
grupo de criancas do contexto da PES Il. Recorreu-se a diferentes técnicas de recolha de
dados, nomeadamente: a observagao, gravac¢des audio e video, registos fotograficos e
analise documental. Preparou-se uma sequéncia de seis tarefas, de natureza integradora,
gue visava a exploragdo de padrdes.

A andlise dos dados permitiu verificar que a maioria das criangas conseguiram
realizar com sucesso as propostas de copiar, continuar, completar, criar e encontrar
padrdes, evidenciando entusiasmo. Utilizaram varias estratégias ao longo deste trabalho,
tendo-se destacado a verbalizacdo das sequéncias. Contudo, também foram evidenciadas
algumas dificuldades, particularmente em completar e continuar padrbes, quer na
identificacdo da unidade de repeticao, quer na identificacdo do termo seguinte. O estudo de
padrdes permitiu desenvolver aprendizagens no dominio da matemadtica, mas também em
outras areas/dominios do curriculo da educagdo pré-escolar, nomeadamente nos dominios
da linguagem oral e abordagem a escrita, expressao musical, expressao motora e na area de
Conhecimento do Mundo.

Palavras-chave: Educacdo Pré-escolar; Matematica; Padrdes; Conexdes
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ABSTRACT

The Final Report of Supervised Teaching Practice Il, associated to the unit course PES
I, from the Master’s Course of Pre-school Education, is divided in three parts. The first part
of the document refers to the characterization of the educational context, the second
describes the study and the last part contains a reflection about the Supervised Teaching
Practice (PES).

The study had as main objective understanding how 4 year olds solve tasks of
integrative nature having as center line pattern exploration. Three questions were
formulated to guide the investigation: (1) What strategies are used by children in this kind of
tasks?; (2) What difficulties do they manifest when solving tasks of this nature?; (3) What
learning outcomes can be developed, both in mathematics and in other curricular
areas/domains?.

The study was framed by a constructivist paradigm, guided by a qualitative
methodology, through a case study design, performed with a group of children of the
context of PES Il. Along the study, different data collection techniques were used, such as:
observation, audio and video recordings, photographic records and document analysis. A
sequence of six tasks of integrating nature were formulated, aiming pattern exploration.

Data analysis has shown that most children could successfully accomplish copying,
continuing, completing, creating and finding patterns, showing enthusiasm while doing it.
Various strategies were used throughout their work, but the most frequent one was
verbalizing the sequences. However, some difficulties were also observed, particularly in
completing sequences and also in continuing them, whether in the identification of the
repeating unit or in the identification of the following term. This study led to the
development of learning outcomes related to mathematics and also to other curricular
areas/domain, specially in language, music and motor expression and in the area of

knowledge of the world.

Keywords: Preschool Education; Mathematics; Patterns; Connections
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INTRODUCAO

O presente Relatério encontra-se estruturado em trés partes diferenciadas que
integram a componente de intervengdo educativa da PES Il, a descrigao do estudo realizado
nesse contexto e, por fim, uma reflexdo final sobre a PES.

A primeira parte corresponde a caracterizagdo do contexto educativo da Pratica de
Ensino Supervisionada Il e encontra-se dividida nas seguintes secc¢bes: caracterizacdo do
meio; caracterizacdo do Jardim de Infancia e da sala de atividades; caracterizacdo das
criancgas; implicacdes e limitacdes do contexto educativo. Esta caracterizacdo permite que se
conheca, de forma detalhada, o ambiente educativo em que decorreu a PES Il, incluindo
aspetos fundamentais do meio envolvente e do grupo de criangas.

A segunda parte do Relatdrio reporta-se ao estudo realizado no ambito da PES Il e
divide-se em cinco sec¢des. Na primeira seccdo encontra-se o enquadramento do estudo,
apresentando algumas considera¢bes que fundamentam a sua pertinéncia, bem como o
problema e as questdes de investigacdo. Na segunda seccdo apresenta-se a fundamentacao
tedrica, onde se discute e sintetizam as perspetivas de diversos autores de referéncia, no
gue respeita as principais tematicas associadas ao problema estudado. A terceira sec¢ao
corresponde a metodologia adotada, que contempla a descricdo e fundamentacdo das
op¢Oes metodoldgicas, sendo identificados os participantes, clarificado o papel da
investigadora, identificados os métodos de recolha de dados e a forma como estes foram
analisados. A quarta sec¢ao centra-se na andlise e interpretacdo dos dados, tendo-se optado
por organizar a informacdo por cada uma das tarefas implementadas. Na ultima seccdo
desta parte sdo apresentadas as conclusdes do estudo.

Na Parte Il apresenta-se uma reflexdo final sobre a Pratica de Ensino Supervisionada.



PARTE | - CARACTERIZAGCAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PES i

Nesta parte do Relatodrio pretende-se caracterizar o contexto educativo da Pratica de
Ensino Supervisionada Il. Inicia-se com a caracterizacdo do meio, evidenciando aspetos
geograficos, socioecondmicos e culturais. Segue-se a caracteriza¢dao do Jardim de Infancia e
da sala de atividades, fazendo referéncia aos recursos materiais e humanos. Posteriormente,
passa-se a caracterizagdo das crianc¢as que integram o contexto da PES Il e termina-se com

uma reflexdo sobre as implica¢des e limitagdes do contexto educativo.

1. Caracterizagao do meio

A Pratica de Ensino Supervisionada Il realizou-se num Jardim de Infancia do
Agrupamento de Escolas do Atlantico. Este estabelecimento de ensino pertence assim ao
concelho de Viana do Castelo e integra a rede publica do Ministério da Educa¢do. De modo a
compreender as caracteristicas do meio em que o Jardim de Infancia se insere, apresenta-se
uma breve caracteriza¢cdo de Viana do Castelo, bem como da freguesia a que a instituicao
pertence.

O concelho de Viana do Castelo (figura 1) situa-se no litoral norte do pais, na regido
do Minho, e é caracterizado por uma combinacdao de mar, rio e montanha. Segundo os
Censos 2011, este concelho tem aproximadamente 91.000 habitantes e é constituido por 40
freguesias, sendo que na cidade de Viana do Castelo habitam cerca das 40.000 pessoas (INE,

2011).
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Viana do Castelo conta com diversos pontos turisticos de interesse e romarias com
muita tradigdo. O Santudrio de Santa Luzia é um dos pontos mais atrativos da cidade, que
dispde de uma vista privilegiada de Viana de Castelo, ao qual se pode aceder pelo seu
funicular. Existem também outros focos de interesse cultural, como o museu de Arte e
Arqueologia instalado numa mansao do século XVIIl, o Museu do Traje situado na Praga da
Republica, o Museu de Ourivesaria Tradicional, o Teatro Municipal S& de Miranda, a
Biblioteca Municipal, entre outros que se encontram espalhados por toda a cidade. E de
destacar que a etnografia, as romarias das diferentes freguesias, a ourivesaria de Viana do
Castelo que sdo um retrato fiel das tradicdes da cidade. A Romaria da Senhora D'Agonia é a
gue mais se destaca e atrai visitantes de todos os pontos do pais. A musica faz também
parte da tradicdo da cidade, assim como os varios grupos etnograficos existentes. E um
concelho culturalmente rico e repleto de tradi¢des. As atividades socioecondmicas na cidade
de Viana do Castelo sofreram algumas alteragdes nos ultimos anos, devido ao aumento de
zonas e parques industriais. Destacam-se como principais atividades: o turismo, o comércio
e a industria transformadora. Salienta-se também, mais recentemente, a area das energias
renovaveis. Apesar destas mudangas e da existéncia de novas atividades, o comércio
tradicional, como a venda de bordados, pecas de ouro, e a dogaria, continuam ainda muito
presentes no contexto socioecondmico da cidade. Existe uma pequena percentagem
associada a atividade piscatdria, mas que tem vindo a diminuir nestes ultimos anos.

Como ja foi mencionado, o Jardim de Infancia esta localizado numa freguesia do
concelho de Viana do Castelo. Segundo a Direcao-Geral das Autarquias Locais, e com base
nos resultados efetuados pelos Censos 2011, esta freguesia ocupa uma area
predominantemente urbana (APU), pois o valor médio da populacdo natural da freguesia
habita nesta. Apesar destas caracteristicas, encontra-se muito préxima da cidade, tendo sido
contabilizados 4853 habitantes, com uma extensdo de 14 km? (INE, 2011). A nivel
socioecondmico é uma freguesia que nos Ultimos anos presenciou a entrada de algumas
empresas, devido a proximidade da cidade de Viana do Castelo. As principais atividades
econdmicas que se destacam sdo: a agricultura, a pecuaria, a industria de marmore e de
automoéveis e a hotelaria. No que refere a profissdo dos encarregados de educacdo, das

criancas do grupo da PES I, evidencia-se alguma diversidade abarcando os 3 setores de



atividade, sendo o setor tercidrio aguele em que a maior parte se situa (e.g. professores,
médicos, dentistas, educadores, designers). Relativamente as habilitagdes, a maioria dos
encarregados de educac¢do possui um curso superior e os restantes concluiram o 32 ciclo.

Os transportes sdo imprescindiveis na sociedade atual, para que as populagdes se
possam deslocar para acederem a bens e servicos. Esta freguesia tem diversas vias publicas
de facil acesso. Quanto a rede de transportes publicos pode dizer-se que esta bem servida,
respondendo as necessidades da populagdo. Tem varios pontos de referéncia a nivel cultural
e histérico, como a Igreja Matriz e diversas capelas. Os habitantes revelam preocupa¢dao com
a preservacao do patriménio que se pode verificar pelo bom estado de conservac¢do destes
edificios. Existem diferentes coletividades culturais e desportivas, quer de cardcter publico
quer privado, entre as quais: a sociedade de instrucdo e recreio, uma entidade de
atendimento e apoio a idosos, uma sociedade columbdfila, vérios grupos desportivos. Para
além das referidas pode-se salientar o grupo etnografico que divulga as nossas tradi¢ées por
Portugal e pelo Mundo. Sdo comemoradas duas festas anuais nesta freguesia, de caracter

religioso, em honra dos santos padroeiros e que ocorrem nos meses de julho e agosto.

2. Caracterizacao do Jardim de Infancia e da sala de atividades

A Pratica de Ensino Supervisionada Il realizou-se num jardim-de-infancia da rede
publica do Agrupamento de Escolas do Atlantico, numa sala com 21 criangas de 4 anos de
idade.

O estabelecimento de ensino possui bons acessos e um parque de estacionamento
amplo para os seus utentes. Apesar de ndo ser recente, o edificio foi sujeito a obras de
ampliagao e requalificagdo em 2000. Acolhe 56 criangas com idades entre os 3 e os 6 anos
de idade, distribuidos por trés salas de acordo com a faixa etaria. Este Jardim de Infancia
inicia as suas funcdes as 8h e encerra as 18h, dividindo-se na componente letiva e na
componente de apoio a familia (CAF). A componente letiva decorre, na parte da manha das
9h as 12h e, na parte da tarde, das 13h30 as 15h30, o resto do tempo é atribuido a CAF que
apenas é frequentada por algumas criancas da Instituicdo. A organizacdo do tempo
estrutura-se segundo o calenddrio escolar estabelecido pela Direcdo Regional de Educacao
do Norte. Existe assim uma rotina didria para que as criancas compreendam e interiorizem o

funcionamento dos dias. Como a sucessdao de cada dia ou sessdo tem um determinado



ritmo, existe uma rotina educativa conhecida pelas criancas que, deste modo, sabem o que
podem fazer nos varios momentos (DEB, 1997). As crian¢as sao recebidas na sala de
acolhimento, realizando atividades livres até as 9h, de seguida, dirigem-se para a sala de
atividades onde ficam até as 12h. Perto desta hora, em pequenos grupos, realizam a sua
higiene pessoal, formando-se depois 0 “comboio” para se dirigirem a cantina. Assim que
terminam de almogar, e até as 13h30, podem desfrutar do recreio, se o tempo o permitir,
caso contrdrio sdo dirigidos para o gindsio, acompanhados por duas assistentes
operacionais. As 13h30 regressam ao interior, lavam as maos e dirigem-se para a sala de
atividades, onde permanecem até as 15h30, com atividades orientadas. As 15h30 algumas
criancas aguardam pelos seus familiares e outras sdo acompanhadas até a sala de tempos
livres, ficando sob a responsabilidade de uma animadora social e de uma assistente
operacional. Apresenta-se sintetizadamente o hordrio de funcionamento do Jardim de

Infancia, na tabela 1

Tabela 1.

Hordrio de funcionamento do Jardim de Inféncia

Hordrio Atividades

8h/9h Acolhimento/Componente de Apoio a Familia
9h/12h Atividade letiva

12h/13h30 Almoco/Recreio

13h30/15h30 Atividade letiva

15h30/18h Tempos Livres/ Componente de Apoio a Familia

Segundo as OCEPE (DEB, 1997), nesta etapa educativa, muitas das aprendizagens
envolvem e implicam recursos humanos e materiais diversificados. No que refere as
infraestruturas do Jardim de Infancia, podem identificar-se varios espacos diferenciados. O
19 piso do edificio possui quatro salas, sendo que trés se destinam a componente letiva, uma
para cada grupo de criangas, e a outra é utilizada para a CAF, na qual se faz o acolhimento
das criancas e se realiza o prolongamento de horario na parte da tarde. Hd ainda um

gabinete de apoio as educadoras e uma casa de banho equipada com quatro sanitas (Figura



2), e uma biblioteca. No rés-do-chdo do edificio estd a cozinha, o refeitério (Figura 3), o

gindsio, uma casa de banho para adultos e uma casa de banho para criangas.

Figura 3. Espaco da cozinha e do refeitério

O gindsio é um local amplo (Figura 4), adequado as sessées de motricidade e também
a momentos de lazer. Estd equipado com uma diversidade de materiais de apoio ao
desenvolvimento da expressdo motora (e.g. arcos, bolas, colchdes, cordas, mecos, bancos
suecos, espaldares), dispondo ainda de alguns materiais multimédia (e.g. televisdo, video,

retroprojetor, colunas).

Figura 4. Ginasio

No espaco exterior, encontram-se diferentes dreas que as criancas podem explorar

livremente. Na parte frontal existe um parque pavimentado em flexipiso com um baloigo



para duas criangas, um balancé e um escorrega, bem como uma darea verde (Figura5). Nas
traseiras existe um circuito rodoviario pintado no chdo, uma casinha para que as criancas
possam desenvolver as suas brincadeiras, e, entre a parte traseira e a frontal, existem varios
jogos pintados no chao que sdo usados de forma livre pelas criangas (Figura 5). O espaco
exterior “possibilita a vivéncia de situacdes educacionais intencionalmente planeadas e a
realizacdao de atividades formais” (DEB, 1997, p. 39), deste modo o recreio torna-se um

espaco onde as criancgas brincam e fortalecem a sua imaginacao.
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Figura 5. Recreio

Relativamente aos recursos humanos, neste Jardim de Infancia existe uma equipa
docente e ndo docente que contribui para o desenvolvimento harmonioso das criancas.
Conta com o apoio pedagdgico da diretora coordenadora, duas auxiliares de a¢ao educativa,
uma animadora social, trés educadoras de infancia, uma professora de expressdo musical,
um professor de expressdao motora e uma professora de inglés (uma vez por semana), uma
tarefeira e uma cozinheira.

A sala de atividades do grupo dos 4 anos, contexto onde se realizou a Pratica de
Ensino Supervisionada I, encontra-se no piso 1, no final do corredor. Neste corredor podem
encontrar cabides (Figura 6) onde as criancas guardam os seus pertences, antes de entrar

para a sala de atividades.



Figura 6. Corredor

Esta tem um espaco aproximado de 45m?, dimensdes um pouco reduzidas para o
numero de habitual de criangas, 21. No centro tem um conjunto de mesas com a forma de
um retangulo, para o trabalho em grande grupo ou individual. A volta desta mesa estdo
distribuidas as dreas de interesse. As cinco janelas existentes na sala proporcionam boa
iluminacdo natural durante o dia. Existem placards de cortica nas paredes para expor os
trabalhos das criangas, um mével para guardar os jogos, um movel para guardar os livros,
um movel para guardar materiais de natureza diversa, o que contribui para a organizacdo da
sala.

O funcionamento e organizacdo da sala de atividades rege-se pelo modelo High
Scope, em que o principal objetivo é promover a autonomia, a partilha e o controle
(Hohmann & Weikart, 1997). O modelo High Scope é regido por principios curriculares que
orientam os profissionais da educacdo pré-escolar, tendo como focos: a aprendizagem pela
acao; a interacdo adulto-crianga; o contexto de aprendizagem; a rotina diaria, e a avaliagao.
A aprendizagem pela a¢do relaciona-se com as experiéncias adulto-crianca e deve privilegiar
a comunicacgao, a valorizacdo do que as criangas fazem ou dizem, o encorajamento, que leva
a que as criancas se sintam confiantes em expor as suas ideias. O contexto de aprendizagem
diz respeito a selecdo dos materiais a utilizar e a disposicdo e organizacdo das areas de
interesse, que serdo descritos mais abaixo. A rotina didria permite que as criangas
compreendam o que se segue e como se organiza o dia, respeitando os tempos de grande e
pequeno grupo. Por fim, a avaliacdo implica avaliar as observa¢des dos comportamentos,
das falas que sdo retiradas ao longo do dia das criancas, de modo adequar as tarefas para o

dia seguinte. Este é um trabalho realizado em equipa (Hohmann & Weikart, 1997).



A organizacdo da sala deve contemplar espacos que sejam planeados e equipados,
para promover trabalhos em pequeno e em grande grupo (Hohmann & Weikart, 1997). Na
sala de atividades identificam-se onze dreas de interesse: area do computador; drea dos
livros; drea dos jogos de mesa; area da pintura; area dos legos de chdo (construgbes); area
da casinha; area do comboio; area da dramatizacdo; drea dos legos; area do quadro de giz e
a area da expressao plastica. Estas estdo identificadas com o respetivo nome e com o limite
maximo de criangas. Antes de se dirigirem para as areas, as criancas devem registar a area
de interesse elegida num quadro (Figura 7), que contém todas as dreas e o nome das
criancas. Cada crianga ndo pode mudar mais de trés vezes de drea e deve respeitar a
capacidade estipulada. As areas estdo organizadas de forma a que o adulto tenha

visibilidade de todo o grupo.

Figura 7.Quadro de planeamento

Hohman e Weikart (1997) mencionam que “definir dreas de interesse é uma maneira
concreta de aumentar as capacidades de iniciativa, autonomia e estabelecimento de
relacdes sociais das criancas” (p. 165). Esta organizacdo permite que as criangas antecipem a
sua escolha, pois conhecem os materiais que la se encontram, devido ao contacto didrio com
as areas (Hohmann & Weikart, 1997).

Inicialmente, a drea da casinha e dos legos de chdo (construcdes) eram as mais
procuradas pelo grupo, excedendo de imediato o limite maximo de criancas, 4 em cada area.
Na area dos livros, do comboio, do quadro, dos legos e do computador apenas podiam estar
2 criancas, na area da pintura 1 crianca. Na drea da expressdo pldstica e area dos jogos de
mesa ndo havia numero limite. A drea do computador sé apareceu a meio do ano letivo, o
que alterou as preferéncias das criancas, passando a ser eleicao, deixando espaco disponivel
nas areas que inicialmente eram inicialmente preferidas.

A area do computador (Figura 8) pode ser utilizada autonomamente ou com ajuda de

um adulto. Tem instalados alguns jogos de sequéncias, o Paint, através do qual as criancas



podem realizar desenhos e posteriormente imprimi-los. Dispde ainda de alguns CD’s
interativos. A utilizagdo do computador permite que as criangas desenvolvam o seu poder de

concentracdo, atencdo, bem como a autonomia.

Figura 8. Area do computador

A area da leitura (Figura 9) permite o contacto préximo com os livros, promovendo o
gosto pela leitura e pelas ilustracdes, o interesse pela escrita e o desenvolvimento da
imaginacdo. Os livros estdo expostos numa estante, sendo apelativos ao nivel da cor e das
imagens. Esta area possui também uma mesa pequena e quatro bancos para que as criangas
se sintam confortaveis. Junto deste espac¢o existe um mdvel com CD’s e um radio, que as

criancas podem utilizar, solicitando a ajuda do adulto.

Figura 9. Area da leitura

A darea da pintura (Figura 10) permite que as criancas explorem diferentes técnicas
de pintura, recorrendo a diferentes materiais (e.g. pincel, escova dos dentes, esponja, saco
pldstico). Este espaco dispde de um cavalete, com boides com vdrias cores, pincéis e bata

plastica, para que as criancas explorem livremente os materiais.

10



Figura 10. Area da pintura

A drea dos legos de chao (construgdes) (Figura 11) encontra-se no centro das mesas
de trabalho, possui carros, ferramentas, banca de carpinteiro, legos de varias formas e de
varios tamanhos, para que as criangas possam desenvolver as suas construgdes, associando-
as ao quotidiano (e.g. carros, barcos). Na banca de carpinteiro, as criancas podem brincar ao

faz-de-conta, explorando as ferramentas disponiveis para compreender como funcionam.

Figura 11. Area dos legos de ch3o

A area da casinha (Figura 12) é a area mais ampla da sala, na qual existe uma cozinha
em madeira com varios armarios e um quarto de bonecas com um espelho grande, ambos
equipados com uma diversidade de acessorios (e.g. fruta de plastico, pratos e talheres,
maquina de café, bonecos e roupa, tdbua de passar a ferro). Todo o material é colorido e de
facil limpeza. Esta drea promove a imaginagao e a criatividade das criangas, na recriagao de
vivéncias do dia-a-dia, proporcionando o desenvolvimento ao nivel da linguagem e “permite
que as criangas desenvolvam uma imagem coerente do seu mundo mais imediato”
(Hohmann & Weikart, 1997, p. 188), dispondo de multiplas oportunidades de trabalharem
em cooperagao com os colegas. Esta drea esta interligada com a drea da dramatizagao que

se encontra mesmo ao lado do quarto da area da casinha.
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Figura 12. Area da casinha

A drea da dramatizacgdo (Figura 13) é utilizada pelas criangas que estdao normalmente
na area da casinha. Estd equipada com roupa, sapatos e acessorios para proporcionam
situagdes de comunicac¢do, de dramatiza¢do, promovem o jogo simbdlico e a associacao a

situacOes da vida quotidiana.

Figura 13. Area da dramatizag3o

A area do comboio dispde de uma pista em madeira para construir e um comboio
com varias carruagens. Esta drea permite que as criangas interajam na construcdo da pista,
tomem as suas decisdes acerca da forma como esta vai ficar, facilitando o trabalho em
pares.

A area dos legos (Figura 14) situa-se junto a uma das janelas, dispondo de bastante
luz natural, trata-se de um local mais reservado e calmo em que as criangas podem realizar

construgdes com pequenos legos, numa mesa com um tampo de encaixes de legos.

Figura 14- Area dos legos
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Na area da expressao plastica, as criangas podem optar pelo recorte e colagem, pelo
desenho livre e pela modelagem. Permite que as criangas manipulem diferentes objetos, tais
como a tesoura, o pincel, [apis de cor, |apis de cera, marcadores, plasticina, formas e rolos
de amassar. Todos estes materiais podem ser utilizados nas mesas de trabalho por varias
criancas em simultaneo, para isso devem assinalar a sua escolha na tabela do planeamento.

A drea dos jogos de mesa, conta com um armario de apoio, em que estdo
organizados os materiais. Em cada prateleira tem uma etiqueta de uma cor nas quais s6
podem ser colocados jogos da cor correspondente. Existem varios jogos como puzzles, jogos
de encaixe, enfiamentos, dominds, jogos de memdria, entre outros. As criangas escolhem o
jogo que preferem e exploram-no livremente ou orientadas pelo adulto.

A area do quadro de giz (Figura 15) permite as criancas a explora¢do do grafismo, das

letras e dos numerais. Dispde um quadro de lousa, giz de diferentes cores e um apagador.

Figura 15. Area do quadro de giz

No final da exploracdo das areas, as criangas procedem a arrumacgao dos materiais, o
gue segundo Hohman e Weikart (1997) “promove nas criancas a constituicdo de ciclos de
escolha-uso-arrumacao” (p. 176).

Segundo Hohman e Weikart (1997), “a rotina diaria oferece um enquadramento
comum de apoio as criancas a medida que elas perseguem o0s seus interesses e se em
envolvem em diversas actividades de resolucdo de problemas” (p. 224). Deste modo, é
importante que o dia esteja organizado segundo uma rotina para que as crian¢as consigam
prever e gerir os seus tempos de acdo e interacdo. Na sala de atividades o dia estd
organizado de acordo com a rotina que se passa a descrever. Enquanto se espera que todas
as criancas cheguem, promove-se um didlogo com as que estdo presentes acerca de

situacOes vivenciadas no dia anterior ou no fim-de-semana. Por volta das 9:20 distribui-se o
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pdo, passando posteriormente a eleicdo do chefe do dia, segundo a ordem do quadro de
presengas. O chefe comega por situar o dia da semana, o dia do més, o més e o ano, e de
seguida, realiza a chamada, por ordem, assinalando no quadro das presencgas as criangas
presentes e ausentes. Segue-se o registo didrio do tempo. Antes de se cantar os “Bons Dias”,
o chefe conta todas as criancas que estdo na sala, fazendo o registo no quadro com um traco
para cada uma. No final, tenta representar o numeral correspondente, recorrendo, se
necessario, ao quadro das presencas para identificar os numerais. Para concluir, o chefe do
dia senta-se e sdao cantados os “Bons Dias”. Assim que se concluem as rotinas didrias, a
educadora inicia as atividades planeadas para o dia, que terminam por volta das 11h,
momento em que as criancas vao para as areas de interesse. Das 12h as 13h 30 é a
interrupcdo para o almoco e recreio, regressando posteriormente a sala de atividades, onde
continuam as atividades planeadas até as 15h, hora a que é distribuido o lanche. As 15h30 as

criangas regressam a casa ou encaminham-se para os tempos livres.

3. Caracterizacao das criangas da sala

Entre os dois contextos de Pratica de Ensino Supervisionada, | e Il, existiu um
espacamento temporal de 5 meses. O grupo manteve-se 0 mesmo em ambos 0s momentos,
contudo a faixa etdria alterou-se. No inicio da PES Il, em fevereiro de 2013, o grupo
encontrava-se na faixa etaria dos quatro anos. A caracterizagdo das criancas que aqui se
apresenta tem como referéncia este periodo.

O grupo era constituido por 21 criangas, 13 meninos e 8 meninas, com caracteristicas
e gostos diversificados. Existem dois pares de gémeos no grupo, um monozigdtico (dois
meninos) e um dizigdtico (menina e menino), que revelaram comportamentos de protecdo e
companheirismo entre si, principalmente os meninos. As criancas deste grupo evidenciava
percursos diferentes, uma delas ingressou pela primeira vez no ensino pré-escolar, duas
vinham de outra instituicdo, cinco criancas vieram da sala do grupo dos 5/6 anos,
pertencente ao mesmo jardim-de-infancia, e as restantes treze transitaram juntas do ano
letivo anterior. No entanto, estas vivéncias ndo afetaram as relagdes interpessoais, havendo
bons momentos de interacdo do grupo, permitindo a plena integracdo das criancas que
frequentavam o ensino pré-escolar pela primeira vez. De um modo geral, pode dizer-se que

se tratava de um grupo muito dinamico e participativo, sempre predisposto para explorar
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novos assuntos e problemas. Apesar de demonstrarem maior interesse pelo dominio da
expressao motora, era visivel o empenho e o gosto pelas restantes dreas e dominios
contemplados no curriculo.

Segundo Piaget sdo identificados quatro estadios de desenvolvimento na crianga: o
estadio sensdrio-motor (do nascimento aos 2 anos); o estadio pré-operatério (dos 2 aos 7
anos); o estddio das operagbes concretas (dos 7 aos 11 anos); e o estddio das operagdes
formais (dos 11 aos 16 anos). A etapa da educagdo pré-escolar esta integrada no estadio
pré-operatério, que se subdivide em dois subestddios: o pré-concetual (dos 2 aos 4 anos) e o
intuitivo (dos 4 aos 7 anos). No estadio pré-operatério as criangas comegam a usar a
inteligéncia e o pensamento simbdlico, evoluindo cognitivamente ao longo da educacdo pré-
escolar (Papalia, Olds & Feldman, 2001). Com base na teoria de Piaget e nas caracteristicas
desenvolvimentais (fisicas, cognitivas, psicossociais), é importante caracterizar o grupo de
criangas para conhecer as suas necessidades, as dificuldades e os comportamentos préprios
do estadio pré-operatdrio, possibilitando a adequacdo das atividades a propor, ja que, para
compreender melhor as caracteristicas das criancas e adequar o processo educativo as suas
necessidades, é importante conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades,
recolher as informacdes sobre o contexto familiar e o meio (DEB, 1997).

A caracterizacao inicial das criancas foi realizada em outubro, no contexto da PES |,
tendo-se constatado que, em geral, o grupo ja evidenciava algumas capacidades nos
dominios do saber-ser, saber-estar e saber-fazer. A caracterizacao que se apresenta baseia-
se em dados mais atuais, ja que se verificou no inicio da PES Il uma evolugao significativa no
grupo de criangas.

Nas Orientac¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (DEB, 1997) identificam-se
trés dreas de conteldo: drea de Formacdo Pessoal e Social; area de Conhecimento do
Mundo; e area da Expressao e Comunicacdo, sendo que esta se subdivide nos dominios das
expressdes motora, dramatica, plastica e musical, dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita e dominio da matematica. Estas areas de conteludo sao encaradas como “ambitos de
saber com uma estrutura prépria e com pertinéncia sécio-cultural, que incluem diferentes

tipos de aprendizagem, ndo apenas conhecimentos, mas também atitudes e saber-fazer”
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(DEB, 1997, p. 47). Em seguida, apresenta-se uma caracterizacdo das criancas nas diferentes
areas e dominios do curriculo.

Em idade pré-escolar, a Area de Formacdo Pessoal e Social assume um papel
fundamental no desenvolvimento da crianga, a nivel de atitudes e valores, para que crescam
cidaddos conscientes, solidarios e auténomos na resolucdo de problemas do quotidiano. E
uma drea transversal as outras areas e dominios do curriculo, em que se deve favorecer a
aquisicdo das regras e valores, importantes para a integracdo na sociedade. Espera-se
também que as criangas sejam capazes de saber-fazer, tomar as suas decisdes de forma
independente e fundamentada, que se mostrem confiantes em relagdo ao mundo que os
rodeia, que respeitem os valores e as diferencas entre pessoas do mesmo e de diferentes
géneros, que conhegam o corpo humano e que realizem autonomamente hdbitos de higiene
pessoal (DEB, 1997). Também devem ser capazes de identificar os elementos constituintes
da sua identidade social e cultural, como: a familia, a comunidade e a escola (ME-DGIDC,
2010). Para a faixa etdria que inclui os 4 anos, também se espera que as crianc¢as consigam
reconhecer as préprias emocoes e as dos colegas, através das expressdes faciais, e que se
predisponham para ajudar quem esta a sua volta (Hohmann & Weikart, 1997).

Em relacdo ao grupo do contexto da PES IlI, constatou-se que as criancas
evidenciaram autonomia na resolucdo das atividades propostas, na execu¢dao das rotinas
diarias, nos cuidados de higiene pessoal e na arrumacdo dos materiais. Todas as criangas
conheciam as regras de bom funcionamento da sala, respeitando-as de forma geral. As
criancas conheciam o seu nome préprio e o apelido, assim como o dos seus pais, também
sabiam identificar a sua idade e o género. Quanto as relagdes sociais, o grupo interagia bem
entre si, notando-se em alguns pares que mostravam mais afinidade, partilhavam os
brinquedos, respeitavam o lugar e o espaco dos colegas, primando pela independéncia em
situacGes mais conflituosas. O grupo conseguia expressar os seus sentimentos nas diversas
situacdes e compreender os dos restantes elementos, refletidos através da expressao facial.

A Area de Expressdo e Comunica¢do engloba as aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbdlico que definem a compreensdo e o sucessivo dominio

de diferentes formas de linguagem (DEB, 1997). Nesta area distinguem-se vdrios dominios,
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intimamente relacionados, centrados na aprendizagem de cddigos indispensdveis para a
crianga representar o seu mundo interior e o que a rodeia.

Quando as criancas ingressam na educacdo pré-escolar ja possuem algumas
aquisicdes no dominio da expressGo motora (e.g. andar, transpor obstaculos, manipular
objetos). E importante que sejam proporcionados momentos de exploracdo de motricidade
global e motricidade fina para aperfeigoar as diversas habilidades motoras (DEB, 1997). No
final da educacao pré-escolar, as criancas devem ser capazes de realizar percursos que
incluam varias destrezas, como: rastejar dorsal e ventral, movimentar-se com o apoio dos
pés e das maos; rolar sobre si préprio em diferentes posi¢cGes; efetuar rolamento a frente.
Relativamente ao deslocamento e ao equilibrio devem conseguir lancar a bola com uma e
com duas maos, receber a bola de diversas maneiras, equilibrar-se na rece¢ao da bola, saltar
sobre obstaculos e saltar de um plano superior, equilibrando-se. Também é importante que
na pratica dos jogos infantis, sejam cumpridas as regras, selecionando e realizando com
intencionalidade a¢Ges adequadas a execuc¢do desses mesmos jogos (ME-DGIDC, 2010). Para
Gallahue (2010) “o movimento é ele préprio o centro da vida ativa das criangas” (p. 49), por
isso ndo se deve descurar o seu desenvolvimento motor que, tal como o desenvolvimento
cognitivo e afetivo, é fundamental. De acordo com Gallahue (2010), este grupo de criancas
encontra-se na fase do movimento fundamental, em que o essencial é a aprendizagem das
tarefas bdsicas de movimento, como correr, saltar, lancar e agarrar. Em relacdo a esta fase,
sao identificados 3 estadios: o Estadio Inicial, que representa as primeiras tentativas
orientadas de desempenhar uma habilidade fundamental; o Estadio Elementar, que envolve
um maior controle e melhor coordenagdao ritmica dos movimentos; e o Estadio
Amadurecido, que faz referéncia aos movimentos fundamentais, nos primeiros anos da
infancia. As criancas do grupo da PES Il encontram-se no estadio elementar nos diversos
movimentos, como andar, correr, saltar de diferentes formas, langar, apanhar, pontapear,
bater e equilibrar, sendo esta uma fase em que estdo a aprender a responder com
adaptabilidade e versatilidade a diferentes estimulos.

As criancas foram avaliadas segundo o modelo de Folio e Fewell (2000), em que o
desenvolvimento se divide entre: coordenacdo motora grossa (reflexos posturais,

locomocgdo e manipulacdo de objetos); e coordenacdao motora fina (manipulagdo fina e
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integracdo visuo-motora). Foi possivel analisar que a maioria do grupo revela alguma
dificuldade na motricidade fina, evidenciando maior dominio na motricidade grossa. Na
habilidade motora correr, realizavam o movimento alternando os bracos a altura ou abaixo
da cintura, desenrolando o pé com as pontas dos pés apontadas para a frente Quando a
corrida era em velocidade conseguiam correr 14 metros em 6 segundos ou menos. Na
habilidade motora saltar, conseguiam realizar os diferentes saltos pedidos, como a pés
juntos, o salto com barreiras ou saltar para baixo. Em relacdo a habilidade motora subir e
descer, subiam ou desciam 4 degraus sem apoio, colocando um pé em cada degrau, mas
algumas criangas necessitavam de se agarrar ao corrimdo. Na habilidade motora rastejar, a
maioria das criancas deslocava-se com a barriga no chdo, com uma mao esticada para a
frente a0 mesmo tempo que a perna, alternando os movimentos com bragos e pernas.
Quanto a habilidade motora lancar, a maioria das criancas demonstrava dificuldades no
langamento por cima, algumas atiravam a bola noutra direcdo sem ser para a frente e outras
colocavam o braco para baixo e para trds. No lancamento por baixo ou para a frente
balanceavam o brago corretamente para baixo e para tras, ou ao nivel da cintura e para a
frente, respetivamente. Em relacdo a habilidade motora agarrar a bola, verificaram-se
algumas dificuldades em fletir os bracos e agarrar a bola sem a deixar cair, contudo, através
de exercicios recorrentes conseguiram e apanhar a bola dentro dos parametros descritos.
Na habilidade motora equilibrio com um sé pé, em que se devem equilibrar num sé pé com
as maos nas ancas e com a perna livre dobrada para tras pelo joelho, metade das criancgas
conseguiam realizar o movimento, as restantes foram incentivadas e ensinadas a aperfeicoa-
la, o que resultou. No final apenas duas criangas ndo conseguiam manter-se mais do que 2
segundos nesta posicdo. Na habilidade motora bicos de pés, a maioria das criancas
conseguiam equilibrar-se com as maos em cima da cabeca por 3 segundos. Na motricidade
fina, observou-se a manipulacdo de objetos. O grupo mostrou evolucdo relativamente a
forma como pegavam no lapis e em diferentes objetos que manuseavam com eficacia.
Pegavam no lapis com o polegar e com o indicador em pinga e os outros trés dedos fechados
contra a palma da mdo. A manipulacdo da tesoura também foi evoluindo ao longo do
tempo, contudo, duas criangas ainda tinham alguma dificuldade em cortar o papel

completamente, pois ndo conseguiam posicionar as maos de forma adequada. Quando se
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solicitou o recorte de um quadrado conseguiam fazé-lo com uma margem de erro de 6 mm.
Relativamente aos enfiamentos, o grupo conseguia enfiar o fio em mais de 3 buracos,
guanto ao abotoar e desabotoar, apenas 4 criancas ndo eram capazes de o fazer. De um
modo geral, o grupo revelava interesse nas tarefas apresentadas neste dominio, e o
entusiasmo era grande nos dias das sessdes de motricidade.

A expressGo dramdtica é considerada um meio de descoberta de si e dos outros,
através da comunicacdo e ligacdo com outras criancas em momentos de faz-de-conta (DEB,
1997). Segundo Fein (1986, citado por Hohmann & Weikart, 1997) “as criangas que tendem
a brincar de forma imaginativa podem ser menos agressivas nas suas intera¢des sociais nao
ladicas” (p. 495), sendo importante que o adulto valorize e apoie estas brincadeiras de jogos
simbdlico, proporcionando materiais de caracterizagdo e manipulagdo. No final da educagao
pré-escolar, e de acordo com as Metas de Aprendizagem (ME-DGIDC, 2010), as criancas
devem interagir com os outros em atividades de faz de conta, livres ou promovidas pelo
educador, recorrendo a formas animadas (e.g. marionetas, sombras), exprimir os seus
estados de espirito de forma pessoal, corporal e/ou vocal, os movimentos da natureza e as
diversas situacdes do quotidiano. Por forma a explorar este dominio, o educador deve
facilitar a interven¢do das criangas no reconto de histdrias, assumindo diferentes papéis,
utilizando fantoches que motivam a comunicacdo com o outro, promovendo pequenos
didlogos (DEB, 1997). O grupo de criancas da PES Il, explorou situacdes de jogo simbdlico,
especialmente na area da casinha e na drea das construgdes, onde recriavam situa¢cdes do
qguotidiano, exteriorizando emocdes através de expressdes faciais (triste, feliz, zangado),
faziam diferentes vozes, dramatizavam histdrias conhecidas ou inventadas por eles, davam
vida as construgdes com legos, representavam diferentes papéis baseados nas suas vivéncias
e nas descobertas do dia-a-dia.

Relativamente ao dominio da expressdo pldstica, no final da educacdo pré-escolar, as
criangas devem ser capazes de: representar as suas vivéncias através de varios meios de
expressao (e.g. pintura, desenho, colagem, modelagem); criar objetos em formato
tridimensional; representar a figura humana, integrando-a em varios momentos do
quotidiano; produzir composi¢cdes pldsticas através de temas reais ou imaginarios (ME-

DGIDC, 2010). Este dominio tem uma forte ligacdo com o controlo da motricidade fina, por
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isso é importante que as criangas manipulem e contactem com diferentes objetos (e.g. lapis,
pincel, tesoura, papel, tintas de diferentes cores) e que explorem diferentes técnicas (e.g.
desenho, pintura, digitinta, recorte, colagem). E também importante incutir cuidados a ter
com estes materiais para que possam estar em condi¢des de uso para todos (DEB, 1997). O
desenho, forma de expressdao muito utilizada no pré-escolar, representa a fase mais criativa
da crianga, pois projeta a realidade em que vive, abstraindo-se do realismo da cor e dos
tamanhos dos objetos, realcando a sua expressividade (Rodrigues, 2002). O desenho infantil
vai sofrendo alteragdes com o tempo e evoluindo, de modo que as criangas passam por
diferentes fases: garatujas desordenadas (18 meses), garatujas controladas (3 anos),
garatujas com nome (4 anos) e garatujas pré- esquematicas (4 aos 7 anos) (Sousa, 2003).
Este grupo de criangas situa-se em duas fases distintas, a garatuja com nome e a garatuja
pré-esquematica, sendo que a maioria das criancas se encontra nesta Ultima fase. Na fase da
garatuja com nome, as criangas comegam a dar nome as suas representacdes, explicando o
gue vao representar, e passam mais tempo a desenhar. Verificou-se este comportamento
em algumas criangas deste grupo, que iam dando gradualmente significado as suas
representacdes. A maioria encontrava-se na fase da garatuja pré-esquematica, em que as
representa¢des sao mais organizadas, a figura humana vai evoluindo, aparecendo os bracos,
as maos, os dedos. Os objetos sdo desenhados de forma solta e a relagdao entre eles é
subjetiva. A maioria das criangcas demonstrava interesse e gosto pelo desenho. A cor, nesta
fase, é subjetiva e ligada as emoc¢des do dia-a-dia, as meninas maioritariamente optavam
pelas cores mais claras e fortes, enquanto os meninos pelas cores mais escuras. A area da
pintura era sempre escolhida por trés ou quatro criangas, mas ndo era a area de eleicdo da
maioria do grupo. Contudo, quando eram realizados trabalhos em grande grupo que
envolviam diferentes técnicas de pintura (e.g. desenho soprado, raspado e pingado), as
criangas mostravam-se muito participativas e empenhadas no trabalho a desenvolver. J3a a
modelagem, o recorte e a colagem abrangiam um ndmero significativo de criancas,
enguanto area de eleicdo. Na modelagem utilizavam muito as formas cortantes e todos os
materiais inerentes a esta area, porém também realizavam modelagens originais, dando-

Ihes vida e sentido (e.g. bonecos, carros, espadas). No recorte e colagem as meninas
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optavam por revistas com temas distintos dos meninos, mas ambos respeitavam os limites
da folha e tinham um controle moderado da cola colocada.

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, a “expressao
musical assenta num trabalho de exploragdo de sons e ritmos, que a crianga produz e
explora espontaneamente e que vai aprendendo a identificar e a produzir, com base num
trabalho sobre os diversos aspetos que caracterizam os sons” (DEB, 1997, p. 63). As
experiéncias musicais significativas e positivas nos primeiros anos de vida das criancas sao
importantes para as futuras aprendizagens. Devem proporcionar-se momentos de alegria e
riqueza cultural, permitindo que as criangas toquem, dangem, cantem e também que
compreendam a diferenca entre a voz, o ritmo, os sons e 0s movimentos corporarais que se
podem associar (Akoschky, Alsina, Diaz & Giraldez, 2008). Deste modo, no final da educacao
pré-escolar as criancas, devem ser capazes de produzir/reproduzir, explorar diferentes
ritmos e sons e identifica-los, baseando-se nos vdrios aspetos que os caracterizam:
“intensidade (fortes e fracos), altura (graves e agudos), timbre (modo de producdo), duracdo
(sons longos e curtos), pulsacdo (batimentos, respiracdo, movimentos corporais), ritmo
(movimento sonoro ordenado, lento, médio e rapido) e melodia (sucessdo de sons que
transmitem algo), chegando depois a capacidade de reproduzir mentalmente fragmentos
sonoros” (ME-DGIDC, 2010, pp. 12-13). As criangas devem ainda cantar recorrendo a
membdria, controlando os aspetos inerentes da estrutura ritmica, marcar a pulsacdo, a
divisdo e acentuacdo, recorrendo a percussao corporal e a varios instrumentos, devem
também sincronizar os movimentos do corpo com a pulsagao (ME-DGIDC, 2010). A
expressao musical possui inUmeras conexdes com outras areas de conteldo abrangidas na
educacdo pré-escolar, promovendo assim a interdisciplinaridade, realgcada a partir de cinco
eixos fundamentais: escutar, cantar, dancar, tocar e criar. Estes eixos permitem que as
criangas enriguecam e diversifiquem as suas experiéncias musicais. Relativamente ao grupo
da PES Il, manifestavam interesse pelas atividades propostas neste dominio, principalmente
tarefas que envolviam cantar e dancar. Memorizavam cang¢des facilmente, associando-lhes
gestos para uma melhor interiorizacdo. Em relacdo a danca, as criancas gostavam de

aprender novos gestos e novas musicas para dancar, particularmente nas sessdes de
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atividade ritmica e expressiva. Quanto a utilizacdo de instrumentos musicais, mostravam
algum receio na sua manipulagao, sentindo necessidade de os explorar livremente.

Relativamente ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, segundo Sim-
Sim, Silva e Nunes (2008), a crian¢a quando chega ao Jardim de Infancia ja percorreu um
vasto caminho, que continuara a percorrer para desenvolver a linguagem, o que acontece de
forma holistica. Deste modo, espera-se que as criangas no final da educagdo pré-escolar
produzam rimas e aliteracdes, que segmentem as palavras silabicamente, assim como que
identifiguem as que come¢am e acabam com a mesma silaba. Espera-se ainda que consigam
descrever acontecimentos, descrever pessoas, objetos e ag¢des, narrar histérias com
sequéncia, partilhar informacdo oralmente através de frases coerentes, demonstrar que
compreenderam a informacgao transmitida através do didlogo ou do questionamento (ME-
DGIDC, 2010).

O educador deve dar atengdo aos vdrios dominios linguisticos fundamentais para
aquisicao de linguagem: o desenvolvimento fonolédgico, o desenvolvimento semantico, o
desenvolvimento sintdtico e o desenvolvimento pragmatico. O desenvolvimento fonolégico
diz respeito a capacidade para discriminar e articular os sons da lingua. Esta discriminacao
dos sons da lingua é inata, sendo refinada ao longo do processo de aquisicao da linguagem.
O desenvolvimento semantico atende ao conhecimento e ao uso do conteldo de
enunciados linguisticos. O desenvolvimento sintatico refere-se ao dominio das regras de
organizacao das palavras em frases e o desenvolvimento pragmatico a utilizacdao das regras e
uso da lingua (Sim-Sim et al., 2008). As OCEPE consideram que o desenvolvimento da
linguagem oral é fundamental para as criangcas em idade pré-escolar, ndo sé neste dominio
curricular mas também em todas as outras areas e dominios. Nesta etapa educativa, as
criangas estdo predispostas para as aprendizagens, por isso é importante promover didlogos
em grande grupo para que sintam mais a vontade, motivando o interesse em comunicar,
através da exploracdo de rimas, lengalengas, travalinguas e adivinhas, que facilitam a
articulacdo das palavras (DEB, 1997). O periodo pré-escolar caracteriza-se pela aquisicdo e
consolidacdo de regras morfoldgicas e pela utilizacdo de frases cada vez mais complexas
(Sim-Sim et al., 2008). O dominio da comunicac¢do oral e abordagem a escrita foi explorado

intencionalmente, de forma transversal, em todas as atividades propostas ao grupo de PES
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II. No que refere a comunicacdo verbal, o grupo foi progredindo ao longo do tempo,
evidenciando as capacidades verbais esperadas para esta idade, contudo trés criancgas
tinham dificuldade em pronunciar corretamente algumas palavras e dificuldade em construir
frases mais elaboradas, sendo que duas ja tinham acompanhamento com um terapeuta da
fala. De um modo geral, o grupo sentia-se a vontade nos didlogos promovidos em grande
grupo, mostrando uma participagao ativa.

A linguagem escrita ndo deve ser descurada na educacdo pré-escolar, pois as criancas
pequenas ja conseguem distinguir o desenho do cédigo escrito, ja reconhecem que com as
mesmas letras ndo se forma uma palavra e surge o interesse pela imitacdao, uma vez que o
codigo escrito esta proximo das criangas, em varios contextos (DEB, 1997; Mata, 2008). As
criangas contactam diariamente com diversos tipos de escrita em livros, jornais, legendas de
filmes, entre outros, o que é muito importante pois vdao ganhando familiaridade com o
funcionamento do cdédigo escrito (Mata, 2008). Segundo Mata (2008) “ao contactar com a
escrita, as criancas vao desenvolvendo critérios que lhes permitem diferenciar o que se pode
e ndo se pode ler” (p. 69). Assim, na comunicacdo escrita pretende-se que as criangas, no
final da educacdo pré-escolar, reconhecam algumas palavras do quotidiano, que conhecam
algumas letras contactando com diversos materiais de escrita (e.g. lapis, caneta) (ME-DGIDC,
2010). Algumas criangas do grupo ja conseguiam reproduzir o nome sem recorrer a imitacao
e também j3a identificavam a primeira letra do nome de colegas da sala, no entanto outras
tinham ainda de recorrer a imitagdo para escrever o seu home e um pequeno grupo nao
mostrava ainda muito interesse em aprender o cddigo escrito. Tanto as criancas que
recorrem a imitagdo como as que nao recorrem conhecem o sentido direcional da escrita,
mas por vezes registaram algumas das letras em espelho. Quando se recorria a um livro, o
grupo sabia identificar o titulo e os autores do livro, de acordo com a dimensao das letras. A
maioria das criancas conseguia distinguir as letras dos nimeros. Em todas as areas de
interesse as criangas tinham contacto com o cédigo escrito, demonstrado interesse por
saber do que se tratava.

Em relacdo ao dominio da Matemdtica é evidente a ligacdo das aprendizagens com as
experiéncias do quotidiano, mesmo que de um modo informal. Contudo, o educador deve

promover aprendizagens intencionais para consolidar algumas no¢Ges matematicas, usando
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um questionamento aberto e enriquecedor, deve incentivar a resolu¢cdo de problemas e
proporcionar um ambiente facilitador das aprendizagens (DEB, 1997; ME-DGIDC, 2010). No
dominio da Matematica sdo trabalhados temas fundamentais para o desenvolvimento do
raciocinio, nomeadamente: NUmeros e Operagdes; Geometria e Medida; e Organizacdo e
Tratamento de Dados. A geometria permite que as criancas observem diferentes formas,
que as manipulem e conhegam as semelhancas e as diferengas entre si. A exploragao de
posicdes e localizacGes relativas aos objetos contribui para o desenvolvimento de um
vocabulario adequado as situagles, pois “é a partir da consciéncia da sua posicdo e
deslocagdao no espa¢o, bem como da relagdo e manipulacdao de objetos, que ocupam um
espaco, que a crianca pode aprender o que estd longe e perto, dentro, fora e entre, aberto e
fechado, em cima e em baixo” (DEB, 1997, p. 73). Outro aspeto importante na aprendizagem
da geometria é a transformacdo de formas ou figuras, que permite as criancas o
reconhecimento de algumas propriedades das figuras (Mendes & Delgado, 2008). Na
educacdo pré-escolar, espera-se que as criancas identifiguem objetos do seu ambiente,
recorrendo aos nomes das figuras geomeétricas, assim como as diferencas e as semelhancas
dos objetos e que sejam capazes de os agrupar segundo algum critério (e.g. cor, tamanho),
também que os localizem através de no¢des espaciais usando termos como acima de, abaixo
de, ao lado de, em frente de , atras de, e a seguir a (ME-DGIDC, 2010). Relativamente ao
sentido do numero, as criancas devem: fazer contagem de objetos, classificando-os;
reconhecer sem contagem o numero de elementos de um dado conjunto; conhecer a
sequéncia numérica, quer no sentido crescente quer no sentido decrescente; estabelecer
relagdes numéricas até 10 (Barros & Palhares, 1997). “A medida que as competéncias de
contagem e compreensdo evoluem, as criancas adquirem uma ferramenta exata e util para
procederem a comparacles quantitativas” (Baroody, 2000, p. 349). Deve-se aproveitar a
facilidade que as criancas tém em aprender para desenvolver o sentido de niumero. Deste
modo, é importante que contem oralmente, de forma frequente, uma determinada
sequéncia que vai sendo interiorizada, que contem objetos de modo a relacionar os
numeros com a quantidade. Se os objetos a serem contados estiverem colocados em fila,
podera desenvolver-se a noc¢do de ordinalidade e ainda nocdo de subitizing (Castro &

Rodrigues, 2008). Em relacdo a Organizacdo e Tratamento de Dados, as criancas devem
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explorar dados e interpretar dados organizados, sobre si prdprias e sobre o mundo que as
rodeia. Os dados devem ser organizados em tabelas ou pictogramas simples (ME-DGIDC,
2010). Posto isto, espera-se que no final da educacdo pré-escolar sejam capazes de: separar
os objetos pelos seus atributos, interpretar os dados apresentados em tabelas e pictogramas
simples e que expliquem as suas ideias de como resolver os problemas (ME-DGIDC, 2010). A
resolucdo de problemas é uma das capacidades referida nas OCEPE que constitui “uma
oportunidade de envolver os alunos, desde muito cedo, em questdes de modelacdo
matemadtica (...). Alguns autores referem que é o processo de aplicar o conhecimento,
previamente adquirido a situagdes novas” (ME-DGIDC, 2007, p. 14). Assim é importante que
as criancgas resolvam problemas quer seja na matematica, quer seja noutros contextos e que
apliguem e adaptem diferentes estratégias na sua resolugdao (NCTM, 2007).

De um modo geral, o grupo de criancas apresentou um bom desenvolvimento ao
nivel da resolucdo de problemas, recorrendo a diferentes estratégias. Reconheciam e
identificavam as formas geométricas elementares (quadrado, tridngulo, circulo e retdangulo),
assim como algumas das suas carateristicas. Conseguiam fazer dobragens em que surgiam
novas formas geométricas e que eram identificadas pelo grupo, tanto na forma como no
tamanho. Compreendiam nocdes espaciais (e.g. em cima, em baixo, ao lado, dentro, fora,
atrds, a frente), contudo algumas criangas apresentavam dificuldades na lateralidade, e nem
sempre reconheciam e distinguiam o lado direito do lado esquerdo. Algumas criancgas ja
ordenavam os objetos pelo tamanho, pela cor, pela espessura, pela massa, criando assim
diferentes conjuntos. A maioria do grupo contava até vinte e um de forma auténoma,
registando o respetivo numeral. Algumas criangas precisavam de recorrer ao quadro das
presencas, para utilizar o modelo do numeral. Algumas criancas ja realizavam adicbes e
subtracdes simples mentalmente. O grupo conseguia analisar, efetuar e registar em tabelas
de dupla entrada (e.g. quadro das presencas, quadro do planeamento, quadro do
comportamento), intersetando linhas e colunas.

Na Area de Conhecimento do Mundo é essencial criar situacdes de descoberta e
exploracdo do mundo, j& que a crianca tem uma curiosidade natural e um enorme desejo
saber (DEB, 1997). Todas as areas de saber estdo relacionadas com o Conhecimento do

Mundo através das aprendizagens que lhes estdo associadas. Esta area é vista como uma

25



sensibilizagao as ciéncias, integrando dominios do conhecimento humano, como a fisica, a
quimica, a biologia, a histéria, a geografia e a sociologia, adequados as criangas desta idade
(DEB, 1997). O educador deve ter em conta os seus saberes prévios quando planifica temas
mais cientificos, atendendo a metodologia a utilizar e a adequagao dos materiais. As criancas
estao normalmente predispostas para aprender e para prever o que vai acontecer, por isso
fica a cargo do educador proporcionar estas aprendizagens (Martins, Veiga, Teixeira,
Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues, Couceiro & Pereira, 2009). Segundo Pozo e Crespo (2001,
citados por Peixoto, 2008) “esta aprendizagem devera ter como objectivo dar sentido ao
mundo que rodeia as criangas” (p. 133), assim deve-se ter em conta os contextos envolvidos,
a forma como as atividades estdo organizadas e sdo exploradas adequando-as ao nivel de
desenvolvimento das criangas. Uma vez que as criangas interagem com o mundo fisico e
atribuem significado as suas acles, esse significado poder estar relacionado com
experiéncias anteriores ou entdo na constru¢dao de um novo significado (Peixoto, 2008). O
educador desempenha aqui um papel muito importante, na forma como coloca as questdes,
de modo a conhecer as ideias e os saberes das criangas. As experiéncias de exploracao
devem permitir que as criancas exponham as suas ideias prévias e que no final facam uma
comparagdao com o que previam e o que observaram. No final da educa¢ao pré-escolar as
criangas devem ser capazes de: identificar as no¢des espaciais relativas, localizar elementos
gue sdo habituais no dia-a-dia (e.g. sala de atividades), assim como os itinerdrios casa-
escola, e vice-versa, devem também identificar as unidades de tempo basicas (e.g. dia, noite,
dias da semana, més, ano, estacdes do ano), identificar as diferencas e as semelhancas dos
varios contextos. Devem ainda ser capazes de: identificar elementos do ambiente natural e
social de um lugar; classificar e estabelecer semelhancas e diferencas entre materiais;
identificar, designar e localizar diferentes partes do corpo; reconhecer a sua identidade
sexual; identificar-se, indicando o seu nome completo, idade, nome de familiares mais
préximos, localidade onde vive e nacionalidade; identificar varios tipos de animais e
reconhecer alguns aspetos das suas caracteristicas fisicas e modos de vida; e manifestar
comportamentos de preocupagdo com a conservagdo da natureza e respeito pelo ambiente
Nesta drea, e segundo os trés dominios em que foi subdividida (localizacdo no espaco

e no tempo; conhecimento do ambiente natural e social; e dinamismo das inter-rela¢Ges
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natural-social) (ME-DGIDC, 2010), considera-se que o grupo de PES Il demonstrava
conhecimento nos diferentes dominios, sendo que no conhecimento do ambiente natural e
social se sentiam mais a vontade, tendo conhecimento de si préprio e dos outros (e.g. o
nome, o género, as diferengas entre culturas). As criangas eram auténomas nas praticas de
higiene didria e conheciam as regras para ndo desperdicar agua nas idas a casa de banho. Na
hora das refei¢Ges respeitavam as regras de funcionamento do refeitério e comiam sozinhas.
As rotinas didrias estavam interiorizadas pelo grupo, com excecdo de uma crianca que
habitualmente ndo estava presente no Jardim de Infancia. O estado do tempo era
identificado pela observacao direta numa das janelas da sala, sendo discutido em grande
grupo, para chegar a um consenso, e posteriormente representado por uma imagem no
respetivo quadro. A sequéncia dos dias da semana também estava interiorizada pelo grupo
em geral. As criancas conheciam as diferentes partes do corpo humano, os cinco sentidos,
varios sons da natureza e de animais, sendo capazes de os distinguir e agrupar, distinguiam
as diferentes fases do ciclo da dgua, assim como a importancia da dgua e da sua
preservacao. Demonstravam interesse pela observagao da natureza e pelos seus fendmenos,
principalmente pelas mudancas do estado do tempo. Era um grupo interessado em
conhecer melhor o mundo que os rodeia. As experiéncias realizadas ao longo do periodo da
PES Il suscitaram no grupo muita curiosidade e o gosto por atividades desta natureza,
mostrando-se cada vez mais capazes de prever e comparar os resultados dos fendmenos

observados.

4. Implicagoes e limitagdes do contexto educativo

O ambiente educativo deve organizar-se de modo a facilitar as aprendizagens das
criangas, motivar interacdes entre os varios atores, adequando os recursos humanos e
materiais (DEB, 1997). O principal objetivo da educacdo pré-escolar é “proporcionar ocasides
de bem-estar e de seguranca, nomeadamente no ambito da saude individual e coletiva”
(DEB, 1997, p. 20), em que sdo entendidas todas as suas necessidades.

Os estabelecimentos de ensino devem possuir dimensdes adequadas para
proporcionar interagdes em grupo e uma boa adaptagdo das criangas ao contexto educativo.
O contexto da sala de atividades, em particular, é influenciador das aprendizagens das

criancas e da pratica do educador, na forma como se dispéem as mesas e se organizam
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todos os materiais envolvidos. As areas de interesse também devem estar bem delimitadas e
bem equipadas, sendo a base do processo de planear-fazer-rever, caracteristico do Modelo
High Scope (Hohmann & Weikart, 1997). O contexto educativo da PES Il evidenciou as
condicdes necessdrias, a nivel de infraestruturas, para o bom funcionamento da pratica
educativa. Salienta-se apenas a inexisténcia de uma casa de banho no piso 1, para pessoas
com dificuldades de locomog¢ado, assim como o dificil acesso ao piso 0, também para pessoas
com estas caracteristicas. O espaco exterior e o gindsio exibiam dimensdes adequadas e
amplas para as aprendizagens e brincadeiras das criangas, contudo o gindsio tinha défice de
alguns materiais para o funcionamento de uma sessao de motricidade diversificada, pois os
materiais existiam em nuimero reduzido, ndo permitindo que todas as criancas realizassem a
mesma atividade em simultaneo. A sala de atividades tinha dimensdes reduzidas para um
grupo de 21 criangas, implicando que o espaco das areas de interesse fosse também
reduzido, para proporcionar boas interagdes e facil mobilidade. Por exemplo, algumas das
areas de interesse requeriam um ambiente mais calmo, mas neste espago ndo era possivel.

No que diz respeito a gestdo do tempo das atividades, ndo havendo uma interrupgao
a meio da manh3, para o lanche ou relaxamento, notava-se por vezes no grupo alguma
fadiga, ndo se mostrando tao predispostas para as atividades na sua totalidade.

Apesar das limitagcdes encontradas, considera-se que as condi¢des reunidas neste
contexto educativo ndo condicionaram o funcionamento da Pratica de Ensino
Supervisionada Il, nem a implementacdo do estudo, sendo possivel ajustar as tarefas ao

contexto.
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PARTE Il - O ESTUDO

1. Enquadramento do Estudo
Nas seccOes seguintes comecga-se por fundamentar a pertinéncia do estudo,
considerando ideias que contextualizam e enquadram a importancia do que se pretende

investigar. Em seguida, sdo definidos o problema em estudo e as questdes de investigacao.

1.1 Pertinéncia do Estudo
O ensino da matemadtica é um direito bdsico para todos os cidad3dos e tem uma

influéncia crucial na formacao. Para além dos conhecimentos especificos da matematica, ha
um contributo indiscutivel para que as criangas se tornem sujeitos competentes, criticos e
confiantes em relagdo ao mundo (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999).

O papel da matematica no curriculo da educacdo pré-escolar tem sofrido alteracdes
nos ultimos anos, revelando-se como um dominio fundamental que contribui para o
desenvolvimento das criangas, particularmente na estruturagdo do pensamento e na
aquisicao de competéncias de resolucdo de problemas (Moreira & Oliveira, 2003). Deste
modo, é importante que as criancas sejam estimuladas, quer pelos pais quer pelos
educadores, a este nivel, pois assim vdo comecar a dar sentido ao seu mundo, apreciando a
utilidade da matematica na resolucao de problemas do quotidiano. Nesta etapa educativa é
fundamental que se planifique e proporcione oportunidades diversificadas que promovam a
reflexdo, a partir de situagdes do dia-a-dia “intencionalizando momentos de consolidagao e
sistematizacdo de no¢des matematicas” (DEB, 1997, p. 73).

A proposta de tarefas que envolvam a exploracao de padrdes, ja desde a educagao
pré- escolar, pode contribuir significativamente para o desenvolvimento do raciocinio e
também para o estabelecimento de conexdes entre os diversos temas e as restantes areas
do saber (Abrantes et al, 1999). Segundo Palhares e Mamede (2000) o estudo de padrdes
ajuda as criancas a ver relagbes, encoraja-as a compreender conexdes, a estabelecer
generalizacOes e a fazer conjeturas, para além de sustentar um tipo de pensamento lhes
permite resolver problemas e pensar de forma abstrata. Pode-se assim afirmar que os
padrdes tém revelado enorme importancia para o desenvolvimento do raciocinio légico, na
educacdo pré-escolar, tornando-se imprescindivel para a generalizacdo e para a resolucdo de

problemas (DEB, 1997).
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Quando as criancas chegam a escola possuem ja um vasto conhecimento informal,
que deve ser aprofundado pois, nestas idades, evidenciam grande curiosidade e entusiasmo
gue podem ser canalizados para a exploracdo do mundo que as rodeia. A articulacdo das
vdrias areas de conteldo, torna o processo de ensino aprendizagem mais natural e coerente
para as criancas. As conexdes que envolvem o dominio da matematica permitem que as
criangas relacionem os conteldos matematicos entre si, com problemas da vida real e com
as outras areas e dominios do curriculo (Boavida, Paiva, Cebola, Vale, & Pimentel, 2008).
Devido a sua natureza multifacetada, bem como as suas multiplas utiliza¢gbes, os padrdes
surgem como um tema transversal, dentro da matemadtica, mas também noutros contextos
(Devlin, 2002). Assumindo-se como uma referéncia privilegiada para o estabelecimento de
conexOes de natureza diversificada. Mais se acrescenta que o trabalho com padrdes
possibilita uma aprendizagem mais significativa e permite um maior envolvimento dos
alunos, melhorando assim as suas capacidades e competéncias (Vale, Palhares, Cabrita,
Borralho, 2006).

No contexto da Pratica de Ensino Supervisionada Il, constatou-se que o dominio da
matematica era pouco explorado com as criancas, e o trabalho com padrdes, em particular,
tinha uma expressdao quase nula. Dada a relevancia da matematica na formagdo das
criangas, nesta etapa educativa, e as potencialidades da exploracdo de padrdes na
aprendizagem de conceitos matematicos, bem como no desenvolvimento de capacidades de

ordem superior, considera-se pertinente centrar o estudo neste tema.

1.2 Definicao do problema e das questdes de investigacao

Considerando as ideias explicitadas na seccdo anterior, o presente estudo tem como
finalidade compreender o modo como criancas de 4 anos resolvem tarefas de natureza
integradora tendo como eixo fundamental a exploracdes de padrdes. Com a finalidade de
refletir e aprofundar o conhecimento sobre esta problematica, foram formuladas as
seguintes questdes que orientaram a investigacao:

(1) Que estratégias sdo usadas pelas criancas neste tipo de tarefas?

(2) Que dificuldades evidenciam na resolucdo de tarefas desta natureza?

(3) Que aprendizagens podem ser desenvolvidas, quer no dominio da matematica

quer noutras areas/dominios do curriculo?
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Neste estudo sdo propostas tarefas que promovem a articulacdo entre a matematica
e outras areas do saber, através da exploracdo de padrées. Considerando a faixa etdria das
criangas e a reduzida experiéncia que tinham neste contexto, optou-se por privilegiar os

padrdes de repeticao.

2. Fundamentagao Teorica
Nesta seccdo é apresentada a fundamentacdo tedrica que sustenta o estudo, com a

finalidade de enquadrar o problema e as respetivas questdes de investigacdo. A primeira
parte diz respeito ao papel dos padrées na matematica, onde se procura esclarecer o
conceito de padrao, apresentando as perspetivas de varios autores, bem como as tipologias
indicadas na literatura. Posteriormente, apresenta-se uma reflexdo sobre o trabalho com
padrdes na educacgdo pré-escolar, centrada no curriculo e em alguns estudos empiricos. No

ultimo ponto, discute-se o estabelecimento de conexdes matematicas através dos padrdes.

2.1 Os padroes na Matematica
Nas ultimas décadas, a Matematica tem sido entendida como a ciéncia dos padrdes

(Devlin, 2002). A analise e descrigdao de regularidades sdao caracteristicas fundamentais da
matematica, ciéncia que procura compreender os padrdes que permeiam o mundo que nos
rodeia e também os que emergem da mente (Schoenfeld, 1992).

Tem sido dificil encontrar uma definicdo consensual para este conceito, devido a sua
natureza abrangente e multifacetada. Smith (2003) sublinha que o conceito de padrdo nao
se encontra bem definido na literatura, nem se encontra uma abordagem especifica sobre
este tema na histéria da matemadtica. Apesar de ndo se identificar na literatura uma
definicdo Unica acerca da questdao O que é um padrdo?, ha varios autores que partilham as
suas perspetivas, algumas das quais se passa a apresentar. Devlin (2002) propée uma
interpretacdo bastante ampla de padrdo, destacando a sua presenca em diversos contextos,
bem como diferentes tipos de padrdes:

O que o matematico faz é examinar padrdes abstratos - padrdoes numéricos, padrées de
formas, padrées de movimento, padrées de comportamento, etc. Estes padrbes tanto
podem ser reais como imagindrios, visuais ou mentais, estaticos ou dindmicos, qualitativos
ou quantitativos, puramente utilitarios ou assumindo um interesse pouco mais que
recreativo. Podem surgir a partir do mundo a nossa volta, das profundezas do espaco e do
tempo, ou das atividades mais ocultas da mente humana (p.9)
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Considerando todos estes aspetos, Devlin (2002) faz referéncia a padrdes de
contagem, padrdes de raciocinio e de comunicagdo, padrées de movimento e mudanca,
padrdes de forma, padrdes de simetria e regularidade e padrdes de posicao, diversidade que
vem fundamentar a dificuldade associada a defini¢ao formal deste conceito. Ja para Orton e
Orton (1999) é natural a associacdo do conceito de padrao as ideias de repeticdo e simetria,
de modo a contemplar os diferentes contextos em que pode surgir, particularmente o
numérico e o geométrico. E comum encontrar nas varias interpretacdes de padrio
evidenciadas na literatura a procura da regularidade, da estrutura, do que é invariante.
Segundo Palhares e Mamede (2002), somos frequentemente impulsionados, de uma forma
natural, a encontrar e compreender regularidades no mundo que nos rodeia, tornando-se
assim fundamental no ensino da matemadtica o estudo de padrdes. Este tipo de trabalho esta
diretamente relacionado com a atividade matematica, onde se procura “descobrir a
regularidade onde parece vingar o caos, extrair a estrutura e a invariancia da desordem e da
confusao” (Davis & Hersh, 1995, p. 167).

E importante que desde os primeiros anos os alunos tenham contacto com a
exploracdo e descoberta de padrdes, quer através de figuras, quer através de nimeros ou
até mesmo dos frisos. E também pertinente salientar que a existéncia de padrdes, de
natureza diversa, no quotidiano permite que a crianca observe e se envolva no seu
reconhecimento de uma forma natural e motivadora (Abrantes, et al., 1999). Neste sentido,
os padrdes contribuem para a organizacdo e compreensao do mundo que nos rodeia
permitindo que os alunos criem percecbes positivas acerca da matematica, fazendo
exploracdes que potenciam a descoberta de propriedades matematicas em diferentes
contextos (Vale, Barbosa, Borralho, Barbosa, Cabrita, Fonseca & Pimentel, 2011).

Destacam-se na literatura varios termos normalmente associados ao conceito de
padrdo (e.g. sequéncia, padroes numéricos, frisos, padrdes figurativos, padrdes de
repeticdo, padrées de crescimento), no entanto, neste estudo serdo destacadas duas
tipologias: padrdao de repeticdo e padrdo de crescimento. No ambito dos padrdes, as
componentes de repeticdo e de mudanga sdo fundamentais. Independentemente dos

elementos que estdo implicados, qualquer padrdo pode ser explorado no que refere a forma
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como se repete ou como varia. Deste modo, esclarecem-se nas subsecg¢des seguintes alguns

aspetos associados aos padrdes de repeticao e aos padrdes de crescimento.

2.2 Os padroes no curriculo da educagao pré-escolar

Na matematica escolar, varios documentos curriculares tém sublinhado a relevancia
da exploracao de diferentes tipos de padrdes, de forma transversal, em qualquer nivel de
ensino (Vale, Fonseca, Barbosa, Pimentel, Borralho, Cabrita, 2008). O trabalho com padrdes
€ critico na abstracdo de ideias e relagdes matemadticas e, consequentemente, no
desenvolvimento do raciocinio légico, desde os niveis mais elementares (English, 2004). A
integracdo da exploracao de padrdes na aprendizagem da matematica pode assim promover
o desenvolvimento da modelacdo, da representacdo e da abstracdo de ideias matematicas.
O estudo de padrdes permite as criancas fazer exploracdes e descobrir as relagdes que
existem com o seu ambiente natural. A descoberta de padrdes é um importante contributo
para o desenvolvimento da abstracdo e de outras capacidades e, em particular, do
pensamento algébrico (Vale et al., 2011).

Nas Orientac¢des Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (DEB, 1997) afirma-se que
o trabalho com padrdes é crucial no desenvolvimento do raciocinio légico das criangas.
Barros e Palhares (1997) também reforcam e fundamentam esta perspetiva sobre o trabalho
com padrdes, desde os primeiros anos, pois pode ser um veiculo para que as criangas
generalizem localmente, igualmente importante para a resolucio de problemas e
desenvolvimento do raciocinio légico.

Neste sentido, o desenvolvimento do raciocinio légico implica a oportunidade de
encontrar e criar padrdes, formando sequéncias que tém regras légicas subjacentes (DEB,
1997). A natureza dos padrdes explorados deve ser diversificada, variando entre repetitivos
e ndo repetitivos. Partindo das experiéncias didrias das criancas é possivel explorar padrbes
de uma forma natural e significativa, ja que se trata de um tema transversal. As rotinas
didrias sdo um padrdo de repeticdo, dia apds dia, assim como os dias da semana, ja a
sequéncia numérica é um padrao de crescimento que é mobilizado frequentemente em
contexto pré-escolar. Quando as criancas estdo nas areas e selecionam e ordenam objetos
segundo as suas caracteristicas, identificam semelhancas e diferencas que lhes permitem

formular uma regra (DEB, 1997).
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O educador desempenha um papel importante no modo como as criancas
arquitetam e organizam o seu mundo (Vale et al., 2011). Deve criar oportunidades que
suscitem a procura e o estabelecimento de padrdes, explorados em diferentes contextos
(e.g. numéricos, pictoricos, de ritmo, de linguagem, de movimento, repetitivos, nao
repetitivos), tentando suscitar conexdes da matematica com outras areas e dominios do
curriculo (DEB, 1997). No quotidiano as criangas encontram diferentes tipos de padrdes, por
exemplo padrdoes de contagem, de movimento, de forma, de simetria, no entanto o
educador deve potenciar estas experiéncias realizando atividades de exploragdo intencional.

Segundo as Metas de Aprendizagem para a Educacao Pré-escolar (ME-DGIDC, 2010),
nesta etapa educativa, as criancas comecam ja a relacionar-se com a matematica e, no
ambito dos padrdes, espera-se que sejam capazes de identificar e reconhecer padrées
simples, descobrir a regra subjacente a um padrdo, bem como criar e recriar padroes através
de objetos familiares.

“Os padrdes constituem uma forma pela qual os alunos mais novos reconhecem a
ordem e organizam o seu mundo e revelam-se muito importantes em todos os aspetos da
matematica a este nivel” (NCTM, 2007, p. 105). As tarefas que envolvem a procura de
padrdes visam contribuir para a construgdao de uma imagem mais positiva da matematica e
evidenciar como os diferentes conhecimentos matematicos se relacionam entre si e com
outras areas. Um importante recurso para a exploracdo de padrdes na educacao pré-escolar
sdo os materiais manipuldveis, cruciais de modo a facilitar a identificacdo de regularidades.
As formas de registo, como tabelas ou folhas com atividades, podem ajudar na associacado
entre padrdes visuais e padrdes numéricos, bem como no estabelecimento e exploracdo de
conjeturas (NCTM, 2007). No documento Principios e Normas para a Matemdtica Escolar
(NCTM, 2007), sdo definidos alguns objetivos especificos no ambito da Algebra, para
criancas em idade pré-escolar até ao 22 ano de escolaridade, entre os quais se destaca o
trabalho com padrdes. Na “norma” Algebra, para estes niveis, é referido que os alunos
devem ser capazes de: (1) compreender padrdes, relacdes, e funcdes; (2) representar e
analisar situacbes matematicas e estruturas usando simbolos algébricos; (3) usar modelos
matemadticos para representar e compreender relacdes quantitativas; e (4) analisar a

variacdo em diversos contextos. Para a educacdo pré-escolar, em particular, espera-se que

34



as criancas possam experienciar tarefas que envolvam: a classificacdo e ordenacdo de
objetos, segundo diferentes critérios; o reconhecimento, descricdio e continuagdo de
padrdes; a andlise de padrdes de repeticdo e de crescimento; e a descricdo de variacoes.
Neste contexto, é importante que as criangas aprendam a generalizar, mesmo que
seja para valores préximos ou localmente, cabendo ao educador o papel de colocar questdes
que sejam facilitadoras do desenvolvimento desta capacidade, como: “De que forma
poderias descrever este padrdao?”; “De que forma poderd ser repetido ou ampliado?”; “ Em
que é que estes padrdes se assemelham?”. E necessario proporcionar um ambiente
adequado a estas aprendizagens, de modo a compreender que o mundo faz sentido,
incluindo a matematica, por isso as tarefas propostas pelo educador devem ter em atencdo
a explicagao, o raciocinio e as razoes das suas escolhas. Criar o habito de procurar padrées é
fundamental para a aquisicdo de algumas ferramentas de pensamento, que serdo

facilitadoras de futuras aprendizagens e da resolucdo de problemas.

2.2.1 A exploragdo de padroes de repeti¢do
Segundo Vale et al. (2011) um padrdo de repeticdo “é um padrdao no qual ha um

motivo identificdvel que se repete de forma ciclica indefinidamente” (p. 20). Esta estrutura
ciclica é gerada pela utilizacdo repetida de uma pequena parte do padrdo, a unidade de
repeticao (Liljedahl, 2004). Estes podem ser explorados com criangas muito pequenas, desde
a idade pré-escolar. Habitualmente, a sua exploracdo restringe-se a aspetos muito
superficiais incipientes, contudo, é possivel e desejavel a exploracdo muito mais
aprofundada que abranja ideias matematicas fortes, incluindo processos de generalizacdo
onde o pensamento algébrico é fulcral (Vale et al., 2011, p. 20). Threlfall (1999) considera
duas razbes que servem de suporte a introducdo de padrdes de repeticdo nos primeiros
anos: (1) funcionam como uma base familiar e concreta para explorar outros conteudos; (2)
o trabalho com padrdes repetitivos servird no futuro de suporte para a aprendizagem da
Algebra ou para a introducdo de simbolos. E, no entanto, importante que o primeiro
contacto com a exploracdao de padrdes seja realizado através da manipulacdo de materiais
manipulaveis e sé posteriormente sejam implicadas representacdes pictdricas, facilitando
assim a apropriacdo das caracteristicas do padrdo. Segundo Warren e Cooper (2006), devem

ser propostas atividades em que as criancas tenham oportunidade de: copiar um padrao;
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continuar um padrdo em ambas as dire¢des, considerando que continuar o padrao
inversamente ao sentido da escrita € uma tarefa mais dificil; identificar a unidade de
repeticdo; completar um padrao; e criar um padrao.

Os resultados de alguns estudos, realizados no ambito da exploragdao de padrdes de
repeticdo, demonstram que o sucesso dos alunos pode relacionar-se com alguns fatores,
entre os quais se destacam o contexto em que sdao apresentados, a complexidade do padrao
e, até mesmo, as experiéncias prévias dos alunos. Deste modo, é importante refletir sobre as
evidéncias emergentes de algumas investigacbes que salientam aspetos a considerar no
trabalho com padrées de repeticao, identificando estratégias e dificuldades.

Rustigian (1976, referido por Barbosa, 2010) apresentou uma hierarquia associada a
complexidade dos padrdes de repeticdo, com base num estudo realizado com criangas entre
os 3 e os 5 anos de idade. Concluiu que era mais facil encontrar um movimento fisico do que
uma representacao pictérica e, também, que a representacao pictérica é mais simples do
gue o critério cor. Este autor apresentou uma hierarquia de procedimentos na exploracao de
padrdes de repeticdo: (1) escolha aleatéria de novos elementos, sem fazer referéncia a
elementos prévios do padrdo; (2) repeticdo do ultimo elemento; (3) os elementos anteriores
na sequéncia sao usados noutra ordem; (4) utilizacdo de uma abordagem simétrica, em que
a sequéncia é reproduzida mas pela ordem inversa; (5) continuacdo deliberada do padrao,
olhando para o inicio de modo a confirmar os elementos utilizados.

Piaget (1946, referido por Palhares & Mamede, 2002), estudou o comportamento das
criancas face a exploracao de padrdes de repeticdo, tendo identificado trés estadios, e dois
subestadios nos dois primeiros. No subestadio | do primeiro estadio, durante a construcao
da série modelo, as criancas ndo conseguem traduzi-la para uma sequéncia linear, no
subestddio Il conseguem fazer a tradu¢dao mas nao conseguem prever qual o elemento que
vird a seguir. Nota-se uma melhoria significativa de um subestadio para o outro. No primeiro
subestddio, do segundo estadio, conseguem prever a sequéncia ABCD, se comecar no termo
inicial A, mas ndo conseguem se comecar noutro termo. J& no segundo subestadio, do
segundo estadio “conseguem prever a sequéncia partindo de um termo intercalar mas
somente até ao ultimo termo, conseguem prever a ordem inversa a partir do ultimo termo

mas ndao de um intercalar” (p. 3). No terceiro estadio, conseguem explorar padrdes

36



livremente, libertando-se de todos os aspetos referidos nos subestadios anteriores (Palhares
& Mamede, 2002).

Palhares (2000) realizou um estudo incidente em padrdes de repeticdo, com criancas
em idade pré-escolar e alunos do 12 ano de escolaridade. Ao introduzir um padrdo do tipo
AB, sendo a cor o critério utilizado, verificou que, em geral, as criancas conseguiam
reproduzir e continuar o padrao e até mesmo identificar padrdoes semelhantes existentes na
sala. Concluiu que as criancas sentiram mais dificuldades quando lhes foi sugerido que
criassem novos padrdes. Este autor salienta também a heterogeneidade que se pode
encontrar em crian¢as da mesma faixa etdria, em exploragdes desta natureza, referindo que
algumas ndo sdo capazes de produzir mais do que arranjos aleatérios, ja outras conseguem
produzir padrdes com uma estrutura complexa.

Vitz e Todd (Threfall, 1999), apresentam um modelo de ordenacdo de padrées de
repeticdo, mediante o grau de complexidade iniciando no mais simples até ao mais
complexo:

e ABABABABABAB;
e AAABBBAAABBB;
e AABBAABBAABB;
e AABAABAABAAB;
e AAABAAABAAAB,;
e ABCABCABCABC;
e AAABBBCCCAAA;
e AABBCCAABBCC;
e ACCCBCCCACCCG;
e AAABCAAABCAA;
e AABCAABCAABC;
e AABBCAABBCAA.

Assim sendo, o mais simples é do tipo AB e o mais complexo do tipo AABBC, contudo,
entre estes dois extremos, existem outras tipologias a ser exploradas (Threlfall, 1999).

Um estudo realizado por Ventura (2008, referida por Vale et al., 2011), realca as

dificuldades que as criangas evidenciam na reproducdo e/ou completamento de sequéncias
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de repeticdo em espacos limitados, especialmente quando o nimero de elementos ndo é
divisor do nimero de espacgos da sequéncia. Estas dificuldades aumentam quando se passa
de apenas uma linha para duas linhas, implicando a transicdo de uma linha para a seguinte.
Outras dificuldades relatadas neste estudo foram a continuagdo da sequéncia pela ordem
inversa ao sentido da escrita (para a esquerda) e ainda completar os termos de uma
sequéncia.

Um dos estudos realizados por Warren (2008), com padrdes de repeticdo, teve como
publico-alvo 26 criangas de nove anos e meio, a frequentar o 12 ciclo do ensino basico. Para
iniciar este estudo, as criangas foram convidadas a copiar o padrao ABBABBABB, recorrendo
a material manipuldvel que consistia em pecas em forma de telhado de duas cores. Assim
que terminaram, foram colocadas algumas questdes acerca do numero de pecas de cada cor
e do total de pecas necessarias para construir a sequéncia. Estes dados foram registados e
analisados posteriormente numa tabela, sendo formuladas questdes, com o intuito de
perceber o modo como as criangas pensam e se conseguem generalizar (e.g. “Se eu tivesse
10 telhas vermelhas, quantos azulejos verdes iria ter?”). Uma das estratégias mais utilizada
foi a divisdo do padrdo em grupos repetidos, identificando a unidade de repeticdo, o que
permitiu a compreensao e a continuac¢ao do padrdao. Com este estudo, concluiu-se que parte
do grupo conseguia responder as questdes, pensar funcionalmente, contudo algumas
criancgas sentiram dificuldades nesta segunda parte.

O tratamento formal dos padrdes nos primeiros anos de escolaridade centra-se
inicialmente nos padrdes de repeticdao, havendo, como ja se pode constatar, inUmeras
hipdteses de exploracdo e oportunidades para desenvolver diversas capacidades

matematicas.

2.2.2 A exploragdo de padroes de crescimento
Nos padrdes de crescimento “cada termo muda de forma previsivel em relagdo ao

anterior” (Vale et al., 2011, p. 24), podem assim ser definidos como sequéncias de
elementos que se prolongam de forma regular (Barbosa, 2010).

Tendencionalmente, os alunos revelam mais dificuldades na exploracdo de padrdes
de crescimento do que no trabalho com padrdes de repeticdo. Esta situacdo pode estar

relacionada com o facto de se privilegiar o estudo de padrdes de repeticdo ou, por outro

38



lado, pode indicar que os padrdes de crescimento sdo cognitivamente mais dificeis do que os
de repeticao (Warren, 2008). No entanto, ambos sdo importantes no desenvolvimento do
raciocinio légico e da capacidade de generalizar. O trabalho com padrdes deve ser gradual e
progressivo, comegando com o estudo de padrdes de repeticao para posteriormente passar
aos padrdes de crescimento (Warren & Cooper, 2008).

Segundo Vale et al. (2011), os padrdes de crescimento sao fundamentais na transicao
da aritmética para a dlgebra, estando associados ao raciocinio funcional, dai a necessidade
de ndo se explorar apenas padrdes de repeticdo, mas também padrbes de crescimento.
Nestes contextos, por norma, os alunos tém de procurar uma relagao entre os elementos do
padrdo e a sua posicdo, pensando no padrdo como uma funcdo, em vez de se centrarem
apenas na variacao relativa a um dos conjuntos. Apesar de ser possivel criangas em idade
pré-escolar encontrarem regras simples com padrdoes de crescimento, predomina o
pensamento recursivo (Warren, 2008). Nesta etapa educativa, as crian¢as conseguem
continuar sequéncias de crescimento, especialmente se forem apresentadas
figurativamente, contexto que facilita o reconhecimento da estrutura do padrao, estando
assim em evidencia o critério forma (Papic & Mulligan, 2007).

Em sintese, uma exploragcdo bem sucedida das sequéncias de crescimento, implica
um trabalho prévio com padrdes de repeticao que passa pelo reconhecimento da unidade
de repeticdo, realcando assim a estrutura, neste caso repetitiva, do padrdo. S6 assim se
poderd posteriormente esperar que os alunos consigam identificar também a estrutura
subjacente a um padrdo de crescimento, estabelecendo generalizacGes adequadas (Papic &

Mulligan, 2007).

2.3 Conexoes dentro e fora da matematica: o contributo dos padroes

Na educacdo pré-escolar perspetiva-se e acentua-se a interligacdo das diferentes
areas de conteludo, bem como a sua contextualizacdo num determinado ambiente
educativo. Desta forma, as areas e dominios do curriculo ndo devem ser encarados como
estanques, tendo o educador de selecionar experiéncias que articulem contelddos de
natureza diversificada, despertando nas criancas a curiosidade e o espirito critico (DEB,

1997). Da mesma forma, as aprendizagens realizadas no ambito de uma determinada area
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do saber devem ser construidas em rede, partindo do que a crianca ja sabe de modo a gerar
novos conhecimentos.

Refletindo em particular sobre o dominio da Matematica, considera-se que o
estabelecimento de conexdes é um aspeto transversal do processo de ensino e
aprendizagem, implicando trés vertentes: conexdes dentro da matematica; conexdes da
matematica com outras areas; e conexdes da matematica com o dia-a-dia.

Uma componente essencial da forma¢do matemdtica é a compreensado de relagbes entre
ideias matematicas, tanto entre diferentes temas de Matematica como no interior de cada
tema, e ainda de relagGes entre ideias matematicas e outras areas de aprendizagem (a
musica, as artes visuais, a natureza, a tecnologia, etc.). As atividades que permitam
evidenciar e explorar estas conexdes devem ser proporcionadas a todos os alunos. Um
aspeto importante serd o tratamento e exploracdo matematicos de dados empiricos
recolhidos no ambito de outras disciplinas, nomeadamente as areas das Ciéncias Fisicas e
Naturais, a Geografia e a Educacao Fisica. (ME-DGIDC, 2007, p. 70)

As conexdes, dentro e fora da matematica, sdo perspetivadas como experiéncias
integradoras, possibilitando “um ambiente favoravel a ampliacdo e valorizacdo das ideias
matemadticas das criangas” para que relacionem, de forma significativa, “o saber com o saber
fazer” (Moreira & Oliveira, 2003, p. 181). Deste modo, vao tendo a percecdo que a
matematica estd a sua volta e que contribui com ferramentas importantes para a resolucgao
de diferentes tipos de problemas, o que implica que atribuam mais significado as
aprendizagens matematicas (Moreira & Oliveira, 2003).

A exploragao de padrdes constitui um tema transversal e unificador que suscita o
estabelecimento de conexdes de natureza diversa. Contribui para o desenvolvimento do
raciocinio e para uma perspetiva mais alargada da Matematica, através do estudo de
regularidades em acontecimentos, niumeros ou formas (Abrantes et al., 1999; Howden,
1990). Esta abordagem permite assim que os alunos sejam capazes de estabelecer relagbes e
ligacGes, generalizacbes e previsdes que facilitam a resolucdo de problemas. Estas relagGes
permitem aprofundar o conhecimento matematico e aumentar a autonomia relativamente a
outras destrezas (NCTM, 2007). Os padrdes podem proporcionar a constru¢do de uma
imagem mais positiva da Matematica, ja que apelam ao sentido estético e a criatividade,
potenciam o estabelecimento de conexdes entre diferentes temas matematicos,

desenvolvem as capacidades de classificar e ordenar informacdo, e promovem a
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compreensdo da ligacdo entre a Matemadtica e o mundo que nos rodeia, considerando que
os padrdes estdao em todo o lado (Orton, 1999). Deste modo, pode-se dizer que existe uma
ligacdo perfeita entre o mundo e a Matematica através dos padrdes.

Nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (DEB, 1997) é percetivel a
relevancia do trabalho com padrées, ndo sé6 no dominio da Matematica, como ja se
destacou, mas também em outros dominios e areas do curriculo, salientando assim a
articulacdo de saberes, tendo como eixo fundamental a descoberta de padrdes.

No ambito da area de Expressdao e Comunica¢ao, no dominio da expressao motora,
podem ser criados padrdes através do recurso as habilidades motoras basicas ou através da
realizacdo de jogos com regras, em que por exemplo:

A educadora ou mesmo uma crianga num primeiro momento bate as palmas e as criangas

comecam a correr, num segundo momento, um novo bater de palmas e as criancas

imobilizam-se na forma de estatua e assim sucessivamente (Moreira & Oliveira, 2003, p.

162).

A referéncia aos padrdes nas OCEPE (DEB, 1997), no ambito da expressao motora,
surge de uma forma implicita, ao salientar que a diversificacdo de formas de utilizar e de
sentir o corpo, pode dar lugar a situacGes de aprendizagem em que hd um controlo
voluntdrio desse movimento (iniciar, parar, seguir varios ritmos e varias dire¢des). Ha neste
caso uma valorizacdo dos padrdes ritmicos e de movimento.

A expressdao musical centra-se no estudo dos sons e dos ritmos, sendo um contexto
privilegiado para estudar padrdes (Boavida et al., 2008). A exploracdo das diferentes
caracteristicas dos sons e a sua associacdo podem suscitar a ideia de padrao, realcando de
uma forma mais frequente uma estrutura repetitiva. A conjugacdo entre sons e
movimentos, ligando a expressdo motora e a expressdao musical, pode incrementar a
descoberta de diferentes modos de representar o mesmo padrdo. Globalmente, “a
expressao motora e musical podem facilitar a tomada de consciéncia da posicao e
orientacdo no espaco, a construcdo da nogdo de tempo e a descoberta de padrdes ritmicos”
(DEB, 1997, p. 75).

Ao nivel da expressdo plastica espera-se que as criangas tenham oportunidades para

contactar e explorar diversos materiais, bem como para recorrer a diferentes modos de

representacdo das suas ideias (DEB, 1997). A observacdo e utilizacdo de alguns tipos de
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objetos e/ou materiais podem remeter para o desenvolvimento de no¢des relacionadas com
o dominio da matemadtica, tocando diversos temas desta drea do saber, entre eles podera
encontrar-se a exploracdo de padrdes (e.g. papel de embrulho, calcada portuguesa, frisos
em dobragens e recorte) (Moreira & Oliveira, 2003). O registo de ideias ou conclusdes de
uma atividade, por exemplo através do desenho, é uma forma importante de aceder ao
modo como as criangas pensaram ou como reproduzem as suas vivéncias individuais ou de
grupo, sendo possivel também aqui enquadrar conceitos matematicos.

Segundo as OCEPE (DEB, 1997), considera-se que “a linguagem é também um
sistema simbdlico organizado que tem a sua légica. A descoberta de padrées que lhe estdo
subjacentes é um meio de refletir sobre a linguagem e também de desenvolver o raciocinio
légico” (p. 78). Podem evidenciar-se diferentes conexdes entre a literatura e a matematica,
gue podem ser realcadas e exploradas recorrendo a histérias, com estrutura repetitiva ou
que integram nog¢des matematicas, lengalengas e trava linguas. Cabe ao educador selecionar
histérias que potenciem a abordagem, natural e articulada, de conceitos matematicos ou,
em particular, dos padrées, para promover assim aprendizagens positivas (Moreira &
Oliveira, 2003). Usar estratégias como recontar histdrias oralmente, ou através de uma série
de desenhos, seriar imagens, tendo como suporte uma pequena histéria, facilita a
construcdo de nog¢des temporais e o desenvolvimento da linguagem (DEB, 1997). A literatura
infantil apresenta inUmeras histdrias que realcam as ideias de ritmo, rima, repeticdo ou
sequéncia, possibilitando uma memorizagdao mais rdpida do seu conteddo e uma maior
motivacdo por parte das criancas.

A Area de Conhecimento do Mundo, encarada como forma de pensar sobre o mundo
e de organizar as vivéncias, implica procurar padrdes, raciocinar sobre dados, resolver
problemas e comunicar os resultados (DEB, 1997). Desta forma, é também possivel nesta
area encontrar conexdes com o estudo de padrées, por exemplo através das rotinas do dia-
a-dia, do conhecimento da sequéncia semanal ou das esta¢des do ano, da compreensao do
funcionamento do calendario (DEB, 1997; Moreira & Oliveira, 2003). As recorrentes
interacGes com o mundo que as rodeia e, em particular, com o mundo natural permitem que

as criangas adquiram saberes que poderao incluir a identificacdo de padrdes, como os que ja

42



se referiram ou mesmo outros (e.g. plantas, animais, pavimentos, fendmenos ciclicos)
(Boavida et al., 2008; DEB, 1997).

Desde a educacdo pré-escolar que as criancas sao capazes de identificar padrdes em
diversos contextos, que envolvem movimentos, sons, cores, posicdes, tamanhos,
qguantidades, entre outros. Compreendem também que um mesmo padrdo pode ser
representado de diferentes formas e em diferentes contextos, ampliando assim este
conceito para além da matemadtica. Pode dizer-se que, através dos padrdes, as criancas
criam uma imagem mais positiva da matematica e sdo capazes de naturalmente estabelecer

conexdes dentro da matematica e fora dela.

3. Metodologia Adotada

Nesta seccdo comega-se por apresentar e fundamentar as opgdes metodoldgicas
subjacentes a este estudo, seguindo-se uma caracterizagdo sumaria do grupo de
participantes e a explicitacdo do papel da investigadora. Posteriormente sdo identificadas e
descritas as técnicas usadas na recolha de dados, passando-se, de seguida, a descri¢cdao do
processo de construcdo e selecdo das tarefas implementadas nesta investigacao,
sistematizando também a calendarizacdo do estudo. Conclui-se esta seccdo com a

caracterizacdo das fases associadas a analise dos dados.

3.1 Op¢oes Metodoldgicas

Neste estudo pretendia-se compreender o modo como criangas de 4 anos resolvem
tarefas de natureza integradora tendo como eixo fundamental que da exploracdo de
padrdes. Decidiu-se, por isso, seguir um paradigma construtivista, através de uma
abordagem de cunho qualitativo, privilegiando um design de estudo de caso.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), entende-se por paradigma “aquilo que nos permite
olhar o mundo e identificar o que nele é, para nds, importante” (p. 87). Pode dizer-se que
corresponde ao modo como o mundo é interpretado, tendo associados determinados
pressupostos filoséficos que orientam o pensamento e a acdo do investigador (Mertens,
1998). O paradigma construtivista, em particular, tem como objetivo compreender a
experiéncia humana, acreditando que a realidade é socialmente construida. Nesta

perspetiva, o processo de aprendizagem é ativo, ocorrendo no meio envolvente (Mertens,
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1998). Para o construtivista a sala de aula é uma realidade dinamica, na qual se consideram
as dimensdes social e cultural, onde o investigador tem um papel ativo e ndo é neutro,
influencia e é influenciado pela realidade, e os fendmenos sdo estudados in loco, sendo a
presenga do investigador no contexto indispensavel (Vale, 2004). Neste paradigma o
investigador e o objeto do estudo estdo ligados de forma interativa, de tal modo que os
resultados sdao gerados dentro do contexto que enquadra a investigacao (Denzin & Lincoln,
1994). Situou-se assim este estudo num paradigma construtivista, uma vez que o objetivo
centra-se na compreensdo das aprendizagens, na procura de atribuicao de significados, ndo
havendo qualquer interesse na generaliza¢ao de resultados.

A investigacdo de natureza qualitativa utiliza-se quando se pretende uma descricdo
detalhada de um determinado contexto. Bogdan e Biklen (1994) referem cinco
caracteristicas fundamentais de uma abordagem desta natureza: (1) o ambiente natural em
que decorre o estudo é considerado a fonte direta os dados, sendo o investigador o principal
instrumento para a recolha de dados; (2) é essencialmente descritivo; (3) o processo tem
maior importancia do que o produto ou resultados; (4) o investigador tende a analisar os
dados de modo indutivo; (5) o significado assume importancia vital. Na mesma perspetiva,
Denzin e Lincoln (1994) consideram que na investigacdo qualitativa hd “uma énfase no
processo e significados que ndo sdao medidos” (p.8), ja para Erickson (1986, referido por
Stake, 2009) o principal objetivo de um estudo qualitativo é a centralidade da investigacao,
considerando que o envolvimento do investigador com os participantes facilita este tipo de
investigacdo, quando realiza trabalho de campo. Segundo Fernandes (1991) a investigacdo
qualitativa tem a si associados métodos de recolha de dados como entrevistas detalhadas e
observagdes minuciosas, que facilitam o processo de investigacao, fornecendo informacao
acerca do ensino e da aprendizagem que de outra forma nao se consegue obter, gerando
assim boas hipdteses de investigacdo. Numa abordagem deste tipo, o investigador pode
estudar os fendmenos em profundidade e de forma detalhada, privilegiando os processos
mais do que os produtos (Patton, 2002).

Segundo Morse (1994, referido por Vale, 2004), existem 6 estadios ou fases de uma
investigacdo qualitativa: o estadio de reflexdo, em que o investigador procura encontrar o

tépico a estudar; o estadio de planeamento, quando o investigador seleciona o local e a
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estratégia a utilizar, formulando as questdes do estudo; o estadio de entrada, relativo ao
primeiro momento de recolha de dados; o estadio de produgdo e recolha de dados, é a
compreensdao dos dados recolhidos que é iniciado logo apds a recolha e é continuada
durante e depois; o estddio de afastamento, onde o investigador deve refletir sobre o seu
trabalho, disponibilizando algum tempo para esse efeito; e, por ultimo, o estddio da escrita,
em que o investigador recorre a cita¢des para ilustrar a interpreta¢ao dos dados recolhidos.

Considerando estes aspetos, o estudo assume um cardter qualitativo, de natureza
descritiva e interpretativa, uma vez que o objetivo é analisar o trabalho das criangas
participantes em tarefas que promovem conexdes, dentro e fora da Matemdtica, através
dos padrdes, o que pressupde que os dados recolhidos sejam ricos em pormenores
descritivos.

Para Yin (2009), a escolha de um design de investigacdo é condicionada por varios
aspetos, entre eles estdo o tipo de questdes formuladas e o grau de controlo do investigador
sobre os acontecimentos. Considerando estes fatores e as caracteristicas do estudo, optou-
se por realizar um estudo de caso (Patton, 2002; Yin, 2009). Segundo Bogdan e Biklen (1994)
“o estudo de caso consiste na observacao detalhada de um contexto, ou individuo, de uma
Unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico” (p. 89). Para Ponte (2006),
o estudo de caso centra-se na necessidade de conhecer intensivamente um individuo, uma
instituicdo, ou um grupo, perante uma determinada situacdo que seja benéfica. Yin (1989)
acrescenta que:

o estudo de caso é uma metodologia adequada quando as questdes do “como” e “porqué”
sao fundamentais, quando o investigador tem muito pouco controlo sobre os
acontecimentos e quando o objeto do estudo é um fendmeno que se desenrola em contexto
real e para o qual sdo necessdrias fontes multiplas de evidéncia para o caracterizar. (p.139)

Ha varios autores que consideram diferentes tipologias no dmbito dos estudos de

caso. Stake (2009) prop0Oe a seguinte categorizacao: estudo de caso intrinseco, quando existe
interesse em compreender melhor um caso em particular; estudo de caso instrumental, que
estd associado a necessidade de obter uma compreensdo global, de algo mais amplo,
alcancando um conhecimento mais profundo sobre um assunto; e estudo de caso coletivo,
em que sdo estudados varios casos simultaneamente para investigar um dado fenémeno,
existindo uma coordenacdo entre eles. Nesta investigacdao optou-se por realizar um estudo

de caso instrumental, incidindo sobre um grupo de 21 criancas que integravam o contexto

45



da Prética de Ensino Supervisionada Il, procurando compreender, descrever e refletir sobre
fatores particulares, relacionados com a exploragdo de padrdes em conexao com outras

areas.

3.2 Participantes

O estudo realizou-se num Jardim de Infancia do Agrupamento de Escolas do
Atlantico, do concelho de Viana do Castelo, durante o ano letivo 2012/2013. O grupo sobre
o qual incidiu esta investigacdo era constituido por 21 criangas, 13 meninos e 8 meninas, 4
anos. Salienta-se o facto de neste grupo existirem dois pares de gémeos, um dizigético
(menina e menino) e o outro monozigético (dois meninos), que como era natural,
evidenciavam uma relagdo estreita de proximidade e de interajuda. Este grupo de criancas
era procedente de diferentes classes sociais e econdmicas, destacando-se que a maioria dos
pais possuia um curso superior, tendo profissées como professores, educadores, designers,
bancarios, médicos, entre outras, contudo existia um grupo reduzido de pais que trabalhava
no setor secundario.

A maioria das criancas ja tinha frequentado este Jardim de Infancia em anos
anteriores, outras eram provenientes de outras instituicdes educativas e apenas uma
frequentava o ensino pré-escolar pela primeira vez. Tratando-se de um grupo relativamente
homogéneo em relacdo a faixa etdria partilhavam varios interesses, evidenciando relagdes
de amizade e partilha muito benéficas, quer para o grupo quer para a atividade pedagodgica.
Ao longo do tempo estas criancas foram-se tornando gradualmente mais auténomas nas
tarefas realizadas, socialmente mais interventivas, assumindo papéis diversificados nas
brincadeiras com os colegas e nas relacdes com os adultos. Em geral, demonstravam maior
interesse pelo dominio da expressdao motora, mostrando-se bastante motivados nos dias das
sessOes de motricidade, no entanto, o interesse e entusiasmo pelas outras dreas e dominios
também era evidente. As criangas aderiram quase sempre com entusiasmo as atividades
propostas em contexto educativo, revelando-se sempre muito ativos e dindmicos, facto que

constitui uma mais-valia para a realizacdo do estudo.
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3.3 Papel da Investigadora

Numa investigacdo qualitativa o papel que o investigador assume é essencial na
recolha de dados (Bogdan & Biklen, 1994), pois sé ele sabe o que pretende observar, quem
deve ser entrevistado, e que documentos analisar (Vale, 2004).

Neste estudo a investigadora desempenhou um papel simultdneo de educadora
estagiaria, centrando o estudo na sua pratica. O professor/investigador “é um professor que
realiza investigacdo, normalmente sobre a sua pratica mas, também por vezes, sobre outros
assuntos” (Ponte, 2002, p.5). A investigacdao qualitativa apresenta, quase sempre, marcas de
guem a realiza, devido a interacdo entre o investigador e os participantes (Santos, 2002). No
entanto, para garantir a imparcialidade do estudo, considera-se pertinente que o
investigador seja capaz de se colocar num ponto de vista exterior enquanto observador da
realidade, tentando ndo a influenciar (Santos, 2002). A permanéncia no Jardim de Infancia
durante o ano letivo e a relacdo desenvolvida com o grupo de criancas, foi importante para
minimizar os efeitos da presenca da investigadora, evitando o constrangimento por parte
das criancas que estavam habituadas a sua presenca, dando a possibilidade a investigadora
de conhecer o grupo e dar-se a conhecer, de modo a levar a cabo os objetivos do estudo. A
investigadora assumiu-se como observadora participante, tendo definido inicialmente as
finalidades da investigacdo, a intencionalidade das suas interacdes e o que esperava dos
participantes. Procurou-se promover um ambiente calmo e de confian¢a que favorecesse a
participacdo das criancas para que explicassem a forma como pensaram.

Para Bogdan e Biklen (1994) o duplo papel de professor/investigador é vantajoso no
processo de investigacdo, ja que permite tirar partido da relacdo de proximidade
estabelecida com o grupo para compreender e aprofundar problemas emergentes da
pratica, havendo assim um importante contributo para o desenvolvimento profissional

(Ponte, 2002).

3.4. Métodos de Recolha de Dados

A recolha de dados diz respeito aos materiais a que o investigador acede no contexto
em estudo, conduzindo posteriormente uma selecdo dos mesmos e consequente andlise
(Bogdan & Biklen, 1994). Segundo Yin (2009), na construcdo de um estudo de caso deve

recorrer-se a multiplas fontes de evidéncia, permitindo assim obter um conjunto
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diversificado de dados, abrindo o leque dos tépicos de andlise e, em simultaneo, permite
consolidar o conhecimento acerca do fendmeno em estudo. Nesta investigacdo foram

utilizadas varias técnicas de recolha de dados que se passam a descrever.

3.4.1. Observagdo

A observacdao desempenha um papel fundamental, enquanto técnica de recolha de
dados, em qualquer investigacdo de natureza qualitativa e interpretativa, sendo importante
que se defina um plano para que seja possivel observar o que é pertinente no dominio do
estudo (Stake, 2009). A observacdo permite comparar o que é dito, ou o que ndo é dito, com
o que se faz, procurando resposta para os aspetos com mais relevancia para o estudo (Vale,
2004). Possibilita que o investigador tenha um contacto mais préoximo com a realidade a
investigar, o que facilita a compreensdo dos fendmenos e comportamentos. Uma das
vantagens da observacdo refere-se ao facto de o que é observado ndo ser normalmente
controlado pelo investigador, ao contrdrio do que acontece noutros métodos de recolha de
dados, nomeadamente as entrevistas. De entre as modalidades de observagdao destacam-se
a participante e a ndo participante. A observacdo ndo participante acontece quando o
investigador adota uma postura passiva, sem estabelecer interacdes com os participantes,
limitando-se a observar o que o rodeia, enquanto que na observacdo participante o
investigador assume um papel ativo no contexto do estudo, contactando diretamente com
os participantes, o que possibilita uma compreensdo mais aprofundada dos fendmenos
vividos pelas intervenientes (Yin, 2009). Este ultimo tipo de observacdo permite que o
investigador se envolva em todos os processos e que crie uma relacdo mais préxima com os
intervenientes. Neste estudo a investigadora assumiu um papel de observadora participante,
interagindo com as criangas sempre que necessario, quer na proposta das tarefas, quer no
acompanhamento do seu trabalho, o que facilitou a a compreensdo da forma como
pensavam.

No decorrer do estudo e na implementacdo de cada tarefa foram elaboradas notas
de campo, tendo por base as observacbes e o envolvimento no desenvolvimento das
tarefas. Estas notas sdo registos do que o investigador ouve, &, experiéncia e pensa durante
a recolha de informacdo (Bogdan & Biklen, 1994), sintetizando as ideias principais,

contemplando descricbes de comportamentos, de acbes, de conversas e interacdes. As
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notas de campo foram posteriormente analisadas e complementadas com dados

emergentes de outros métodos de recolha de dados.

3.4.2. Documentos

Vale (2004) salienta que “outra fonte de evidéncia num estudo qualitativo sdo os
documentos” (p. 182). Constituem um método que complementa e/ou confirma as
evidéncias obtidas através de outras técnicas (Bogdan & Biklen, 1994). Os documentos
permitem ter acesso ao antes e ao durante, fases importantes de uma investigagao, e dizem
respeito a relatdrios, registos, transcricdes, notas, publicacdes oficiais, jornais, entre outros
(Patton, 2002; Vale, 2004). A analise documental é fundamental em quase todo o tipo de
estudos, pelo facto de serem materiais produzidos, habitualmente, de forma independente
dos objetivos do estudo (Merriam, 1988). Para o investigador os documentos desempenham
um papel muito importante pois permitem ordenar as ideias e as inferéncias formuladas,
tendo como exemplo as notas de campo retiradas na realizacdo das tarefas para o estudo
(Vale, 2004). Ao longo deste estudo recolheram-se e selecionaram-se documentos de
natureza diversa, que se passam a descrever.

Registos de natureza biogrdfica e do contexto educativo, tais como: fichas de
caracterizacdo individual das criancas; avaliacbes do 12 periodo, disponibilizadas pela
Educadora cooperante; Plano Anual de Atividades; Projeto Curricular de Turma. Estes
documentos foram fundamentais para a caracterizacao individual de cada crianca e do
grupo em geral, de modo a conhecer melhor o contexto e adaptar as tarefas ao grupo, tendo
em conta caracteristicas das criancas e os objetivos de aprendizagem delineados para o
grupo.

Documentos produzidos pelas criangas. Na resolucdo de algumas tarefas as criancas
realizaram registos para explorar e/ou sintetizar ideias, que foram posteriormente
analisados com os restantes dados recolhidos.

Notas de campo. Ao longo do estudo foram elaboradas notas de campo, focando
momentos e interven¢des importantes para a investigacdo. Estes registos incidiram
principalmente nas reacdes e dificuldades demonstradas pelas criangas, e foram essenciais

durante e depois da implementacado de cada tarefa para realizar a analise dos dados.
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3.4.3. Gravagoes audio e video e registos fotogrdficos

Barbosa (2010) refere que existem pontos de vista distintos relativamente a
utilizagdo de recursos audiovisuais de registo numa investigacdao naturalista. Apesar de nao
existir um consenso, Patton (2002) defende que a recolha de dados através de meios
audiovisuais é fundamental para a investigacdo porque permitem recordar e preservar o
contexto, enquanto que Lincoln e Guba (2002) sublinham que apenas devem ser utilizados
em casos excecionais, para ndo condicionarem as respostas e atitudes dos participantes.
Este método apresenta grandes vantagens relativamente a outros, pois apresenta os factos
como aconteceram na realidade, permitindo ao investigador fazer uma andlise mais
pormenorizada do sucedido.

Bodgan e Biklen (1994) salientam a importancia da utilizacdo da maquina fotografica,
nao tanto com a finalidade de tirar fotograficas artisticas, mas sim de recolher informacao
que seja pertinente para a investigacdo, no que se refere a reacdo dos participantes. E
importante que a pessoa responsavel pelos registos fotograficos e outros, como registos
adudio e video, esteja ambientada e integrada no contexto para que ndo condicione os
comportamentos dos participantes.

Recorreu-se a maquina fotografica para registar situagdes importantes, reveladoras
do modo como as criancas refletiram e agiram, mediante as tarefas apresentadas. As
gravacOes video e dudio foram também uma estratégia fundamental neste estudo, pois
permitiram captar in loco momentos de cada sessdao, comportamentos e intervengdes das
criangas, que podiam ter escapado a investigadora.

As gravagoes video e audio e os registos fotograficos foram usados em todas as
tarefas realizadas, permitindo captar imagens e som que foram posteriormente objeto de
analise. Estes artefactos ndo causaram constrangimentos ao grupo, uma vez que ja se tinha
recorrido a estes instrumentos ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada e também pelo

facto de a pessoa responsavel pelos registos ser conhecida do grupo.

3.5 Selegao das Tarefas
Na fase de preparacdao do estudo, e que antecedeu o trabalho de campo, foi
planeada uma sequéncia de seis tarefas, centradas na exploracdo de padrdes e com enfoque

no estabelecimento de conexdes entre a matematica e outras areas/ dominios do curriculo.
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Tomou-se como ponto de partida os objetivos do estudo, as orientacdes curriculares e as
caracteristicas do grupo de criangas, procurando formular propostas que: focassem o estudo
de padrdes, salientando a articulacdo da matemdtica com outras dreas do saber;
permitissem observar, explorar, continuar, completar, criar e descobrir padrdes;
potenciassem o contacto com diversos materiais. As tarefas foram construidas e tendo por
base alguns documentos curriculares e documentos de apoio ao curriculo, como as
Orientagées Curriculares para a EducacGo Pré-escolar (DEB, 1997), as Metas de
Aprendizagem (ME-DGIDC, 2010), o Projeto Curricular de Turma, o livro Padrées em
Matemdtica uma Proposta Diddtica no Ambito do Novo Programa para o Ensino Bdsico (Vale
et al., 2011). As propostas foram sendo gradualmente refinadas, tendo-se também refletido
sobre a sequéncia de implementacdo das mesmas, de modo a que se enquadrassem nas
finalidades do estudo. Foram posteriormente implementadas, ao longo de um periodo de
aproximadamente um més, no contexto da PES I, integradas no planeamento semanal. A
fase de concecdo da sequéncia de tarefas é extremamente importante ja que, para além do
professor, as tarefas desempenham um papel crucial no processo de ensino e aprendizagem
(Stein & Smith, 1998). Na tabela 2 apresenta-se, sintetizadamente, a calendarizacdo das
tarefas implementadas, identificando também os objetivos especificos associados a cada

uma.

Tabela 2.
Calendarizagdo das tarefas

Tarefa Data da implementagao Objetivos

e Desenvolver a  competéncia
leitora

e Despertar o interesse para a
importancia do conteludo do livro

e Manipular o cineminha
corretamente
Salta Rd Salta 8 de abril de 2013 ° Fazer previsaes com base numa
(Uma manh3) histéria com estrutura repetitiva

e Recontar a histéria

e Ordenar as imagens pela ordem
gue aparecem na histéria

e Associar o que é lido com as
imagens correspondentes

e  Continuar padrdes
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Que som vem a seguir? 9 de abril de 2013
(Uma manha)

Recordar o conteudo da histéria
“Salta, ra, salta”

Associar um som a uma imagem
Continuar padrdes

Explorar diferentes
representagoes do mesmo
padrdo

A taga 24 de abril de 2013
(Um dia)

Predispor o organismo para
atividade fisica

Compreender e executar a
sequéncia dos gestos a realizar
Associar os gestos a cada imagem
Completar padrées

30 de abril de 2013
Um colar para a mde (Uma manha3)

Desenvolver a capacidade de
comunicagdo e expressao oral
Desenvolver o interesse pela
tematica da histéria

Partilhar um momento
vivenciado com a mae

Criar um padrao

Desenvolver a motricidade fina
através de enfiamentos

6 de maio de 2013

Reconhecer diferentes meios de
transportes

Associar o transporte ao contexto
Estabelecer correspondéncias
Classificar os meios de transporte
Completar padroes

Micas e os transportes (Uma manh3)
Caga aos padroes 8 de maio de 2013
(Um dia)

Trabalhar em equipa

Procurar padrées no meio
envolvente

Identificar as carateristicas do
padrdo

Reconhecer os locais
evidenciados nas fotografias

3.6 Calendarizag¢ao do Estudo

O estudo decorreu entre fevereiro e julho de 2013, sendo possivel diferenciar trés

fases que se encontram resumidas na tabela 3.
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Tabela 3.
Calendarizag¢do do estudo

Datas Fases do estudo Procedimentos

» Definicdo do problema e das
questdes de investigacao

e Recolha bibliografica

e Construgdo e selegdo e das
tarefas

e Construgdo dos materiais
necessarios para as tarefas

e Pedido de autorizagdo aos
Encarregados de Educagdo
para realizar gravagdes audio
e video e registos fotograficos

fevereiro a margo de 2013 Preparagdo do estudo

e Gravagao audio e video das
sessoes de implementacgdo
das tarefas

Implementacdo da sequénciade e  Registos fotograficos

abril a maio de 2013 o
e  Visualizagdo das gravacoes

tarefas
e Redagdo de notas de campo
e Andlise dos dados
e Continuacdo da anadlise dos
abril a julho de 2013 Redagdo do Relatdrio Final da PES dados

e Redacdo do relatério escrito
I correspondente ao trabalho
realizado
e  Revisdo final da literatura

A primeira fase do estudo decorreu entre os meses de fevereiro e marco de 2013 e
correspondeu a prepara¢ao do mesmo. Comecou-se por definir os objetivos do estudo, o
problema e as respetivas questées de investigacdo. Nesta fase, foram também recolhidas e
selecionadas referéncias fundamentais para realizar a revisdo da literatura. O passo seguinte
foi a escolha das tarefas a implementar, decidindo-se a sequéncia de implementagao, a qual
se seguiu a elaboracdo dos materiais. Com o intuito de dar conhecimento e formalizar a
participacdo das criangas no estudo, fez-se um pedido de autoriza¢cdo aos Encarregados de
Educacdo (Anexo 1), para que fosse permitida a realizacdo de gravacdes audio e video, assim
como registos fotograficos. Nos meses de abril e maio foram implementadas as tarefas, fase
gue resultou na recolha e andlise dos dados, através da observacao, de gravagdes audio e
video, de registos fotograficos e dos registos realizados pelas criancas. O processo de andlise
de dados decorreu em paralelo com a recolha de dados, tendo-se refletido sobre as

evidéncias da implementacdo de cada uma das tarefas apds cada sessdao. Durante os meses
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de abril e julho foi redigido o Relatério Final da PES Il, tendo-se concluido a andlise de dados

e feito uma revisdo final da literatura.

3.7 Analise de Dados

A analise de dados é o processo de procura, organizacdo e selecdo dos dados
recolhidos para compreender o que se conseguiu recolher, por forma a apresentar aos
outros o que se encontrou (Bogdan & Biklen, 1994). Caracteriza-se pela reducdo da
informacao recolhida, de modo a encontrar resultados que possam ser interpretados pelo
investigador e comunicados de forma clara e organizada (Creswell, 2003, referido por
Barbosa, 2010). Wolcott (1994, referido por Vale, 2004) identifica trés grandes componentes
da andlise de dados: descricdo, andlise e interpretacdo. A descricdo tem a ver com a
veracidade dos dados recolhidos e a sua preservacdo. A andlise corresponde a organizacao
dos dados tratados anteriormente, que devem ser interpretados cuidadosa e
sistematicamente, com o intuito de clarificar os aspetos mais importantes e o modo como se
relacionam entre eles. E por fim, a interpretagdo que pode surgir da descricao dos dados ou
até mesmo surgir da andlise dos dados. Na interpretagdo procura-se dar significado ao que
se investigou. Vale (2004) refere que “o investigador qualitativo usa uma analise indutiva, o
gue significa que as categorias, temas, padrdes surgem a partir dos dados” (p. 187), através
de métodos como a observacdo, a entrevista ou da andlise documental, facilitando a
atribuicdo de significado aos fendmenos.

Huberman e Miles (1994) apresentam um modelo de analise de dados que se divide
em trés etapas: reducdo dos dados; apresentacdo dos dados; conclusées e verificagdo. Este
modelo foi seguido ao longo da analise de dados efetuada neste estudo. A reducdo de dados
refere-se ao primeiro momento de interpretacdo dos dados, em que sdo selecionados,
simplificados, organizados e transformados, sendo um processo continuo que ocorre ao
longo de todo o trabalho. Depois de organizar e condensar a informacdo a que se acedeu, é
necessario apresentar os dados de um modo mais simples e compreensivel, facilitando a
interpretacdo dos acontecimentos. Nesta fase, a informacdo é apresentada em tabelas,
imagens, graficos, entre outras representacdes. Na ultima fase formulam-se as conclusdes,
procedendo-se a sua verificagdo. O investigador procura encontrar regularidades e

explicacGes que fundamentem o significado das coisas. A verificacdo implica que os dados
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sejam revistos, cruzando evidéncias emergentes de diferentes fontes com a revisdo de
literatura, de modo a fundamentar as conclusées.

Neste estudo foram utilizadas diversas técnicas de recolha de dados, como a
observacdo, analise documental, grava¢des dudio e video e registos fotograficos, resultando
numa vasta quantidade de dados de natureza descritiva obtendo assim varias e diferentes
evidéncias. Esta informacgdo foi organizada em pastas correspondentes a cada tarefa, que
continham notas de campo, registos realizados pelas criancgas, transcricdes resultantes da
visualizacdo das gravagoes e registos fotograficos. Como a quantidade de dados recolhidos
era extensa, procedeu-se a reducao dos mesmos através da construcdo de tabelas com as
dificuldades e as estratégias utilizadas para resolver as tarefas, da transcricdo de
participacdes e interagGes pertinentes e da utilizacgdo de imagens/fotografias
representativas de momentos importantes para o estudo. Através da organizacdo e
condensacdo dos dados redigiu-se uma analise detalhada de cada uma das tarefas
implementadas. Nesta fase preservou-se o anonimato das criancas e do contexto, sendo o
nome das criancas codificado com as iniciais do nome prdéprio e do apelido.

Por ultimo, procedeu-se a redacdo das conclusGes e a sua verificacdo. Para fazer a
verificacao foi necessario rever os dados e compara-los com a revisao da literatura para os
justificar. As conclusdes so foram realizadas apds a recolha de dados, a leitura da analise de
dados de cada uma das tarefas e a leitura da revisdo da literatura.

Fundamentar a validade do estudo é um ponto importante numa investigacao, pois
mostra a sua qualidade, apresentando bases para que seja aplicado, suportando os
julgamentos formulados. Para garantir a qualidade do estudo foram considerados alguns
critérios: envolvimento prolongado; observacdo persistente; materiais adequados; revisao
pelos pares; triangulacdo; e descricdo pormenorizada (Vale, 2004). Este estudo decorreu ao
longo da Prética de Ensino Supervisionada Il, tendo a investigadora desempenhado em
simultdneo esse papel e o de educadora estagiaria, existiu por isso um envolvimento
prolongado com as criancas, o que permitiu estabelecer uma relacdo de confianca com o
grupo. A observacdo persistente permitiu recolher uma grande quantidade de dados para
posterior analise e confirmacdo das reacdes das criancas. A adequacdo dos métodos

utilizados na recolha e analise de dados, foi um aspeto crucial no estudo para garantir a
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qualidade dos resultados, e os dados entre si, levando a triangulacdo dos mesmos. A
credibilidade do estudo também foi assegurada pela revisdo por pares, tendo a
investigadora partilhado as evidéncias e juizos com a educadora cooperante e o par de
estagio, ambas presentes no contexto. Os diversos métodos de recolha de dados utilizados
ao longo do estudo permitiram reunir e comparar informacdo de natureza diferente,
levando a triangulagdo dos mesmos. A descricdo pormenorizada oferece ao leitor a
informacdo necessaria sobre as experiéncias vividas no (Vale, 2004), as situacdes que dai
emergiram e sobre os participantes, o que permite compreender melhor as razdes pelas
quais se obtiveram determinados resultados. Os aspetos que foram referidos servem como

indicadores de qualidade do estudo.

4. Andlise e interpretacao dos dados
Nesta sec¢do sdo analisados e discutidos os dados recolhidos em cada uma das
tarefas implementadas. Optou-se por organizar esta informacdo por tarefa, de forma

sequencial.

4.1 Tarefa 1 - Salta, R3, Salta

4.1.1. Introdugdo da tarefa

A historia Salta, Rd, Salta, da autoria de Robert Kalan (Anexo ll), foi o ponto de
partida para abordar a tematica dos padrdes em conexdao com a literatura infantil, devido a
sua estrutura repetitiva. A historia foi apresentada ao grande grupo recorrendo a um
cineminha, proporcionando assim um ambiente envolvente. Deste modo, foi escolhida uma
crianga para distribuir os bilhetes para que o grupo entrasse no cinema, apelando ao siléncio
durante a sessdo. Quando todas as criancas se encontravam sentadas nas almofadas,
iniciou-se a leitura da histéria, tendo-se apelado a sua participacdo ao longo desta fase
solicitando a previsdo do que acontecia a seguir. Posteriormente, uma das criangas
manipulou o cineminha, com o apoio da estagidria, para que todo o grupo recontasse a
histéria. No final desta exploracdo, as criancas voltaram aos seus lugares para realizar as
atividades seguintes.

Na segunda parte desta tarefa, o grupo foi dividido em dois, trabalhando em sistema

de rotatividade, sendo que um realizou o registo da histéria e o outro realizou uma atividade
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em paralelo, com o apoio da estagidria. Foram distribuidos pelas criancas cartdes com as
varias personagens da histéria que deveriam ordenar, pela sequéncia em que foram
aparecendo ao longo da histdria, usando uma folha construida para o efeito (Anexo Il).
Nesta fase, a estagidria fez algumas interven¢des com o intuito de incentivar as criangas a
refletir sobre as suas escolhas. De seguida, foi proposta a exploracdo de um conjunto de
réguas que motivavam o grupo a continuar padrdes, dos tipos AB, ABB e ABC. Cada crianga
tinha uma régua e as imagens necessdrias para continuar as diferentes sequéncias, tendo

assim que escolher as imagens adequadas a cada caso.

4.1.2. Exploragdo da tarefa
O ambiente acolhedor que foi proporcionado as criancgas através da ida ao “cinema”

foi uma mais-valia para a motivacdo e envolvimento do grupo na tarefa. As criancas
compreenderam as regras de funcionamento de uma sessdao de cinema e tiveram todo o
cuidado com os bilhetes que foram entregues no inicio da sessdo por uma crianga, que era o

bilheteiro, adequando o seu comportamento ao contexto (Figura 16)

Figura 16. Entrega dos bilhetes e inicio da sessdo

Ao longo da leitura da histéria as criangas estavam interessadas e curiosas em saber
gual a personagem que iria aparecer a seguir e o que iria acontecer a ra. Na parte inicial da
histéria, quando foram colocadas questdes de previsdo, apenas algumas criangas
conseguiram responder, como se pode constatar na seguinte transcrigdo:

Estagiaria: Como é que a ra conseguiu apanhar a mosca? (na primeira vez que apareceu a
imagem)

R.C.: Com a lingua.

G.C.: Saltou.

Estagidria: Vamos ver...

Estagidria: De onde é que voou a mosca?
R.C.: Da agua.
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Estagidria: Como é que acham que a ra escapou?

D.C.: Saltou.

Estagidria: O que serd que vai acontecer a seguir? (quando apareceram os meninos)
D.M.: Apanhar a ra.

Contudo, com o desenrolar da histdria, foram percebendo a sequéncia da mesma,
interiorizando a sua estrutura repetitiva, conseguindo formular previsdes mais facilmente e
responder corretamente as questdes colocadas. Todavia estas respostas e previsdes sO
foram possiveis apds a leitura das primeiras pdginas e o acesso as respetivas ilustracdes. As
imagens introduziam gradualmente um elemento novo na histéria, repetindo todo as agdes
decorridas previamente, o que permitiu as criancas compreender a estrutura repetitiva da
histéria e a partir de um dado momento conseguir responder as questdes:

Estagiaria: De onde caiu a cobra?

L.A.: Do ramo.

Estagiaria: De onde voou a mosca?

Grupos: Da agua.

Estagidria: Como é que a ra conseguiu escapar?
Grupo: Salta, R3, Salta!

Destaca-se que na penultima ilustracdo podia-se observar um menino a libertar a r3,
0 que suscitou algumas reagdes por parte do grupo que interessa salientar. Esta ilustracao
ndo tinha texto associado mas a maioria do grupo disse “salta, ra, salta”, a semelhanca do
gue tinha sucedido noutras passagens da histéria, repetindo a sequéncia.

Apds a apresentacdo da histéria realizou-se o reconto da mesma. Nesta fase, uma
das criancas manipulou o cineminha, com a ajuda da estagiaria, para facilitar o reconto por
parte do grupo. Foi entdo dito as criangas que seriam elas agora a contar a histéria, o que
gerou algumas reagoes:

I.G.: Mas tu sabes ler! (Refere-se a estagiaria)

A.P.: Eu ndo sei ler.

T.D.: Nem eu.

Estagidria: Mas eu quero que sejam vocés a contar a historia.
G.C.: N6s sabemos o que estd nas imagens.

Depois de terem sido ultrapassadas as dificuldades referidas, iniciou-se o reconto. A
maioria do grupo foi capaz de relembrar os principais momentos da histdria, a ordem pela
qual as personagens apareciam, assim como grande parte das acdes relacionadas com as

mesmas. Mostraram-se entusiasmados e participativos ao longo desta discussdo. Salienta-
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se, no entanto, que, a partir do momento em que surgiu a tartaruga, foi visivel alguma
dificuldade em continuar o reconto. Considera-se que o facto de o nimero de personagens
aumentar consideravelmente podera ter condicionado a memorizacdo das acOes associadas
a todos os elementos. Todavia, a crianga G.C. conseguiu recontar a histéria até ao fim,
recordando toda a sequéncia da entrada das personagens e das principais acdes. As
restantes criangas acompanharam o raciocinio do colega e na parte final verbalizavam com
ele algumas partes da sequéncia:

R.C.: A tartaruga que ia comer a cobra, que ia comer o peixe e o0 peixe, que iacomerara, e a

ra que estava escondida.

Estagiaria: Onde estava escondida?

R.C.: Debaixo da mosca.

O mesmo aconteceu quando surgiram as personagens que faltavam. A crianca R.C.
continuou o reconto da mesma maneira, recordando todos os animais anteriores. O grupo,
em geral, sabia sempre qual a reacdo que a ra teria, apés o aparecimento de cada novo
animal, dizendo: “Como é que a ra conseguiu escapar? Salta, R3, Salta”. Esta frase foi
identificada e proferida pelas criancas em todas as situac¢des, de forma ritmica como se de
uma lengalenga se tratasse.

Apds o reconto, as criancas regressaram a sala de atividades e aos respetivos lugares.
O grupo foi entdo dividido em dois, sendo que um fez o registo da histéria através de um
desenho e os restantes realizaram uma atividade com a estagiaria. Assim sendo, foram
distribuidos pelas criangas envelopes com cartdes representativos das diferentes
personagens da histéria, assim como uma folha de registo, para que pudessem ordenar as
imagens pela ordem que foram aparecendo na histéria (Figura 17). De um modo geral, as
criangas conseguiram sequenciar os cartdes pela ordem correta, relembrando assim os
principais momentos da histéria e o modo como sucederam (Figura 18). Frequentemente
frisaram que o primeiro elemento a aparecer tinha sido a mosca e a seguir a r3, e que a
mosca estava por cima da ra. Salienta-se que um grupo reduzido de criancgas sentiu algumas
dificuldades nesta atividade, apresentando os cartdes pela ordem errada. Colocavam os
cartdes nos espagos em branco sem respeitar a ordem pela qual as personagens apareciam
na histéria, limitando-se a preencher os espacos que ainda estavam disponiveis de forma

aleatoria.
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Figura 17. Folha de registo para ordenar as personagens da histdria

Figura 18. Imagens da histéria ordenadas

Outro aspeto identificado relaciona-se com o facto de as criancas terem iniciado a
sequéncia de duas maneiras diferentes. Maioritariamente construiram-na da esquerda para
a direita, respeitando assim aquele que seria o sentido mais convencional, contudo algumas
criangas fizeram-no no sentido inverso, da direita para a esquerda (Figura 19), sem referir o

porqué dessa escolha.

Figura 19. Sequéncia construidas nos dois sentidos

Ap0ds esta exploracdo, foram distribuidas as imagens e a primeira régua a explorar.
Nesta régua tinham de continuar um padrdo do tipo AB (rd, mosca, rd, mosca). A maioria do
grupo conseguiu continuar a sequéncia de forma bem-sucedida, recorrendo a verbalizacao
da unidade de repeticdo para completar a sequéncia. Foram identificadas dificuldades por
parte de algumas criancas em continuar esta primeira sequéncia, possivelmente por ser a
primeira vez que contatavam com uma atividade desta natureza. A principal dificuldade
relacionou-se com a compreensdo da finalidade da atividade:

Estagidria: Quem devia estar aqui? (Figura 20)

I.G: Ndo sei.

Estagiaria: Entdo vamos ver quem esta em primeiro lugar. Quem estd aqui? (aponta para a

ra).
1.G: Ara.
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Estagidria: E a seguir? (aponta para a mosca)

I.G.: Amosca.

Estagidria: E agora, quem esta a seguir?

I.G.: R3, mosca.

Estagidria: Entdo quem devia estar aqui? (aponta para o lugar da ra)

I.G.: Ard e a seguir a mosca.

D.R.: E sempre assim, rd, mosca, rd mosca, ndo vés como eu fiz? (apontando como se verifica
figura 21)

Figura 20. Sequéncia construida pela I.G.

L2l %

Figura 21. Sequéncia construida pelo D.R.

E percetivel pela transcricio que a verbalizacdo da sequéncia facilitou a identificacdo
da unidade de repeticdo, logo a continuagcdo da mesma. Salienta-se que um grupo reduzido
de criancas conseguiu completar a régua sem qualquer dificuldade e com total autonomia.
Apds a exploragdo desta primeira régua as criangcas compreenderam o que se pretendia, o
que facilitou a exploracdo das seguintes.

Na segunda régua a sequéncia era do tipo ABB (rd, peixe, peixe, ra, peixe, peixe). A
maioria do grupo conseguiu continuar a sequéncia até ao termo pretendido, mas verificou-
se gue algumas criancas continuavam com dificuldade na identificacdo do primeiro termo a
colocar na régua apds os apresentados. No entanto, surgiram outras dificuldades. Por
exemplo, a crianca M.C. preencheu os termos seguintes usando as imagens imediatamente
anteriores, usando a ideia de simetria (Figura 22). Foi entdo estabelecido um didlogo entre a
estagidria e a crianga, para que se pudesse perceber a forma como pensou. Conseguiu
compreender e corrigir a sequéncia apresentada, através da identificacdo das imagens,

verbalizando-as.
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Estagidria: Quem aparece primeiro M.C.?

M.C.: Ara.

Estagidria: E a seguir?

M.C.: Peixe e depois outro peixe.

Estagiaria: E agora?

M.C.: Agora é r3, peixe, peixe (ainda fazendo a leitura da unidade de repeticao).
Estagiaria: Muito bem! Entdo quem devia estar aqui?

A crianga M.C. ndo respondeu qual o elemento que aparecia a seguir mas realizou as
respetivas trocas, verbalizando os elementos que ia colocando, e compreendeu que a
sequéncia ndo estava correta, corrigindo-a (Figura 23). De um modo geral, a maioria do

grupo recorreu a verbalizacdo da unidade de repeticdo para continuar a sequéncia.

Figura 23. Alteragdes efetuadas pela M.C. e régua final

A ultima régua explorada incidia sobre um padrdo do tipo ABC (rd, mosca, peixe, ra,
mosca, peixe). A maior parte do grupo foi bem-sucedido na escolha dos termos seguintes. A
excecdo de uma crianca, o restante grupo usou como estratégia a verbalizacdo da unidade
de repeticdo para continuar a sequéncia. Ja a crianga T.D. foi realizando correspondéncias
entre as imagens que ocupavam determinadas posi¢des, continuando a régua:

Estagidria: Explica-me como fizeste T.D.?
T.D.: Olha foi assim (Figura 24)...é este com este (rd da posi¢cdo 1, com ra da posicdo 4), esta
mosca é com esta mosca, este peixe é com este peixe (e assim sucessivamente.)
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Figura 24. Sequéncia construida pelo T.D.

Verificou-se evolugdo no grupo na transicdo de régua para régua, recorrendo
geralmente a verbalizacdo da unidade de repeticdo como estratégia para continuar a

sequéncia.

4.1.3. Reflexdo

No decorrer da sessdo, o grupo foi participando com entusiasmo nas atividades
propostas. O recurso ao cineminha para contar a histéria em questdo foi enriquecedor e
manteve as criangas atentas. A histéria Salta, rd, salta despertou o interesse das criancas,
estimulando-os a fazer previsGes, tendo por base a sua estrutura repetitiva, situacao que
sucedeu, sempre que a estagiaria colocou questdes centradas no que iria acontecer a seguir,
assim como nos momentos em que o grupo refletia acerca do que teria acontecido a ra. Esta
histéria permitiu que as criangas compreendessem que existia uma sequéncia na narrativa,
gue era repetida de forma ordenada de cada vez que surgia uma personagem nova. Esta
estrutura facilitou o reconto da histéria e a ordenacao dos cartdes com as personagens.

Com base em personagens da histéria, foram explorados padrdes de repeticdao do
tipo AB, AAB e ABC. A maior parte do grupo foi bem-sucedido ao completar cada uma destas
réguas, encontrando diferentes estratégias para continuar os padrdes, desde a verbalizacao
a correspondéncia entre termos. O padrao do tipo AB, que dos trés devia implicar menos
dificuldades para as criancas, foi aquele que suscitou mais duvidas, contudo esta dificuldade
foi superada recorrendo ao apoio da estagiaria para as esclarecer. Estas dificuldades
relacionaram-se, ndo com a estrutura do padrdao em si, mas pelo facto de ser a primeira
proposta apresentada e estas criangas ndo terem qualquer experiéncia prévia neste ambito.
Ao longo da exploracdao das trés réguas, foi evidente a evolucdo gradual das criancas

recorrendo, de um modo geral, a verbalizacdo para os auxiliar.
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4.2. Tarefa 2- Que som vem a seguir?

4.2.1. Introducgdo da tarefa

A tarefa Que Som vem a seqguir? (Anexo Il) foi explorada com o grande grupo e exibia
uma associagao as personagens da histdria explorada na tarefa anterior, Salta, R4, Salta.
Primeiramente foi relembrado o conteldo da histéria, recordando as partes principais e, em
particular, os animais que apareceram. Apds esta pequena abordagem, a estagiaria
informou as criangas que, numa primeira fase, apenas iriam centrar-se em dois desses
animais (ra e mosca) e posteriormente em trés (ra, mosca e cobra).

Numa primeira fase o enfoque recaiu sobre dois dos animais, a ra e a mosca, tendo
sido atribuido um som a cada um, ficando para o peixe bater uma palma e para a ra bater
com as mados nas pernas. Comecou-se por promover uma primeira associacdo das imagens
ao som e s posteriormente se realizou o jogo em que a estagiaria mostrava ao grupo as
imagens, tendo as criangas que reproduzir o respetivo som.

De seguida, foram distribuidas pelas criancas mais préximas do quadro os cartdes
manipulaveis com as imagens necessarias para continuar a sequéncia apresentada (peixe, ra,
peixe, rd). Ao longo da exploracdo da sequéncia foram colocadas algumas questdes com o
intuito de facilitar a analise da mesma. Depois de continuarem o padrdao, as criangas
verbalizaram a sequéncia de animais representada no quadro e posteriormente
reproduziram-na usando os sons correspondentes.

Na parte final da tarefa, foi introduzido um novo elemento (a cobra) de modo a
explorar uma nova sequéncia, do tipo ABC, associando a cobra ao batimento com os pés no

chdo. Nesta fase foram repetidos os procedimentos usados para a sequéncia AB.

4.2.2. Exploragdo da tarefa

A tarefa foi implementada com o grande grupo, tendo-se verificado que as criangas
participaram com motivacdo ao longo das diferentes propostas. No inicio da sessdo
relembrou-se o conteddo da histéria explorada no dia anterior. As criancas recordaram
todas as personagens, a ordem pela qual foram surgindo, assim como algumas das acdes
associadas as personagens envolvidas. Depois deste enquadramento, foram escolhidos
apenas trés dos animais da histéria para realizar um jogo centrado na exploracao de padroes

e, em particular, na utilizacdo de diferentes representacdes para o mesmo padrao.
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Comecou-se por mostrar as imagens da ra e do peixe. A cada um destes animais foi
atribuido um som, bater com as maos nas pernas para a ra e bater uma palma para o peixe.
Esta associacdo foi explicada inicialmente as criangas:

Estagiaria: Sempre que virmos a imagem do peixe temos que bater uma palma e sempre que

virmos a imagem da ra batemos com as maos nas pernas. Perceberam?

Grupo: Sim.

Estagiaria: Entdo como fazemos quando virmos o peixe?

Grupo: Batemos uma palma.

Estagiaria: E paraara?

Grupo: Com as mados nas pernas.

Depois de assimilado o som correspondente a cada animal deu-se inicio ao jogo.
Foram mostradas as imagens correspondentes a ra e ao peixe de forma alternada, pedindo-
se a reproducao do respetivo som. Apesar das criangas terem compreendido esta
associacdo, o facto de a ordem pela qual as imagens foram apresentadas ndo ter sido
sempre a mesma implicou algumas dificuldades. Inicialmente as imagens surgiram pela
ordem peixe, rd, peixe, rd, que as criangcas memorizaram, reproduzindo os sons ja sem olhar
para as imagens. Tendo-se identificado esta situagdo, as imagens passaram a ser
apresentadas de forma aleatdria (e.g. peixe, peixe, ra, peixe, ra, rd), opcao que teve um
impacto positivo porque deste modo comegaram a prestar mais aten¢ao aos cartdes com as
imagens.

Posto isto, foi apresentada no quadro, com cartdes manipulaveis, a sequéncia peixe,

ra, peixe, ra. Assim que foram dispostos os primeiros cartdes uma crianc¢a disse de imediato:

D.R.: Agora é sempre igual.

Estagidria: Igual como?

D.R.: A seguir é peixe, depois é rd, depois é peixe novamente é sempre assim. Percebeste?
Estagiaria: Muito bem!

Os cartdes foram entdo colocados no quadro (Figura 25) pela ordem indicada pela
crianca D.R. e as restantes foram questionadas no sentido de analisar se a disposicdo das
imagens estava correta. De modo geral, o grupo optou pela verbalizacdo da sequéncia

xn

“peixe, ra, peixe, ra, peixe, ra, peixe, rd”, suscitando a ideia de repeticao.
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Figura 25. Sequéncia apresentada do tipo AB

Uma vez que ndo foram identificadas dificuldades, procedeu-se a leitura da
sequéncia com associagdao aos sons estipulados anteriormente. As criangas foram capazes de
reproduzir o padrao, batendo uma palma (peixe) e logo a seguir com as maos nas pernas
(ra), de forma alternada. Contudo, o entusiasmo do grupo levou a que continuassem a
sequéncia para além dos oito termos dispostos no quadro. Esta situacdo revela que as
criangas interiorizaram a estrutura do padrdo, do tipo AB, sob a forma de sons, sem
necessitarem de continuar a estabelecer a correspondéncia com as imagens. No entanto, foi
realizada uma segunda leitura, reforcando a importancia de estarem atentas as indicacbes
que iam sendo dadas. Verificou-se que as criangas foram capazes de acompanhar a
sequéncia, fazendo os gestos apenas quando era indicado cada cartdo. De seguida, foi
incluido um novo animal, a cobra, com o intuito de formar uma nova sequéncia.
Primeiramente foi atribuido um som a cobra, bater com os pés no chdo. Nesta fase, houve
algumas dificuldades na interiorizacdo deste movimento em associa¢do a cobra, uma vez
gue as criancas tinham tendéncia a imitar o som que naturalmente associavam a cobra:

Estagidria: Entdo, qual é o som da cobra?
D.C.: 2z277!

F.T.: 2277!

D.R.: 27277!

D.M.: 2z27Z!

Estagidria: Esse é o som que a cobra faz de verdade, mas nés atribuimos um novo som.
Alguém se lembra?

D.C.: 2z277!

B.L.: Z777!

D.R.: 27277!

D.M.: 777!

A.M.: Bater com os pés no chdo, assim.

Ao fim de algum tempo algumas criangas ja se tinham conseguido abstrair do som

gue associavam a cobra, apesar de um grupo reduzido ainda manifestar dificuldades em
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ultrapassar essa correspondéncia, insistindo no som “zzzzz” sempre que viam a imagem da
cobra.

A realizacdo do jogo com os cartdes, recorrendo aos trés animais, revelou-se mais
complexa para as criangas do que o anterior, com apenas dois, como seria expectavel.
Contudo, as criangas compreenderam a existéncia de um novo cartdo e de um novo som a
serem explorados. De seguida, a estagiaria iniciou no quadro a sequéncia peixe, ra, cobra,
peixe, ra, cobra e solicitou a ajuda de uma crianca para dispor as imagens necessdrias para
continuar o padrdo, mas todo o grupo participou:

Estagiaria: Agora vamos fazer uma sequéncia diferente, vamos colocar mais um elemento.
Quem é? (Mostrando o cartdo da cobra).

Grupo: A cobra.

Estagidria: Muito bem, é a cobra. Entdo agora temos o peixe, a rda e a cobra. Agora

vocés é que tém de continuar.

Numa primeira abordagem, as criangas conseguiram identificar os elementos
seguintes sem dificuldade, transitando da estrutura AB para a estrutura ABC. Surgiram
alguns problemas na mudanca de linha, tendo emergido opinides diversas entre o grupo:

Estagidria: E agora a seguir a ra? (Pretendia-se que colocassem o cartdo da cobra)
A.P.: J4 ndo podemos pbr mais, porque chegou ao fim.

Estagidria: Serd que podemos continuar para baixo?

Grupo: Sim, a cobral

A.P. e D.M.: Ndo, ndo, primeiro é o peixe, porque em cima esta igual.

Estagidria: O A.P. e o D.M. disseram que aqui é peixe, vocés acham que é?
Grupo: Ah, pois é!

D.R.: E a seguir é peixe, ra, cobra.

Figura 26. Mudanca de linha ao continuar a sequéncia

A estagiaria permitiu que as criangas continuassem a sequéncia da forma como
estavam a raciocinar, sem interferir nas suas escolhas. Ao chegar novamente ao fim de outra

linha, a davida quanto ao cartdo seguinte voltou a surgir, mas desta vez restava apenas um

67



cartdo (cobra) e o problema era onde o colocar, se debaixo do peixe ou debaixo da cobra

(Figura 27).

Figura 27. Continuagdo da sequéncia na mudanga de linha

A opinido do grupo relativamente a posicao da imagem que faltava ndo parecia ser
unanime:

Estagidria: Temos aqui (no quadro) os cartdes com o peixe e a rd. Que cartdo temos de
colocar a seguir?

Grupo: A cobra.

Estagiaria: Onde vamos colocar essa cobra?

D. M.: Aqui, debaixo da cobra.

Estagidria: Acham que a cobra é aqui? E estes dois espacos? (os dois primeiros espacos na
segunda linha).

Grupo: Nada!

A.P.: Sapo, sapo, sapo!

Estagidria: Ndo temos mais sapos. Onde podemos colocar esta cobra?

V. M.: Acho que ja seil Podemos colocar umas em baixo das outras.

Estagidria: Mas ndo é para colocar as imagens uma debaixo das outras, temos uma
ordem a seguir. Como é que era essa ordem?

Grupo: Peixe, ra, cobra, peixe, ra, cobra.

Deste modo, através da verbalizacdo as criancas perceberam que a ideia ndo era
estabelecer uma correspondéncia entre as imagens de linhas consecutivas, mas sim
continuar o padrdo apresentado inicialmente. Alteraram, de forma auténoma, as imagens
desde a 22 linha, de acordo com a estrutura correta, do tipo ABC (Figura 28). No final

voltaram a verbalizar a sequéncia, desde o inicio, para verificar se todas as alteracdes tinham

sido bem efetuadas.

Figura 28. Sequéncia alterada pelo grupo
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O momento seguinte correspondeu a reproducao da sequéncia com sons. Para que
nao houvesse duvidas, a estagidria recordou com o grupo o som atribuido a cada animal. De
modo a facilitar os movimentos, pediu-se as criangas que se levantassem, fazendo a leitura
da sequéncia e a reprodugao simultanea dos sons. A maioria do grupo revelou dificuldades
nesta parte da tarefa, mostrando-se confusos com a reproducdo de trés sons diferentes de
forma sequencial. As criangas ndo se conseguiram abstrair dos sons dos animais mostrando-
se confusas na reproducdo dos mesmos. Tentou-se que verbalizassem o nome do animal e
reproduzissem o som ao mesmo tempo, repetindo algumas vezes, mas, mesmo assim,
algumas criangas continuaram a manifestar dificuldades, ndo se abstraindo dos sons reais

dos animais, o que dificultou a reproducdo dos movimentos.

4.2.3. Reflexdo

Comparando as duas partes fundamentais da tarefa, verificou-se que, em geral, o
grupo nao evidenciou dificuldades na continuacdo dos padrdes com imagens, do tipo AB e
ABC. Destacam-se apenas alguns problemas com espacgos limitados, neste caso a
necessidade de continuar o padrao na linha seguinte. Aqui, as criangas recorreram a
correspondéncia entre termos de linhas consecutivas, quebrando a unidade de repeticao. A
verbalizacdo das sequéncias foi um aspeto positivo, estratégia que permitiu fixar a unidade
de repeticdo em cada caso, mas também ajudou as criangas a reformular e compreender a
forma como pensaram.

Na primeira parte da tarefa, as criangas conseguiram atingir os objetivos definidos e
reproduzir com sons um padrdo previamente explorado e continuado com base em imagens.
Na segunda parte, foram identificadas algumas dificuldades, na combinagdo de varios sons,
neste momento as criangas ndo se conseguiram abstrair do som naturalmente associado a
cobra, reproduzindo o som do animal em vez do que tinha sido estipulado. Esta evidéncia,
permite constatar que provavelmente teria sido facilitador para as criancas se a opc¢ao

recaisse sobre os sons dos animais em causa e ndo outros desfasados deste contexto.
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4.3. Tarefa 3 - A Taca

4.3.1. Introdugdo da tarefa

Inicialmente o grupo foi dividido em dois, de modo a trabalhar em sistema de
rotatividade, sendo que um dos grupos realizou trabalho auténomo nas areas e o outro
participou na sessdao de motricidade.

Parte das criangas foram entdo encaminhadas para o gindsio, onde se recordou as
regras de funcionamento da sessdo. Posto isto, mostrou-se um conjunto de imagens (Anexo
[ll) alusivas a musica que seria explorada, tendo-se procedido a sua interpretacao
juntamente com as criancas. Quando todas as imagens estavam espalhadas pelo chao,
foram explicadas as regras do jogo: as criangas deviam correr pelo gindsio sem tocar nas
imagens, tendo que apanhar uma delas assim que a estagidria dissesse o respetivo o nome e
numero. Assim, deu-se inicio ao jogo e, a medida que o grupo ouvia as indica¢cdes da
estagiaria, entregavam a estagidria a imagem referida, formando gradualmente no placard
uma sequéncia que correspondia a letra da musica, a explorar apds o aquecimento.

De seguida, questionou-se as criancas acerca dos conhecimentos prévios que
poderiam ter acerca da musica, percebendo assim se ja conheciam a letra, a melodia ou até
a coreografia. Apés o dialogo, colocou-se a musica, sendo solicitado as criangas que
executassem os movimentos realizados pela estagidria, seguindo a sequéncia evidenciada na
letra e no conjunto de imagens previamente exploradas. A musica apresenta uma letra que
permite a execucdao de um conjunto de movimentos que se vao repetindo de forma ciclica,
tendo assim subjacente um padrao de repeticdo. Depois de se seguir novamente este
procedimento, pediu-se ao grupo que executasse os movimentos, ao som da musica, sem o
apoio da estagiaria.

Para concluir a sessdao de motricidade, realizou-se o relaxamento. Esta atividade foi
posteriormente implementada com as restantes criangas.

A segunda parte da tarefa foi realizada na sala de atividades para todo o grupo,
escolhendo aleatoriamente algumas criancas. Foi proposta uma sequéncia de movimentos
repetida pelas criancas (braco para cima, bracos esticados a altura dos ombros e bater uma
palma). Foram depois incentivadas a criar uma sequéncia de movimentos distinta da

explorada anteriormente, sendo escolhidas algumas criancas de forma aleatéria.
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A Ultima parte da tarefa foi explorada na parte da tarde, com pequenos grupos.
Neste momento, foi proposta a exploragdao de um conjunto de réguas com sequéncias de
imagens que teriam de completar. Cada crianga tinha uma régua bem como as imagens
necessdrias para completar as diferentes sequéncias, tendo assim que escolher as imagens
adequadas. Ao longo desta exploracdo, a estagidria fez algumas intervencdes com o intuito

de incentivar as criangas a refletir sobre as suas escolhas.

4.3.2. Explorag¢do da tarefa

O grupo foi dividido em dois, sendo que um dos grupos ficou na sala de atividades
com a educadora cooperante a realizar trabalho auténomo nas dreas, o outro dirigiu-se para
0 gindsio para a sessdo de motricidade. Assim que chegaram ao ginasio, recordaram as
regras para o bom funcionamento da sessdo. Posto isto, foram apresentados, de forma
aleatéria, treze cartdes com imagens numeradas, associadas a sequéncia da musica a
explorar no jogo seguinte. Depois de analisadas as duas primeiras imagens, algumas criangas
conseguiram associa-las a musica “Sou uma taga”, ja por eles conhecida:

L.: Sou uma taga, uma chaleira, uma colher. (canta a musica)

D.R.: Eu sei! Essas imagens sdo da musica dos Caricas. (Os Caricas sdo um grupo que
cantam e dangcam musicas infantis).

Estagidria: Qual musica dos Caricas?

D.R.: Ndo sabes? A taga.

Depois de analisarem os cartdes, identificando os objetos e os numerais nos cartdes,
comecaram por correr livremente pelo ginasio, apanhando, de forma gradual, os cartdes a
medida que as ordens eram dadas. Estes cartdes foram sendo dispostos no placard do
gindsio formando a sequéncia que se ouviria posteriormente na musica (Figura 29). A
procura das imagens despertou o interesse e a motivacdo das criancas que tendiam a correr

a volta da imagem que se seguia, antecipando o cartdao que seria solicitado.

Figura 29. Sequéncia de imagens

Apds o aquecimento foi finalmente colocada a musica “Sou uma taca”, tendo-se

explicado previamente as criangas que teriam de imitar os gestos da estagiaria. Os gestos
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escolhidos estavam naturalmente associados a letra da musica e, em particular, a cada uma
das imagens da sequéncia anterior. Algumas criangas ja conheciam a musica, assim como a
coreografia, contudo a maioria do grupo ndo conhecia os movimentos na sua totalidade. Foi
notdrio que o facto de a uma musica ter subjacente um padrdao de repeticdo (do tipo
ABCDEFGHIJKL) levou a que a maioria das criancas ja conseguisse reproduzir os gestos com
alguma autonomia apds a primeira exploracdo (Figura 30). Considerou-se, no entanto,
necessario repetir mais uma vez todos os procedimentos para que as criancas que
evidenciaram mais dificuldades, na aprendizagem dos movimentos e no ritmo,
interiorizassem melhor os movimentos, ou seja, a estrutura do padrdo. Depois, as criangas
tentaram reproduzir sozinhas a sequéncia de movimentos. Como ao longo da musica eram
utilizados ritmos diferentes, foram identificadas mais dificuldades na execucdo dos
movimentos quando o ritmo era mais rapido. No final, a maioria do grupo mostrou-se capaz
de executar a sequéncia de movimentos, sem o apoio do adulto, verbalizando em
simultdneo a letra da musica que seguia o mesmo padrdo. Para concluir a sessdao de
motricidade foi realizado o relaxamento que é sempre um momento importante e prazeroso

para as criangas.

Figura 30. Grupo a reproduzir a sequéncia de movimentos

J4 na sala de atividades, com todo o grupo, foi proposta uma nova sequéncia de
movimentos, mas desta vez sem musica, escolhendo aleatoriamente uma crianca para
tentar fazer uma nova sequéncia. Partindo da motivacao suscitada na sessdao de motricidade
prop6s-se as criangas uma nova “coreografia”: levantar os bracos, bracos esticados a altura
dos ombros e bater uma palma. A maioria conseguiu imitar e continuar a sequéncia
proposta, usando ritmos diferentes. Ndo evidenciaram dificuldades em compreender e

interiorizar o padrdo, do tipo ABC. Em seguida, propds-se ao grupo que criassem uma
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sequéncia de movimentos, a semelhanca do que tinham visto na sessdao de motricidade e do
que tinha sido inventando pela estagiaria. Surgiram diversas sequéncias interessantes,
grande parte do tipo AB e algumas do tipo ABC e apenas uma do tipo ABCD:

D.R.: Bater com a mao direita no ombro esquerdo, esticar o braco para baixo do lado direito,
bater com a mao esquerda no ombro direito e esticar o braco para baixo do lado esquerdo.
(Figura 31)

Figura 31.Sequéncia de movimentos proposta pelo D.R. (padrdo do tipo ABCD)

A.P.: Bater uma palma e bater com as maos nas pernas.

L.A.: Tocar com as maos na cabega, nos ombros e nas pernas.
T.D.: M3os nas pernas, maos na cabeca e uma roda.

B.C.: Encolher os bracos, esticar os bracos.

Algumas criangas ndo conseguiram formular uma sequéncia de movimentos,
limitando-se a nao fazer ou entdo a reproduzir gestos ja anteriormente realizados. Estas
criancas foram incentivadas a reproduzir uma outra sequéncia de movimentos, sendo-lhes
atribuindo o primeiro movimento, com o intuito que continuassem, mas mesmo assim nao
foram capazes, nem mesmo uma sequéncia do tipo AB:

A.P.: Eu ndo consigo fazer nada! (dirige-se a estagiaria)

Estagidria: Vamos |3 pensar... podemos usar as maos, os pés, os bragos. Agora pensa tu o que
podemos fazer...

A.P.: N3o me lembro de nada.

Estagidria: Entdo eu ajudo-te, mas sé um bocadinho. Coloca uma perninha para a frente,
agora tens de continuar. Pode ser?

A.P.: Sim! Perna para a frente e... (a crianga ndo conseguiu idealizar o movimento seguinte)

Na parte da tarde, o grupo foi dividido em grupos de cinco criangas, para voltar a
trabalhar em sistema de rotatividade, sendo que o grupo maior ficou na drea dos livros no
exterior da sala de atividades e cada pequeno grupo realizou gradualmente a atividade com
a estagiaria. Assim sendo, foram distribuidas réguas pelas criangas, com algumas imagens, e
envelopes com os cartdes necessdrios para completar as réguas (Anexo 3). Depois de

explorarem o material, comecou-se por analisar a primeira régua, que exibia um padrdo do
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tipo AB (taca, garfo, taca, garfo) (Figura 32), propondo as criancas que completassem a

sequéncia, preenchendo os espagos em branco.

Figura 32. Sequéncia para completar do tipo AB

A maioria das criangas conseguiu completar os espacos em branco com o elemento
correspondente, visualizando os elementos iniciais e recorrendo a verbalizacdo para
continuar a régua. Surpreendentemente algumas criangas recordaram que o que iam fazer
era um padrao:

G.C.: Esta régua é para fazer um padrao.
D.R.: Aqui vamos fazer um padrao.

Um numero reduzido de criangas colocou os cartdes em cima das imagens, sem
completar os espacos, formando pares de imagens iguais, possivelmente influenciadas pelas
regras de alguns jogos de correspondéncia existentes na sala. Foi entdo necessario realizar a
verbalizacdo da sequéncia para que compreendessem o que era para fazer, completando
assim o padrdo. As criancas recordaram outra exploracdo semelhante e iniciaram e
concluiram o padrao recorrendo a verbalizacdo. Como o numero de espagos nao era
multiplo da unidade de repeticdao, no final questionou-se as criancas sobre qual seria o
cartado a colocar, visto ndo terem manifestado qualquer reagao ou dificuldade quanto a este
facto.

A ultima régua a ser explorada incidia sobre um padrdo do tipo ABC (taca, colher,
garfo, taca, colher, garfo). Um grupo reduzido de criancas ia dispondo os cartbes por
tentativa e erro de modo a preencher os espacos livres recorrendo a verbalizagcdo. Nesta
régua, as criancas evidenciaram mais dificuldades em completar a sequéncia, tendendo a
colocar a imagem do termo mais préximo nos espacos livres. Esta situacdo foi solucionada
mostrando as criangas na régua o local onde se encontrava o terceiro elemento (garfo) que

aparecia na sequéncia mais a frente (Figura 33), deste modo compreenderam que o garfo
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aparecia antes da colher e assim, através da comparacdo e da verbalizacdo, conseguiram

completar a sequéncia.

&TT

Figura 33. Unidade de repeti¢do na segunda régua

Destaca-se que no inicio da exploracao desta régua uma crianga colocou algumas
guestoes que foram pertinentes para alcancar o resultado final autonomamente:

T.D.: Olha, se estd aqui o copo e a colher ndo sei o que vou colocar no meio deles (dirige-se a
estagiaria) (Figura 34)

Estagiaria: Pois eu também nao sei, ora pensa?

T.D.: Se eu pusesse uma colher ficavam duas colheres e se puser um copo ficam dois copos e
nado pode ser.

Estagidria: Mas ainda falta uma imagem.

T.D.: Pois falta, se calhar € mesmo o garfo. Vou colocar aqui.

% %

Figura 34. Sequéncia para completar do tipo ABC

Colocar o elemento que faltava entre os cartdes apresentados inicialmente, facilitou
o modo como esta crianca pensou de modo a completar a sequéncia. A estratégia
evidenciada pela crianga D.R. foi a leitura da esquerda para a direita, imaginando um
quadrado fora da régua de modo a chegar ao conjunto das trés imagens que ndo podiam ser
alteradas (garfo, colher e taca), como se pode verificar na figura 34, realizando a leitura da
sequéncia do mesmo modo que a criancga, da esquerda para a direita. Um grupo reduzido de
criangas conseguiu completar a sequéncia sem qualquer dificuldade e com total autonomia,
explicando as estratégias utilizadas, que passaram pela verbalizacdo da sequéncia e por uma
andlise mais detalhada da mesma, de modo a identificar a unidade de repeticdo e/ou

perceber quais as imagens que precediam ou surgiam depois de uma determinada figura.
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4.3.3. Reflexdo

Ao longo das varias fases da tarefa, o grupo mostrou-se empenhado na realizacao
das atividades propostas e bastante participativo.

A sequéncia de movimentos explorada na sessdo de motricidade foi uma mais-valia,
pela motivagao suscitada pela musica que despoletou a descoberta e reproducao de um
padrdo de repeticdao, quer com movimentos quer a partir da letra.

Relativamente a formulacdo de novas sequéncias de movimentos, surgiram diversas
ideias que foram respeitadas e realizadas pelas restantes criangas, promovendo assim um
momento de interacdo e partilha. A maioria foi capaz de propor um padrdo com
movimentos, a semelhan¢a do exemplo explorado na sessdao de motricidade e do exemplo
proposto pela educadora estagidria Algumas criangas, mesmo com apoio, ndo conseguiram
criar um padrao.

Na exploracdo das réguas o grupo nado estava tao predisposto a refletir sobre as suas
acdes, o que dificultou o processo de recolha de dados e a compreensao do pensamento de
cada crianga. Foi notéria a dificuldade evidenciada na transicao da primeira régua, com
apenas dois elementos, para a segunda régua, que continha trés elementos. Contudo a
maioria do grupo conseguiu completar as réguas recorrendo maioritariamente a
verbalizacdo como estratégia de resolucdo.

De um modo geral, a expressdao motora pode ser explorada de forma integrada com
a matemadtica, através dos padrdes, tal como aconteceu na atividade proposta. As criancas
interagiram num ambiente motivador e desafiador aprendendo e executando um padrao de

movimento, mesmo tratando-se de uma estrutura complexa do tipo ABCDEFGHIJKL.

4.4. Tarefa 4 — Um colar para a mae

4.4.1. Introdugdo da tarefa

A histéria Eu sei tudo sobre as mamds, da autoria de Nathalie Delebarre e Aurélie
Blanz (Anexo V), foi o ponto de partida para a exploracao da atividade a realizar na semana
gue antecedeu a comemoracdo do dia da mae. Foi apresentado as criancas um fantoche
semelhante a personagem principal da histéria, um menino que contava o que pensava
sobre as mamas, e que foi utilizado na dramatizacdo da mesma. Apds a leitura da histéria, as

criancas manipularam a fantoche e fizeram o reconto autonomamente. Posto isto, refletiram
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sobre o momento que mais gostaram na histdria. Para finalizar, foi promovido um didlogo
em grande grupo em que as criangas partilharam um momento importante vivido com a
mae.

Na segunda parte desta tarefa, o grupo foi dividido em dois, trabalhando em sistema
de rotatividade, sendo que um realizou uma atividade com o apoio da estagiaria e outro
realizou o postal para o dia da mae, com o apoio da educadora cooperante. Foram
distribuidas pelas criangas a trabalhar com a estagiaria uma folha, com uma sequéncia com
formas similares a massinhas (Anexo 4), e caixas com bolas de trés cores diferentes, entre
lilds, cor-de-rosa, verde e azul, que posteriormente foram usadas para a construcdo do colar.
Este grupo de criancas foi dividido em pares, sendo dada uma caixa a cada par, podendo
assim retirar apenas as bolas necessarias para planear o colar. O projeto do colar foi
registado na folha distribuida para o efeito e sé depois as criancas concretizaram o colar com

o respetivo material.

4.4.2. Explorag¢do da tarefa

A apresentacdo do fantoche “Hugo” (Figura 35) foi um momento interessante e
motivador para captar o interesse das criangas para leitura da histdria, tendo sido usado na
dramatizacdo. Na contracapa do livro constava a seguinte mensagem, que foi lida ao grupo:

Estagidria: Os crescidos acham que sabem tudo sobre as mamas. Mas eu acho que eles ndo
entendem nada. Passam o tempo a inventar coisas porque falam do que ndao conhecem! Por
isso, prestem-me ateng¢do! Eu vou contar-vos tudo sobre as mamas!

Este curto enquadramento permitiu sensibilizar as criangas para o conteudo da
histéria. O livro era assim dedicado a todas as mades, procurando estabelecer uma
comparacao entre o que os adultos dizem sobre as maes e o que uma crianga pensa sobre as
maes. Apds a leitura da histéria, apresentou-se ao grupo outro fantoche, em tamanho mais
pequeno, permitindo uma melhor manipulacdo por parte das criancas. Foi explorado

livremente e usado posteriormente no reconto da histéria.
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Figura 35. Fantoche “Hugo”

No reconto, uma das crian¢as manipulou o fantoche enquanto a estagiaria folheava o
livro, para facilitar o processo. A maioria do grupo conseguiu recordar os principais
momentos da histéria, mostrando motivacdo e vontade em participar. Ao mesmo tempo,
davam opinido acerca do que era dito na histéria sobre as maes, tendo algumas criancas
referido episddios significativos vivenciados com a sua progenitora, adiantando-se
relativamente a proposta que se seguia:

D.R.: A minha mae também gosta muito de surpresas.
G.C.: Quando eu era pequenino ofereci uma flor de papel a minha mae e ela adorou.

Depois do reconto, e partindo dos comentdrios de algumas criangas, foram
partilhados alguns momentos que as criangas recordaram como especiais vividos com a sua
mae. Posto isto, o grupo foi dividido em dois, trabalhando em sistema de rotatividade. Dez
criangas foram acompanhadas pela educadora cooperante na realizagdao de recortes com
figuras geométricas, para posteriormente fazerem uma flor para o postal que assinalaria o
dia da mae, o restante grupo continuou a tarefa com a estagiaria. Neste ambito, foram
distribuidas, por cada par de criancas, uma folha com a representacdo de uma sequéncia de
massinhas e uma caixa com bolas de trés cores diferentes, com a finalidade de criar um colar
para a mde. Comegou-se por explicar o que se pretendia fazer:

Estagidria: Esta folha, vai servir para fazer um desenho de como queremos que fique o

colar que vamos fazer para a mae.

R.V.: E as bolas? (Interrompe a explica¢do da estagiaria)

Estagidria: As bolas sdo para fazermos o colar, mas também para nos ajudar a pensar
como queremos que ele fique. Por isso, temos que escolher bolinhas de cores diferentes,
de modo a fazermos um padrdo para o nosso colar. Quem sabe o que é um padrao?

R.C.: Eu sei, verde, cor-de-rosa, verde, cor-de-rosa e sempre assim até preenchermos esta
folha.

D.R.: Também pode ser verde, roxo e azul.
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Apds esta explicacdo, retiraram das caixas as bolas necessdrias e comegaram a fazer
o projeto para o colar (Figura 36), dispondo as bolas em cima da folha de registo, de modo a
formar um padrdo. S6 depois de fazerem corresponder uma bola a cada massinha
comecgaram a colorir a folha. As criangas estavam empenhadas e com vontade de manipular
o material e realizar logo o colar, contudo foi-lhes explicada a importancia de realizarem

aquele registo primeiramente.

Figura 36. Inicio do projeto da A.M.

A maioria das criangas teve dificuldade em continuar, até ao final do registo, o
padrdo de repeticdo iniciado (Figura 37), quebrando a ordem pela qual apareciam as cores a
dado momento na sequéncia. Algumas criancas tiveram dificuldades devido a limitacdo do
espaco e a consequente mudanca de linha. Contudo, destaca-se que um numero reduzido
de criancas sentiu dificuldades em continuar o padrdo logo no inicio da disposicdo das bolas

(Figura 38).

Figura 37. Sequéncia alterada ao longo do registo

Figura 38. Ordem aleatdria das cores

Algumas criangas, quando chegaram ao limite da folha e tiveram de passar para a

linha de baixo, usaram a ideia de simetria para continuar o padrao (Figura 39). Assim que
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mudaram de linha para continuar a sequéncia, estabeleceram uma correspondéncia com os
termos que se encontravam na linha de cima. Outras inverteram a ordem das cores que
estavam a ser utilizadas inicialmente formando uma sequéncia diferente. Por exemplo, a
crianga R.F., na mudanca de linha, comegou com a cor correta do padrdo iniciado, mas no
segundo elemento representou a cor do elemento anterior ao primeiro, formando uma nova

sequéncia que continuou até ao final da folha (Figura 40).

Figura 39. Continuagdo da sequéncia usando correspondéncia/simetria

Figura 40. Sequéncia formada pela crianga R.F.

Apenas algumas criangas conseguiram criar um padrdo com as bolas, optando
maioritariamente pela estrutura ABC, possivelmente por terem a sua disposicdo trés cores
diferentes, a excecdo de uma crianca que fez um padrao do tipo AB. No que refere as
estratégias utilizadas neste ambito, destaca-se a verbalizacdo da sequéncia, a medida que
dispunham as bolas, em cima da folha de registo de acordo com a sequéncia que queriam

formar (Figura 41).

Figura 41. Estratégia para continuar a sequéncia dispondo as bolas em cima da folha de registo
De seguida, foram distribuidos os fios para proceder ao enfiamento das bolas para
fazer o colar para a mae. Explicou-se as criancas que deviam dispor as bolas no fio de acordo
com o que tinha registado na folha, utilizando apenas as bolas que retiraram da caixa

inicialmente. Como o colar ndo implicava um espaco limitado, como sucedeu na folha de
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registo, pode-se constatar algumas diferencas no raciocinio e nas dificuldades apresentados
pelas criangas, na transicdo de um contexto para o outro. Uma vez que o enfiamento
constituia uma disposicdo linear, algumas das criancas que inicialmente sentiram
dificuldades com a mudanca de linha na folha quando passaram para o colar, e recorrendo a
verbalizacdo da sequéncia, conseguiram continuar o padrdo de forma bem-sucedida (Figura
42). Algumas criangas, apesar de nao terem sido capazes de criar um padrdo, conseguiram

transferir o que tinham na folha para o colar (Figura 43).

Figura 42. Sequéncia na folha de registo e no colar

Figura 43. Correspondéncia entre registo e colar que ndo representa um padrédo

Como ja se referiu, algumas criancas conseguiram construir um padrdo na folha de

registo e posteriormente transferiram a sequéncia para o colar sem dificuldades (Figura 44).

Figura 44. Sequéncia do tipo ABC
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Verificou-se que na passagem da sequéncia, representada na folha de registo, para o
colar foi crucial a verbalizagdo da unidade de repeticdo como estratégia para continuar o

padrao.

4.4.3. Reflexdo

Ao longo da sessdo verificou-se o empenho das criangas na realizagao das atividades
propostas. Os fantoches foram um recurso importante para despertar o interesse das
criangas e motiva-las para a tematica do dia da mae. Outro aspeto relevante nesta fase da
tarefa foi a utilizacdo de um momento da histéria para enquadrar e introduzir a proposta de
realizacdo da surpresa que iria ser feita para mae, o que suscitou grande curiosidade.

A distribuicdo das caixas com bolas pelos grupos de criancas traduziu-se num
trabalho mais organizado, permitindo que refletissem e se concentrassem no objetivo final
da atividade, construir o colar para a mae. A escolha das bolas permitiu que as criangas
fossem pensando no tipo de padrdao que pretendiam construir, assim como as bolas
necessdrias para a sua construcdo, sendo que cada par de criancas tinha uma caixa com
bolas e tinha de escolher e retirar as necessarias para a construcdao do colar, permitindo
assim a organizacao do trabalho.

Na fase de planeamento da construcdo do padrdo, algumas criancas evidenciaram
dificuldades, especialmente aquando da mudanca de linha. Contudo, algumas conseguiram
ultrapassar estas dificuldades quando construiram o colar através do enfiamento, ja que se
tratava de uma disposicao linear. Salienta-se assim como aspeto positivo esta transicao,
tendo ficado evidente um maior empenho do grupo nesta parte da tarefa. Um numero

reduzido de criancas conseguiu fazer um padrdao em ambos os contextos.

4.5. Tarefa 5 - Micas e os transportes

4.5.1. Introdugdo da tarefa

A tarefa Micas e os transportes (Anexo V) contou com a presenca de uma nova
personagem na sala, o Micas, um fantoche feito com uma luva. Foi apresentado ao grupo,
trazendo a sua maquina fotografica, assim como algumas fotografias de meios de
transporte, para partilhar com as criancas. A medida que as fotografias safam da maquina,

uma a uma, as criancas iam identificando qual o meio de transporte em questdo. Depois de
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observarem todas as imagens questionou-se o grupo acerca das diferencas e semelhancas
entre os varios meios de transporte e do local onde poderiam ser encontrados. De modo a
facilitar a discussdo, foi necessdario recorrer a trés imagens, referentes ao contexto a que
cada meio de transporte poderia estar associado (maritimo, terrestre, aéreo), o que
permitiu que as criangas agrupassem as imagens nos contextos correspondentes.

De seguida, dividiu-se o grupo em dois, trabalhando em sistema de rotatividade,
sendo que um dos grupos realizou trabalho autdnomo nas areas e o outro a exploracdo do
comboio dos padrdes, com o apoio da estagidria. Nesta parte da tarefa, as criangas
sentaram-se em frente ao comboio dos padrdes, que tinha varias janelas, algumas fechadas
e outras abertas, com o intuito de completar uma sequéncia do tipo AB, usando os
elementos menino e menina. Da mesma forma, foram também exploradas outras
sequéncias, do tipo ABB e ABA.

A Ultima parte da tarefa, decorreu perto da hora de almocgo, tendo a estagiaria
proposto que as criangas fizessem um padrao com as meninas e os meninos da sala, com o

intuito de formar o comboio para a cantina.

4.5.2. Explorag¢do da tarefa

A tarefa comecou por ser implementada com o grande grupo. O facto de ter surgido
uma nova personagem na sala de atividades, despertou maior interesse nas criangas. O
Micas era um fantoche feito a partir de uma meia (Figura 45) que as criancas acharam
divertido, aceitando-o como um novo amigo da sala. Através da dramatizacdo apresentou-se
uma maquina fotografica gigante (Figura 46), mostrando algumas imagens representativas

de meios de transporte.

Figura 45. Fantoche Micas
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Figura 46. Maquina Fotografica do Micas

As criangas estavam curiosas por descobrir qual o meio de transporte que se seguiria
e por identificar e partilhar carateristicas de cada um. Os recursos utilizados foram uma
mais-valia para o desempenho e motivagdo das criangas, no ambito da tematica explorada,

ja que a maioria do grupo conseguiu identificar os meios de transporte apresentados (Figura

47), bem como algumas das suas caracteristicas.

Figura 47. Sequéncia de meios de transporte apresentada

Assim que todas as imagens foram analisadas, a estagidria promoveu uma discussao,
colocando algumas questdes, acerca das diferencas e semelhangas entre os varios meios de
transporte e do contexto a que se poderiam associar:

Estagidria: Temos aqui muitos meios de transporte diferentes. Vamos olhar bem para as
imagens. O que vos parece que tém de diferente?

M.C.: Sdo de cores diferentes.

L.A.: O autocarro leva mais gente do que o carro.

D.R.: O avido e o helicoptero voam.

Estagidria: Se o avido e o helicoptero voam, onde é que eles andam?

D.R: No ar.

Estagidria: E este? (Mostra a imagem do barco)

Grupo: No mar

[...]

Apds esta discussdo, foram chamadas criangas aleatoriamente para agrupar os meios

de transporte explorados, segundo os contextos que tinham sido evidenciados
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anteriormente (Figura 48). O grupo ndo teve dificuldades em fazer esta classificacdo,

distribuindo as imagens pelo meio terrestre, aquatico e aéreo.

Figura 48. Ordenar meios de transporte no contexto

De seguida, o grupo foi dividido em dois, cada um com 10 criangas, sendo que um
dos grupos realizou trabalho auténomo nas dreas com o par de estagio e o outro continuou
a tarefa com a estagidria. Esta fase foi desenvolvida em sistema de rotatividade.

As criangas sentaram-se em frente ao comboio dos padrdes, observando a sua
composicdo. Tinha vdrias carruagens, com janelas abertas e fechadas, onde poderiam ser
dispostos os elementos menino e menina. A estagidria explicou que teriam de colocar os
passageiros no comboio de modo a preencher todas as janelas, chamando a ateng¢do para o
facto de conseguirem observar quem estava em algumas das janelas, as abertas. As criancgas
observaram entdo o comboio para descobrir os elementos que estariam em falta no

comboio (Figura 49).

o

!_”"h

Figura 49. Comboio com uma sequéncia do tipo AB

Estagidria: Agora que ja vimos quem estava nas janelas que estdo abertas, vamos abrir as
outras. (abre a primeira janela)

Grupo: Ndo esta ninguém!

Estagidria: Mas nds temos que encher este comboio. Quem é que serd que colocamos
aqui?

G.C.: Se calhar é uma menina, porque assim fazemos um padrao.

Estagidria: Serd que aqui € mesmo uma menina?

T.D.: Claro que é porque mais & frente tem menino, menina, sempre assim. E por isso que é
um padrao.
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Estagidria: Muito bem! Entdo vocés estdo a falar em padrdes. Quem é que me quer

explicar o que é um padrao?

D.R.: Olha, é quando temos sempre seguido menino, menina, menino, menina.

Estagidria: E se for assim (altera os elementos do comboio para a sequéncia ABB),

também é um padrado?

D.R.: Sim é um padrdao com mais meninas.

Iniciou-se a exploragdo com uma sequéncia do tipo AB (menino, menina, menino,
menina), promovendo uma discussdo em grande grupo para decidir quais os elementos a
dispor nas janelas fechadas. Esta decisdo foi consensual e a maioria do grupo nao
demonstrou dificuldades em descobrir os elementos escondidos e em completar a
sequéncia. Comecaram por realizar uma leitura dos elementos observados nas janelas
abertas, o que facilitou a descoberta dos elementos escondidos através da identificacdo da
unidade de repeti¢ao. Assim que o comboio ficou completo, realizou-se novamente a leitura
da sequéncia, para verificar se os elementos estavam dispostos corretamente.

A exploracdo da segunda sequéncia ABB (menino, menina, menina) (Figura 50),

iniciou-se com a identificacdo dos termos observados nas janelas abertas, passando de

seguida a disposicao dos respetivos cartdes nas janelas que estavam fechadas.

Figura 50. Comboio com uma sequéncia do tipo ABB

Para isso, foi promovida a discussdo no grupo de modo a encontrar uma decisdo

comum.

Estagiaria: Entdo quem colocamos aqui? (aponta para a primeira janela fechada, a qual
pertencia um menino)

Algumas criangas: Uma menina. (repetindo o elemento anterior)

R.C.: N3o, ndo! E um menino.

Estagidria: Porqué R.C.?

R.C.: Porque se tem duas meninas a seguir, € um menino antes.

Estagidria: Todos concordam?

Algumas criancas: Sim, porque tem sempre duas meninas juntas e depois um menino.
Estagidria: Entdo aqui colocamos o menino é isso?

Algumas criangas: Sim. E a seguir sdo duas meninas porque tem duas janelas fechadas.

86



A maioria das criancas conseguiu compreender a estrutura da sequéncia e explicar o
porqué da escolha dos cartdes para determinada janela. Contudo, algumas criangas tiveram
alguma dificuldade em abstrair-se do elemento que aparecia na janela anterior,
respondendo, sempre que questionados, que era menino se na janela anterior estivesse um
menino, ou menina se na janela anterior estivesse uma menina. Deste modo, tentou-se que
as criangas explicassem a forma como pensaram e promoveu-se o didlogo, para que
compreendessem a sequéncia deste comboio. Depois de todas as janelas preenchidas,
recorreu-se a verbalizagdo da sequéncia para confirmar se os cartdes estavam dispostos
ordenadamente. O grupo concluiu que estava correto, porque sempre que havia um menino
tinha que haver duas meninas, sem demonstrarem dificuldades.

A ultima exploracao incidia sobre um padrdo do tipo ABA (menino, menina, menino,
menino, menina, menino) (Figura 51). Do mesmo modo que nas situagdes anteriores, foi
promovida uma discussdao com as criangas para definir os cartdes a colocar nas janelas
fechadas:

Estagiaria: Agora que jd vimos todos os passageiros que estdo nas varias janelas das
carruagens, vamos la colocar os outros passageiros. Quem tem que estar aqui? (aponta para
a segunda janela que se encontrava fechada, sendo a menina a escolha correta)

Algumas criangas: E uma menina, porque no meio de dois meninos tem sempre uma menina.
Estagidria: Serd que é assim? E ndo podemos colocar outro menino?

T.D. : Nao, o menino é mais a frente noutra janela que estd fechada. Nesta é uma
menina porque entre a carruagem azul e a amarela tem um menino, depois uma
menina e um menino. E por isso que aqui € uma menina.

Estagidria: Estdo todos de acordo que aqui € uma menina?

Grupo: Sim, porque no meio dos meninos é uma menina.

Figura 51. Sequéncia do tipo ABA

Deste modo, as criancas conseguiram identificar a unidade de repeti¢cdo, com base na
observacdo das janelas abertas, e completar o padrao, percebendo quais os elementos que
antecediam ou sucediam um determinado termo. A maior parte do grupo foi bem-sucedido

recorrendo a verbalizacdo e observacao para identificar a unidade de repeticdo e completar
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a sequéncia (Figura 52), sendo que um grupo reduzido de criancas teve dificuldades em
descobrir quais as imagens a colocar nas janelas fechadas. Neste caso, estava a ser
complicado perceberem quais os elementos que antecediam ou sucediam um determinado
termo. De modo a clarificar o pensamento deste grupo, pediu-se a outra crianga que tivesse
compreendido a sequéncia para explicar aos colegas.

O comboio dos padrdes manipulavel foi um material que despertou o interesse das
criancas e teve um impacto positivo na exploracdo das varias sequéncias propostas,
mantendo-as atentas e curiosas por saber a ordem dos passageiros. Verificou-se uma
evolucdo na exploracdo das diferentes sequéncias, principalmente nas criangas que
apresentaram mais dificuldades em compreender que as janelas poderiam ter elementos
diferentes e que nas que estavam fechadas era necessario colocar o elemento correto, de
acordo com o padrdo. Contudo, ao longo das diferentes sequéncias foram atingindo os
objetivos delineados.

Aproveitando o facto de se ter explorado o comboio dos padrées, propos-se as
criangas, que tentassem fazer um padrao entre si, organizando-se em fila no momento de ir
para a cantina. Deste modo, o chefe do dia foi chamando as criancas ordenadamente,
explicando o porqué das suas escolhas, interagindo com o restante grupo que, sempre que
necessario, interveio, formando assim um comboio com padrdo do tipo AABB (menino,
menino, menina, menina) (Figura 52), excluindo-se a si préprio. Contudo, depois de
testarem, verificaram que nao seria possivel continuar esta sequéncia, pois o niumero de
criangas presentes do género masculino era superior (12) ao niumero de criancas do género

feminino (8).

Figura 52. Padrdo do tipo AABB
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Estagidria: Entdo D.M. como estas a fazer o teu padrao?

D.M.: Dois meninos e depois duas meninas...

Estagidria: Mas eu estou a contar trés meninos (conta com o chefe do dia, que organiza o
comboio)

D.M.: Nao, sdao dois porque eu ndo conto. Sou o chefe dia por isso também sou o
chefe do comboio.

Estagidria: Muito bem D.M. entdo podes continuar.

[...]

Estagiaria: E agora?

D.M.: Agora tenho de colocar trés meninos juntos porque nao temos mais meninas.
Estagidria: E se tivéssemos mais meninas onde as colocdvamos?

D.M.: Aqui (separa dois para um lado e um para o outro) no meio deles.

Enquanto a crianga em questdao tentava ajustar o padrdo, as restantes prestavam
atencdo ao que ia sendo dito. No entanto, algumas criangas tiveram necessidade de intervir
e ajudar o colega. Analisando o padrdo formado, questionou-se como se poderia formar um
novo padrao, para que os trés meninos que estavam no fim da fila ndo ficassem juntos. Uma
crianca prop0s fazer um novo padrdo, do tipo AAABB (menino, menino, menino, menina,
menina):

T.D.: Podiamos colocar trés meninos juntos e a seguir duas meninas, assim os  meninos
que estdo no fim ja ndo ficam juntos.

Estagidria: Sim, podemos experimentar a ver se da.

T.D.: Sim d4, olha como da. (Figura 53)

Figura 53. Sequéncia AAABB formada pela crianga T.D.

Através da tentativa e erro, o grupo foi experimentando diferentes ajustes a
proposta inicial do chefe do dia, construindo um padrao entre si. Chegaram autonomamente

a uma solug¢do, mostrando uma evolucdo ao nivel da formulacdo de padrées.

4.5.3. Reflexdo
Esta tarefa e as estratégias utilizadas foram do agrado geral das criangas, mostrando-

se empenhadas em completar as vdrias sequéncias propostas. Na parte introdutodria,
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recorreu-se aos meios de transporte e aos respetivos contextos, conciliando este tema com
a exploracdao de padrdes. Escolheu-se um meio de transporte especifico, neste caso o
comboio, para completar sequéncias com diferentes estruturas. O comboio manipuldvel
proporcionou ao grupo momentos de discussao e de partilha de ideias, com o intuito de
chegarem a um objetivo conjunto. De um modo geral, as criangas conseguiram completar as
diferentes sequéncias apresentadas, do tipo AB, ABB e ABA, recorrendo a identificacdo e
leitura dos termos conhecidos, o que Ihes permitiu reconhecer a unidade de repeticao, e
posteriormente verificaram a validade da solugdao, verbalizando a sequéncia. A principal
dificuldade surgiu na identificacdo dos termos s a colocar na sequéncia ABB, que foi
ultrapassada apds a proposta e discussao de solugdes encontradas por algumas criancas.

Foi notdrio, ao longo da tarefa, que o conceito de padrao estava ja assimilado pela
maioria do grupo. Esta situagao foi ainda mais evidente no momento em que tentaram
formar o comboio para ir almocar construindo livremente um padrdao com os meninos e as

meninas da sala.

4.6. Tarefa 6- Caga aos padroes

4.6.1. Introdugdo da tarefa

A tarefa Caca aos padrées (Anexo V) foi apresentada ao grupo da parte da manhg,
recorrendo a um bau de madeira para contextualizar o problema que seria colocado.
Solicitou-se ajuda das criangas para abrir o bau e retirar a mensagem do envelope. A
estagidria leu o conteldo da mensagem e, com base nesta, prop0s as criancas a missdo de
realizar um caga aos padrdes pelo jardim-de-infancia, colocando a questdo O que é um
padrdo?, promovendo assim um didlogo com o grupo.

Apds esta discussao inicial, a estagiaria dividiu o grupo em dois, identificando-os com
um crachd, que a vez realizaram a caca aos padrées pelo jardim-de-infancia, sendo a sala de
atividades o ponto de partida para a procura de padrdes. Cada descoberta feita era
registada através de uma fotografia para posterior andlise. As restantes criangas
permaneceram na sala de atividades com a educadora cooperante a realizar trabalho
autéonomo nas areas, tendo-se posteriormente procedido a rotatividade dos grupos.

Durante a tarde, as imagens recolhidas foram projetadas e analisadas por todo o

grupo, procurando-se que identificassem e descrevessem os padrdes encontrados.
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4.6.2. Explorag¢do da tarefa

Apesar de a tarefa ter sido realizada em dois grupos, destaca-se que a maioria das
criancas esteve sempre empenhada na descoberta e procura de padrdes. Para dar inicio a
esta aventura, levou-se um bau para a sala que continha a seguinte mensagem: “Ajuda-me a
encontrar os meus padrdes, para encher de cor os meus coragdes”. Esta frase o conteldo
deixou as criangas curiosas e sensibilizadas para a missao que lhes foi atribuida. Contudo,
antes de dar inicio a atividade foi promovido um didlogo com o grupo, sobre o conceito de
padrdo, de modo a que explicitassem as suas conceg¢des. Surgiram respostas que incidiram
maioritariamente em exemplos de padrdes de repeticdo e pictéricos (e.g. cores, figuras),
contudo um grupo reduzido de criangas recordou o comboio dos padrdes manipulaveis e
referiu:

Grupo de criancas: Um padrdao também pode ser como no comboio com meninos e com
meninas, ou entdo com um menino e duas meninas como estd ali (aponta para o comboio).

Depois de todas as criangas terem manifestado a sua opinido, foram formados dois
grupos, atribuindo-se ao primeiro grupo o nome Detetives Curiosos, entregando-lhes um
crachd (Figura 55) para os identificar. Explicou-se ao outro grupo que ficariam na sala de
atividades a realizar trabalho auténomo nas areas com o apoio da educadora cooperante e
depois realizariam igualmente esta atividade. Assim que o primeiro grupo regressou a sala,
foi atribuido ao segundo o cracha de identificacdo dos Detetives Sabichbes (Figura 56),
tendo-se posteriormente partido 4 procura de padrdes (Figura 57). Cada grupo seguiu
acompanhado de uma maquina fotografica para registar os padrdes que iam identificando,

para facilitar a discussao final.

DETETIVES CURIOSOS DETETIVES SABICHOES

Figura 54. Cracha dos

. . Figura 55. Cracha dos
detetives curiosos

detetives sabichoes

91



Figura 56. Inicio da Caca aos Padr&es

A caca aos padrdes comecou no exterior da sala de atividades. As criancas estavam
motivadas, empenhadas e atentas a todas as imagens, objetos, materiais que iam
encontrando pelo espaco. No inicio, pensaram que o objetivo era procurar padroes
intencionalmente escondidos num local especifico. Assim, foi necessario recorrer a um
exemplo para elucidar as criangas acerca da missao:

Estagidria: De que estdo a procura?

Grupo: De padroes?

Estagidria: E eles estdo escondidos?

Grupo: Sim, temos que os procurar.

Estagiaria: Olhem para mim, nds conseguimos ver padrées aqui (no corredor do jardim-de-
infancia), sem andar a ver se estdo escondidos.

T.D.: A sério?

Estagiaria: Sim! Olha a bata da A.P. (Figura 57). Ndo tem um padrdo?
Grupo: Pois tem. E risca verde, risca branca, verde, branca.
Estagidria: Muito bem! Entdo o que é que nds temos que fazer?
Grupo: Procurar padrdes nas coisas da escola e nas nossas coisas.
Estagidria: Isso mesmo!

Figura 57. Bata da crianga A.P.

De seguida, comecaram a procurar padrdes nas diversas divisdes do jardim-de-

infancia e no exterior. Sempre que era descoberto um novo padrao, as criancas chamavam a
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estagidria para o registar fotograficamente. No entanto, sempre que uma ou vdrias criangas
encontravam um padrdo, solicitava-se que explicassem o porqué de ser um padrdo. A
maioria das criangas nao teve dificuldades em concretizar esta atividade, nem em descrever
o tipo de padrao subjacente. Destaca-se apenas um numero reduzido de criangas que
manifestou dificuldades em identificar padrdes, referindo por exemplo alguns objetos com

cores aleatdrias (Figura 58).

Figura 58. Tentativa de descoberta de padrées

Contudo, apds o reforco da estagiaria e a demonstracdo de um colega ficaram a
compreender o que se pretendia, empenhando-se na descoberta de novos padrdes, desta
vez com sucesso para a maioria das criangas deste pequeno grupo.

D.R.: Assim (Figura 6) ndo é um padrdo. Para ser um padréo tens que colocar pelo menos
mais um copo de cada cor. Assim, estds a ver? (Figura 59)

Figura 59. Exemplo de um padrio evidenciado pela crianga D.R.

A crianca D.R. recorreu a outros objetos semelhantes, disponiveis no armario,
utilizando-os para salientar a ideia de repeticdo das cores, para demonstrar aos colegas que
apresentavam mais dificuldades. Posto isto, continuou-se a caca aos padrdes. As criancas
encontraram padrdes de diferentes tipos, desde pictdricos, geométricos, na natureza, que
serdo analisados na segunda parte da tarefa.

A dado momento, o grupo ja encontrava padrées por toda a parte, deixando-os cada
vez mais animados e predispostos para prosseguir a procura. Descobriram um padrao de

tipo ABB (Figura 60), com os motivos menino, menina, menina, no quadro de presencas de
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outra sala. Com esta descoberta, as criancas fizeram associacdo a exploracdo do comboio
manipulavel, analisado na tarefa anterior. Algumas criangas referiram que o padrao também
podia ser identificado pelas cores utilizadas (azul, cor-de-rosa, azul, cor-de-rosa), salientando
diferentes representagdes para o mesmo padrdao, o que gerou assim um momento de
partilha de ideias e descobertas:

D.C.: Aqui (Figura 60), tém um padrdo. Anda tirar uma fotografia. (Dirige-se a estagiaria)
Estagiaria: Ai tém? Entdo explica-me 13 a tua descoberta.

D.C.: Tem um menino e duas meninas, como no nosso comboio.

Grupo: Pois tém! E mesmo igual, menino, menina, menina {...)

Figura 60. Padrio do tipo ABB num quadro de presencas

A associag¢do que as criancas fizeram foi importante, contudo a ordem pela qual
os elementos apareciam no comboio era inversa, ou seja menina, menino, menino

(Figura 61).

Figura 61. Comboio de Padroées

Na segunda parte da tarefa, j4 com todo o grupo na sala, foram projetadas as
fotografias tiradas na parte da manha, durante a ca¢a aos padrdes. De modo a organizar a
discussdo, a medida que iam surgindo as imagens, colocaram-se algumas questdes de

compreensao literal (e.g. Quem encontrou este padrdo?; O que podemos ver?; Como é este
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padrdo?). As criangcas comecaram por identificar o que observavam e explicar como era o
padrao descoberto. Nesta fase era grande a agitagao por parte do grupo. Deste modo, foi
necessario alterar a ideia inicial e ir questionando as crian¢cas uma a uma. A maioria do grupo
manteve-se atento as explicagbes dos colegas, dando a sua opinido sempre que era
conveniente. Os padrdes descobertos pelas criancas constituiram, de um modo geral,
padrdes de repeticao do tipo AB, contudo encontraram também padrdes, do tipo ABB, ABC,
ABCD e ABCDE, com diferentes caracteristicas e em diferentes contextos.

As criangas F.T. e D.C. descobriram um padrdo de tipo ABB (Figura 62), conseguindo
explicar ao restante grupo por que se tratava de um padrao. Neste caso, trata-se de um

padrdo pictérico, aqueles que foram mais encontrados pelas criancas no jardim-de-infancia.

Figura 62. Sequéncia descoberta pelas criangas F.T. e D.C.

Estagidria: Quem descobriu este padrdo?

F.T.: Fui eu.

D.C.: E eu também.

Estagidria: Entdo, agora vais explicar tu F.T., porque o D.C. hd bocadinho explicou
outro padrao, pode ser?

D.C.: Sim.

F.T.: No primeiro vaso temos uma flor, e depois a seguir tem duas, outra vez uma e
depois duas. E por isso que é um padrio.

Estagiaria: Concordam com o que o F.T. disse?

Grupo: Sim, é mesmo um padrdo, com as flores dos vasos.

Num dos placards do Jardim (Figura 63), segundo a maioria do grupo consegue-se
identificar um padrdo do tipo AB. As criancas explicaram que as borboletas apresentam
diferentes formas, sendo algumas bicudas e outras borboletas redondas, formando assim

um padrao de repeti¢cdo. Contudo, esta opinido nao foi unanime relativamente a forma das

95



borboletas. Algumas criancas concordaram que se tratava de um padrdo mas pelo tamanho

das borboletas sendo umas maiores do que outras.

Figura 63. Padrdo das borboletas do tipo AB

A figura 64 representa um padrdo descoberto pela maioria do grupo mas que
suscitou diferentes interpretacées. Umas criancas diziam que era padrao pelas cores das
flores (rosa escuro e rosa claro), ja outras referiram a pintura das flores, umas tinham riscos
e outras pintas. Explicou-se as criangas que ambos os grupos estavam corretos, podendo

encontrar-se ali um padrdo de tipo AB com representacdes diferentes.

Figura 64. Padréo do tipo AB

As criancas foram também capazes de encontrar padrdes de tipo AB em objetos do
quotidiano. Recorreram a no¢des de orienta¢do espacial para explicar como se formava o
padrdo, como se pode verificar no exemplo descoberto pelo G.C. (Figura 65). Esta crianca

identificou varias propriedades para descrever o padrao na embalagem do pacote de leite:

Figura 65.Padr3o descoberto pela crianga G.C.
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Estagidria: Quem descobriu este padrdo?

G.C.: Fui eu.

Estagidria: E por que dizes que o pacote de leite tem um padrdo.

G.C.: Tem uma pétala azul escura em grande em baixo, e uma pequena em cima azul
clara e sempre assim até fazer a flor.

Estagidria: E achas que assim é um padrdo?

G.C.: Sim, porque tem em baixo, em cima, em baixo, em cima e também as cores
mudam.

No que diz respeito a nogGes espaciais, a crianga D.R. também as usou na descoberta
e na explicacdo do seu padrdo (Figura 66), identificando uma estrutura do tipo AB, em que o

peixe se encontra em cima e o pato em baixo e assim sucessivamente.

Figura 66. Sequéncia descoberta pelo D.R.
No exterior do jardim-de-infancia também foi possivel encontrar padrées, sendo uns
construidos pelo homem e outros identificados na natureza. A maioria do grupo conseguiu
identificar o padrdo na cerca (Figura 67), dizendo que podiamos encontrar outro igual na

parte de cima do recreio.

Figura 67. Padrdo encontrado pelo grupo do tipo ABCD
Apesar das multiplas possibilidades de encontrar padrdes na natureza, as criancas
tiveram algumas dificuldades em identificar exemplos neste contexto. Algumas criancas
identificaram a flor (Figura 68), como sendo um padrao, contudo, quando questionadas, ndo

conseguiram chegar a nenhuma conclusdo, ou seja, explicar por que se tratava de um
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padrdo. Ja na fotografia seguinte (Figura 69), algumas criancas identificaram um padrdo (de

crescimento), que referindo a quantidade de folhas que ia aumentando sucessivamente.

Figura 69. Padrédo da natureza indicado pelas criangas

Mesmo nao tendo sido explorados neste estudo os padrdes de crescimento, verifica-
se, neste Ultimo exemplo, que as criangas sdao capazes de os compreender e identificar.
Finalizando esta tarefa, concluiu-se que os padrdes podem ser encontrados em todo o lado e

podem ter diversas formas.

4.6.3. Reflexdo

A caca aos padrdées foi uma mais-valia para o grupo. Tratou-se de uma consolidacdo
das exploracdes anteriores. O grupo demonstrou-se muito interessado e participativo, tanto
na caca aos padrdes, como na visualizacao das fotografias.

A referéncia aos detetives e a uma missdo a cumprir, contribuiram para o bom
desenvolvimento da tarefa, bem como para o empenho das criancas. Quando foram
distribuidos os crachds, sentiram a responsabilidade de cumprimento da tarefa. E assim
importante recorrer a dramatizacdo e ao jogo simbdlico para cativar o interesse das

criangas.
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A maioria do grupo conseguiu encontrar padrdes com diferentes estruturas e em
diferentes contextos. Grande parte dos padrdes encontrados foram de repeti¢do do tipo AB,
existindo outras descobertas como as estruturas ABB, ABCD e ABCDE. Apenas um numero
reduzido de criangas tiveram dificuldade em encontrar padrdes, apontando como padrdes
disposicOes aleatdrias de cores. Esta tarefa teve como principal finalidade mobilizar
conhecimentos das criangas sobre padrdoes, de uma forma mais livre, estabelecendo uma
conexdao com o mundo que os rodeia, fator que foi conseguido pela maioria do grupo. Esta
procura foi enriquecedora, pois permitiu também realgar conexdes com outros temas
matemadticos, por exemplo no ambito do sentido de nimero e da geometria. O trabalho
colaborativo resultou bem, verificando-se interajuda e disponibilidade entre os pares. Os
resultados da tarefa foram muito positivos, e as criancas ficaram sensibilizadas e atentas ao

mundo que as rodeia, de modo a encontrar novos padrdes.

5. Conclusdes

Esta seccdo do Relatério encontra-se dividida em cinco subsec¢ées. Comeca-se por
efetuar uma sintese do estudo, recordando aspetos importantes como o problema, as
questdes de investigacao e algumas opg¢des metodolégicas. De seguida, apresentam-se as
principais conclusGes, estruturadas de acordo com as questdes de investigacdo. Para
terminar, reflete-se sobre limita¢des identificadas ao longo do estudo, sendo também

propostas algumas recomendagdes para futuras investigagdes.

5.1 Sintese do Estudo

O principal objetivo deste estudo era compreender o modo como criangas de 4 anos
resolvem tarefas de natureza integradora tendo como eixo fundamental a exploracdo de
padrdes. Para enquadrar este problema foram formuladas trés questdes de investigacao:

(1) Que estratégias sdo usadas pelas criangas neste tipo de tarefas?

(2) Que dificuldades evidenciam na resolucdo de tarefas desta natureza?

(3) Que aprendizagens podem ser desenvolvidas, quer no dominio da matematica

quer noutras areas/dominios do curriculo?
Optou-se por uma metodologia de natureza qualitativa, na modalidade de estudo de

caso. Esta investigacdo foi desenvolvida no dambito da Pratica de Ensino Supervisionada II,
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com um grupo de 21 criangas, com quatro anos de idade. Ao longo do estudo foram
implementadas seis tarefas, centradas na exploracao de padrdes, que procuraram articular a
matematica com outras areas/dominios do curriculo. Os dados foram recolhidos através de
técnicas como: a observagdo participante, a analise documental, gravagdes audio e video e
registos fotograficos. A andlise de dados realizou-se em simultdneo com a recolha dos

mesmos, sendo desenvolvida de forma ciclica e indutiva.

5.2 Estratégias usadas pelas criangas

Através do estudo de padrdes é possivel que as criancas desenvolvam o raciocinio
légico, descobrindo relagdes que existem no seu ambiente natural e em contextos abstratos,
podendo para isso utilizar diferentes estratégias. Espera-se que, ao longo da educacdo pré-
escolar, sejam capazes de identificar e reconhecer padrdes simples, copiar padrdes,
continuar padrées em diferentes dire¢Ges, descobrir uma regra subjacente a um padrao,
completar padrdes, bem como criar e recriar padrdes através de objetos familiares (ME-
DGIDC, 2010; Warren & Cooper, 2006). Deste modo, foram propostas diversas tarefas com o
intuito de mobilizar estas capacidades. Considerando a faixa etdria das criangas que
participaram no estudo e a falta de experiéncias prévias no ambito da exploracdao de
padrdes, optou-se por privilegiar o estudo de padrdes de repeticdo. Foram identificadas
varias estratégias, no trabalho desenvolvido pelas criangas, sendo a verbalizacdao dos termos
da sequéncia aquela que surgiu com maior frequéncia. Contudo, foram utilizadas outras
estratégias como: a identificacdo da unidade de repeticao, por observacdao dos termos da
sequéncia, e posterior replicacdo; a tentativa e erro; a correspondéncia entre cada termo e a
respetiva posicdo, por consulta dos termos conhecidos. Estas estratégias permitiram que as
criancas encontrassem modelos para resolver os problemas (NCTM, 2007).

A verbalizacdo dos termos da sequéncia foi utilizada em cinco das seis tarefas
propostas. Esta estratégia foi aplicada pelas criancas em diferentes situacdes. Recorreram a
verbalizacdo dos termos da sequéncia para completar, para continuar padrées, em ambos os
sentidos (para a esquerda e para a direita), e na criacdo de padrGes. Através da leitura dos
termos conseguiram identificar elementos que estavam numa dada posicao, foram também
capazes de prolongar sequéncias, continuando a verbalizar os termos que as constituiam. Na

criacdo de padrdes recorreram frequentemente a posterior verbalizacdo no sentido de
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verificar se se tratava de um padrdo. Esta estratégia também foi util na descoberta da
unidade de repeticdao, que permite a compreensdo e continua¢dao do padrdo (Warren &
Cooper, 2006). Conclui-se que esta estratégia permitiu clarificar as ideias e facilitando a
continuagdo, completamento e criagao de padrodes.

A identificacdo da unidade de repeti¢do, por observacao dos termos da sequéncia, e
posterior replicagdo, foi mais evidente nas tarefas Micas e os transportes, Que som vem a
sequir? e A Taca. Na primeira tarefa referida, para descobrir os elementos que se
encontravam escondidos nas janelas do comboio, observaram os termos conhecidos,
identificando o que poderia ser a unidade de repeticdao. Posteriormente, completaram os
espacos de acordo com essa informacdo, tendo no final confirmado a validade da sua
conjetura. Na tarefa Que som vem a seguir? apds estarem dispostos os primeiros quatro
elementos da sequéncia de tipo AB, uma crianca identificou a unidade de repeticdo e
continuou a sequéncia até ao fim, para confirmar a validade da mesma, o grupo recorreu a
verbalizacdo. Na tarefa A taca, apenas uma crianca recorreu a esta estratégia. Apds ter
identificado a unidade de repeticdo, fazendo uma primeira leitura da esquerda para a
direita, tentou encaixar esse grupo nos espacos disponiveis. Uma vez que o numero de
espacos ndao era multiplo do nimero de elementos da unidade de repeticao, considerou
posicdes a mais, por forma a ter grupos repetidos completos e facilitar o raciocinio (Ventura,
2008, referida por Vale et al., 2011). A divisdo de um padrdao em grupos repetidos é uma das
estratégias que facilita a compreensdao da estrutura de uma sequéncia de repeticao,
permitindo continuar ou completar a mesma e, inclusivamente, estabelecer generalizacdes
(Warren, 2008).

A tentativa e erro foi aplicada na tarefa A ta¢a, associada a necessidade de completar
uma sequéncia. Numa primeira fase, algumas das criangas, dispunham os cartdes
manipulaveis na régua (sequéncia), preenchendo-a, e, no final recorriam a verbalizacdo dos
termos de modo a verificar a validade da sequéncia.

Outra estratégia utilizada, por algumas criancas, foi a correspondéncia entre cada
termo e a respetiva posicao, por consulta dos elementos conhecidos. Na tarefa Um colar
para a mde evidenciou-se este raciocinio no momento em que foi necessdario copiar, para a

folha de registo, o padrdo construido com as bolinhas. Estabeleceram uma correspondéncia
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direta entre termos que ocupavam a mesma posi¢cao numa e noutra sequéncia, relacionando
as representacgdes ativa e iconica. Esta estratégia também foi utilizada, na tarefa A taga, por
apenas uma crianca, na qual se pedia que completassem uma sequéncia do tipo ABC. Neste
caso, foi feita uma consulta dos termos conhecidos, observando elementos que estavam
antes e depois, para identificar os termos em falta na sequéncia.

Apds a implementagcdo, pode-se constatar, no ambito dos procedimentos
hierdrquicos delineados por Rustigian (1976, referido por Barbosa, 2010), que a maioria das
criangas ja conseguiam continuar deliberadamente um padrdo. No entanto, ao longo do
estudo também emergiram outros procedimentos como: escolha aleatéria de novos
elementos sem referir os anteriores, nas tarefas Salta, R4, Salta e A Tacga; repeticdo do
ultimo elemento observado nas tarefas da anteriormente referidas; utilizacdo dos elementos
anteriores por outra ordem, na tarefa Que som vem a seguir?; abordagem simétrica, nas
tarefas Que som vem a seguir e Um colar para a mde. A continuagao deliberada do padrao,
como ja referi, aconteceu ao longo das vdrias tarefas propostas, sendo que o nimero de

criancas capazes de o fazer foi gradualmente aumentando.

5.3 Dificuldades evidenciadas pelas criangas

Ao longo da implementacdo das diferentes tarefas as criancas evidenciaram algumas
dificuldades. Em parte, certas dificuldades justificam-se pela reduzida experiéncia do grupo
na exploracdo de tarefas desta natureza o que, segundo varios autores, ndo é o desejado,
pois é importante que, desde os primeiros anos, os alunos tenham contacto com a
exploragdo e descoberta de padrdes e que se envolvam no seu reconhecimento de forma
natural e motivadora (Abrantes et al., 1999). As tarefas propostas possibilitaram a
oportunidade de descobrir, copiar, continuar (em ambas as direcGes), completar e criar
padrdes (essencialmente de repeticdo), etapas que na literatura sdo apontadas como
fundamentais neste tipo de trabalho e nestas idades (Warren & Cooper, 2006).

Uma das primeiras dificuldades evidenciadas logo no inicio da aplicacdo das tarefas,
foi a compreensdo da sua finalidade, o que gerou duvidas no prolongamento das sequéncias
apresentadas. Mesmo recorrendo a utilizacdo de materiais manipuldveis, que segundo
Threlfall (1999) sdo fundamentais numa primeira tentativa de descoberta da estrutura do

padrdo, algumas criancas ndo conseguiram continuar a sequéncia, sendo necessario um
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esclarecimento adicional por parte da investigadora. A tomada de decisdo sobre os termos
que se seguiam envolve capacidades como observar, conjeturar e efetuar previsdes (Barros
& Palhares, 1997), trabalho que este grupo ndo tinha por habito fazer no dominio da
matemadtica, centrando-se na execug¢ao de procedimentos rotineiros.

Ao longo das tarefas foram abordadas diferentes estruturas de padrdes, quase
exclusivamente de repeticao, com a finalidade de continuar, completar, criar e descobrir
padrdes. As estruturas utilizadas no ambito da continuacdo de padrdes foram AB, ABC e
ABB, tendo esta ultima suscitado mais dificuldades, essencialmente por ndo conseguirem
identificar qual o primeiro termo a colocar na sequéncia a seguir aos apresentados (Salta, rd,
salta). Para completar sequéncias foram propostos padrdes do tipo AB, ABC, ABB e ABA.
Neste caso, algumas criancas evidenciaram mais dificuldades em completar uma sequéncia
do tipo ABC (A taga), repetindo o termo mais préximo nos espacos livres, erro
frequentemente efetuado nas primeiras exploragées (Rustigian, 1976, referido por Barbosa,
2010). A criacdo de padrdes afigurou-se uma atividade mais complexa para estas criancas do
que continuar ou completar, facto que a literatura também sustenta (e.g. Ventura, 2008,
referida por Vale et al., 2011). As sequéncias inventadas incidiram nas estruturas AB e ABC,
sendo esta a mais frequente, possivelmente por terem a sua disposicdo trés elementos
distintos (Um colar para a mde). Ao nivel da descoberta de padrdes (Cagca aos padroes)
foram capazes de identificar no meio envolvente vdrios exemplos, com diferentes
estruturas, tendo-se destacado os padrdes do tipo AB, mais simples de explorar (Threlfall,
1999).

Nas tarefas Que som vem a seguir? e Um colar para a mde, as criangas tiveram de,
respetivamente, continuar e criar padrées em espacos limitados, o que se traduziu numa
mudanca de linha, implicando algumas dificuldades (Ventura, 2008, referida por Vale et al.,
2011). No primeiro caso, quando chegaram ao limite do quadro e tiveram de mudar de linha,
estabeleceram uma correspondéncia entre os termos que ocupavam a mesma posi¢cao nas
linhas consecutivas, sem respeitar a sequéncia. Na segunda tarefa emergiu a mesma
dificuldade, no momento em que continuavam o registo do colar que criaram na linha de
baixo, mostrando tendéncia para reproduzir o que estava na linha anterior ou utilizar os

mesmos elementos mas por ordem inversa (simetria). No entanto, ao transporem a
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sequéncia registada para o colar propriamente dito algumas destas criangas conseguiram
ultrapassar as dificuldades sentidas, uma vez que passaram para uma disposicao linear.

A complexidade da estrutura do padrdo pode justificar algumas das dificuldades
sentidas neste tipo de trabalho, interferindo, por exemplo, na memoriza¢do da unidade de
repeticdo. Deste modo, Rustigian (1976, referido por Barbosa, 2010) apresentou uma
estrutura hierarquica associada a complexidade dos padrdes de repeticdo concluindo
também que é mais facil identificar um padrdao de movimento do que um padrao traduzido
por uma representagao pictérica. Na tarefa A taca explorou-se um padrao de movimento do
tipo ABCDEFGHIJKL, que por ter uma unidade de repeticdo com demasiados elementos,
trouxe algumas dificuldades as criancas, nomeadamente na reproducao correta de todos os
movimentos, principalmente quando o ritmo era mais rapido. No entanto, na mesma tarefa,

com padrdes de estrutura mais simples (e.g. ABC) ndo apresentaram dificuldades.

5.4 Aprendizagens desenvolvidas no dominio da matematica e noutras

areas/dominio do curriculo

No dominio da matemadtica é desejdvel o estabelecimento de conexdes em trés
vertentes: conexdes dentro da matematica; conexdes da matematica com outras areas; e
conexdes da matematica com o dia-a-dia (ME-DGIDC, 2007). O estudo de padrdes é
considerado um tema unificador e transversal, ndo apenas associado a matematica mas
também a outros contextos (Abrantes et al., 1999; Howden, 1990), facilitando a proposta de
atividades significativas e promotoras da articulacdo (DEB, 1997). Deste modo, neste estudo
foram formuladas e implementadas tarefas envolvendo maioritariamente padrées de
repeticdo, enquadradas em varias areas/dominios do curriculo (DEB, 1997). Pretende-se
entdo refletir sobre as aprendizagens realizadas pelas criancas nas areas de saber
implicadas.

Ao longo das varias tarefas propostas estiveram sempre em evidéncia nocgdes
matematicas associadas ao estudo de padrdes. Dependendo das estruturas das sequéncias a
continuar, a completar, a criar ou descobertas foram sempre mobilizadas as nocdes de
cardinalidade e ordem, bem como algumas noc¢ées espaciais (e.g. ao lado de, por cima, por
baixo, lateralidade). A identificacdo de relacbes, propria do trabalho com padrdes, contribui

para a construcdo de principios logicos e para o reconhecimento de propriedades ligadas a
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diferentes temas da matematica. Pode também destacar-se o desenvolvimento da
comunica¢do e do raciocinio matemadticos, através da resolugdo de problemas mais
desafiantes e que apelavam a explicacdo do modo como pensaram. Apesar de ndo terem
sido intencionalmente explorados, no ambito da descoberta de padrdes (Caca aos padroes),
algumas criancas foram capazes de identificar exemplos de padrdes de crescimento no meio
envolvente. Acredita-se que o trabalho realizado com padrdes de repeticdo permitiu que,
nestes casos, as criancas conseguissem identificar a estrutura subjacente aos padrdes de
crescimento identificados (Papic & Mulligan, 2007). Refor¢a-se assim a importancia de
introduzir o trabalho com padrdes nesta etapa educativa, ja que podem servir de base a
exploracdo de outros conteuddos (Threfall, 1999).

A exploragcdao de uma histéria com uma sequéncia repetitiva (Salta, rd, salta) permitiu
gue as criancas interiorizassem e memorizasse mais facilmente o conteudo da histdria, em
particular a sequéncia de acdes na narrativa. Este tipo de histéria despertou o interesse do
grupo, o que foi fundamental no reconhecimento da existéncia de padrdes e na realizacdo
de previsdes de acontecimentos (Moreira & Oliveira, 2003). Recontar histérias é também um
aspeto importante no desenvolvimento da linguagem e na construcdo da noc¢do de tempo
(DEB, 1997), e, neste contexto, as criangas mostraram também facilidade em recontar a
histéria, recordando os principais momentos e alguns didlogos. Propds-se ainda a seriacao
de uma sequéncia de imagens relativa as personagens da histéria, atividade que foi
igualmente bem sucedida. Tratando-se de uma histéria com uma sequéncia repetitiva, estas
aprendizagens foram facilitadas, salientando-se, de uma forma geral, o desenvolvimento da
linguagem e a construcdo de nogdes temporais (DEB, 1997).

Estando o dominio da expressdo musical centrado na exploracdo dos sons e dos
ritmos, trata-se de um contexto privilegiado e rico para o trabalho com padrdes (Boavida et
al., 2008). Na tarefa Que som vem a seguir? procurou-se fazer uma transicdo entre
representacdes equivalentes do mesmo padrdo, uma pictérica e outra com sons. A ideia de
padrdo ou, neste caso, de ritmo, associado a uma estrutura de repeticdo surgiu de forma
natural para as criancas que conseguiram dar continuidade as sequéncias apresentadas. A
expressdao musical estd associada a exploracdo de sons e ritmos, que as criangas vao

gradualmente aprendendo a identificar e produzir, tendo conhecimento sobre os varios
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aspetos que caracterizam os sons (DEB, 1997), por isso o conceito de padrdo estd bem
vincado neste dominio.

As sequéncias de movimentos sdo muito habituais nas musicas infantis e na
expressao motora, ja que, quando apresentam uma sequéncia repetitiva, facilitam a
interiorizacdo dos movimentos, tal como aconteceu na tarefa A taca. Nesta tarefa estava em
causa um padrdo ritmico e de movimento que tinha subjacente uma estrutura complexa
(padrdo do tipo ABCDEFGHIJKL), no entanto, tratando-se de uma sequéncia repetitiva
facilitou a tomada de consciéncia da posi¢do e orientagao no espacgo, do esquema corporal e
da nogdo de ritmo (DEB, 1997). As criangas interiorizaram a sequéncia de movimentos,
realizando-os corretamente. Foram ainda capazes de inventar os seus préprios padrdes de
movimento, embora com estruturas mais simples.

A Area de Conhecimento do Mundo relaciona-se com todas as areas e dominios do
saber, partindo a descoberta de tudo o que rodeia a crianga, de modo a responder a sua
curiosidade natural desta (DEB, 1997). Tendo tido algumas experiéncias, na exploracdo de
padrdes de repeticdo, ao longo do estudo, na tarefa Cagca aos padrbes, mostraram ter
percebido o conceito de padrdo, identificando padrdes de repeticio e de crescimento no
meio envolvente. Estes exemplos surgiram da observacao de elementos da natureza e de
objetos, nos quais foram identificadas propriedades (e.g, cor, tamanho, forma) e relagdes
gue resultaram na identificacdo de padrdes. Tal como se explicita nas OCEPE (DEB, 1997), a
procura de padrdes no quotidiano levou as criangas a pensar sobre o mundo, a organizar

dados e refletir sobre eles, a resolver problemas e comunicar resultados.

5.5 LimitagOes do estudo e Recomendagdes para futuras investiga¢oes

Durante a investigacdo foram identificadas algumas limitacdes, préprias de um
estudo desta natureza, contudo, foi possivel contornar ou minimizar a maioria.

O maior constrangimento relaciona-se com o tempo tracado para a realizacdo do
estudo, em particular a recolha de dados. Esta situacdo prende-se com a organizac¢do da PES
Il que, por decorrer em apenas um semestre e ao implicar implica¢des alternadas com o par
de estdgio, ndo permite um grande aprofundamento das questGes a investigar. Se fosse
possivel alargar, o periodo dedicado ao estudo a recolha de dados poderia ser rica e

profunda, tornando as conclusdes mais sustentadas e detalhadas.
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O facto de se desempenhar simultaneamente o papel de investigadora e educadora
estagiaria, torna mais complexa a gestdo da recolha de dados, ja que era necessario
observar todas as criancas, formular notas de campo e estabelecer conversas para clarificar
o modo como as criangas pensaram. No entanto, recorreu-se a diferentes técnicas de
recolha de dados para minimizar esta limitacdo, gravando todas as sessdes, confrontando
evidéncias com o par de estagio e a educadora cooperante, de modo a ndo colocar em causa
a fiabilidade do estudo.

O grupo de criangas participante era constituido por um elevado numero de
elementos situacdo que poderia ter dificultado a realizagdo de um estudo caso, tendo por
base uma turma. Assim optou-se por, na maioria das tarefas, organizar as criancas em
pequenos grupos, facilitando o desenvolvimento das mesmas, mas também o processo de
recolha de dados. E pertinente referir que, tendo realizado um estudo de caso, os resultados
estdo diretamente associados ao contexto em que se realizam ndo sendo possivel
generalizar as evidéncias e as conclusoes (Stake, 2009).

Considera-se que seria pertinente em futuras investiga¢cdes, com um grupo desta
faixa etaria, explorar padrdes de crescimento, analisando as dificuldades e estratégias que
recorrem, emergentes. Também seria importante estudar o problema formulado neste

estudo com criangas de outras faixas etdrias, podendo assim estabelecer conexdes.
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PARTE IIl — REFLEXAO FINAL SOBRE A PES

Os contextos de Pratica de Ensino Supervisionada, | e Il, que ocorreram ao longo de
dois semestres, contribuiram de forma significativa para a minha aprendizagem e formacao
profissional, a par das didaticas especificas e das unidades curriculares ligadas a
investigagao. Foram proporcionados momentos repletos de ensinamentos de natureza
diversa que permitiram o desenvolvimento dos conhecimentos, técnicas e saberes
fundamentais para um profissional de educacdo. Fazendo uma retrospetiva de todo o
percurso académico, desde a licenciatura ao mestrado, considero que apenas nesta etapa se
valorizou a ligacdo entre a teoria e pratica, o que possibilitou uma compreensdo mais
abrangente do trabalho na educagdo pré-escolar

A Pratica de Ensino Supervisionada | decorreu ao longo do primeiro semestre entre
os meses de outubro a janeiro, correspondendo aum dia por semana no Jardim de Infancia.
Durante este tempo, tive momentos de observagdao e outros de intervengdo, tendo ambos
contribuido para criar uma relacdo de proximidade com as criancas, para identificar as suas
preferéncias em relagdo as diversas areas e dominios, as areas de interesse da sala e
também para perceber quais as dificuldades que algumas criancas sentiam, assim como o
seu desenvolvimento social, cognitivo e afetivo. Os momentos de observagao serviram para
compreender as rotinas do Jardim de Infancia e da sala, o modo como a educadora
cooperante abordava os temas apresentados e o tipo de metodologia e materiais
privilegiados. Permitiu também observar o envolvimento das criangas nas atividades e as
interacdes entre si e os adultos. Esta fase foi de enorme importancia para a preparagao das
implementacdes que se seguiam, ja que para planificar adequadamente é necessario
conhecer no meio e as criancgas. Apesar de na PES | o nimero de implementacgdes individuais
ter sido bastante reduzido, quatro dias, foram importantes para a aquisicido de
competéncias elementares para a etapa seguinte, a PES Il, tendo tido experiéncias de
planificacdo, intervencao e reflexdao sobre a pratica.

A PES Il decorreu entre os meses de fevereiro e junho e implicou 3 dias consecutivos
de intervencdo, mantendo os momentos de planificacdo e de reflexdo semanais. Na

planificacdo das atividades considerou-se, que podiam ser mais estruturadas e articuladas,
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tendo a possibilidade de desenvolver uma ou mais tematicas que envolvessem todas as
areas e dominios contemplados no curriculo. O envolvimento prolongado proporcionado na
PES Il deu-me a possibilidade de conhecer mais detalhadamente o grupo de criancas, estar
mais tempo em contacto com estas, criando lagos de afetividade e uma relagdo de confianga
gue se tornaram importantes, quer para o desenvolvimento da prdtica quer para a
investigacdao. Uma das vertentes da PES Il relaciona-se com a realizagdao de um estudo sobre
a propria pratica, criando assim a oportunidade de desenvolver competéncias importantes e
um olhar mais critico e reflexivo sobre o processo de ensino e aprendizagem. Com este
estudo aprendi que na formulagdo das tarefas é necessdrio considerar, ndo sé os objetivos
tracados na investigacdo, mas também as caracteristicas do grupo, e que as tarefas, a
semelhanca da educadora tém um papel fundamental na aprendizagem. Percebi que as
criancas podem pensar de diferentes maneiras, e por isso é importante que expliguem o
modo como pensaram, promovendo a comunica¢do. E também crucial que se usem
estratégias motivadoras que envolvam as criangas em situagdes de aprendizagem
significativas. Um dos aspetos em que identifiquei mais dificuldades, foi a necessidade de
desempenhar o duplo papel de educadora estagidria e investigadora, pois é dificil estar
atenta a todos os fendmenos que acontecem na sala no contexto da investigacdo e, ao
mesmo tempo, atender as necessidades das criangas, que necessita da ajuda do adulto.

O contacto com profissionais experientes, desde a educadora cooperante, aos
professores supervisores, a orientadora do relatério, até a bibliotecaria, foi uma mais-valia
para a minha formacao e crescimento profissional. As sessdes supervisionadas e as reunides
semanais, foram momentos de aprendizagem continua ao longo da PES, pois, através das
criticas e dos elogios, fui melhorando a minha postura, a minha diccdo e outros aspetos
menos conseguidos nas implementacdes e planificagdes, associados as diferentes areas de
conteudo. No que diz respeito as reflexdes, considero importante no final de cada sessdo,
registar as ideias-chave daquele dia, para posteriormente refletir com o professor
supervisor. Estes momentos de reflexao, incidentes nos aspetos positivos, naqueles que ndo
foram bem conseguidos e alguns dos meus comportamentos e ajusta-los as necessidades

das criancas, melhorando a acao futura.
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Ao longo da PES Il fui desenvolvendo capacidades, de saber-fazer e saber-estar,
enquanto futura educadora, procurando propor atividades que promovessem o correto
desenvolvimento fisico, emocional, social e cognitivo das criangas, contribuindo para a
descoberta da sua individualidade e para a integracao no meio envolvente, favorecendo o
processo de socializacdo. Recordando o inicio da PES |, e comparando essa fase com o final
da PES Il, posso constatar que evolui e cresci em inumeros aspetos, desenvolvi técnicas do
controlo de grupo e maneiras de despertar o interesse das criancas. Contudo, estou
consciente que ainda tenho muito para aprender e que este é apenas o primeiro passo deste
longo percurso que me espera, mas estou disposta a receber toda a informacgao e conselhos
qgue visem melhorar a minha pratica profissional. Parece-me pertinente referir que todo o
trabalho desenvolvido em ambos os contextos, PES | e PES Il, incluindo a investigagao, foi
idealizado com o carinho e com motivacdao de quem queria partilhar saberes com um grupo
de criangas, crescendo com elas. Claro que neste percurso foram importantes os
profissionais que me deram suporte para esta concretizacdo. Também considero importante
o trabalho com par pedagdgico, pois assim fomenta-se uma partilha constante de ideias,
tendo também um suporte na realizacdo investigacdo, assim como nos momentos de
planificacdo e reflexao.

Em suma, considero durante a PES se destacam momentos muito construtivos e
gratificantes para ambas as partes, que me encheram de coragem para enfrentar todas as
dificuldades, angustias, alegrias, certezas e incertezas que se avizinham. Mas levo comigo a
certeza que cumpri esta missdo e que me entreguei a ela com todo o esfor¢o e dedicacdo,

pois nada melhor que as criangas para nos fazer sorrir.
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ANEXO |

Pedido de autorizacdao aos Encarregados de Educagao



Caro(a) Encarregado(a) de Educacao,

Chamo-me Leticia Amorim e estou a frequentar o curso de Mestrado em Educacdao Pré-Escolar, na
Escola Superior de Educacdao de Viana do Castelo. No ambito deste curso, e integrado no estdgio que realizo
com o grupo de criangas em que o seu educando se encontra, pretendo realizar uma investigacao centrada no
Dominio da Matemadtica. Através deste estudo pretendo compreender como criangas de 4 anos resolvem

tarefas que estabelecem conexdes com outras areas, através da exploracao de padrdes.

Serd necessario proceder a recolha de dados através de diferentes meios, entre eles os registos
fotograficos, dudio e video das atividades referentes ao estudo. Estes registos serdo confidenciais e utilizados
exclusivamente na realizacdo desta investigacdo. Todos os dados serdo devidamente codificados garantindo,

assim, o anonimato das fontes quando publicado.

Venho por este meio solicitar a sua autorizacdo para que o seu educando participe neste estudo,
permitindo a recolha dos dados acima mencionados. Caso seja necessario algum esclarecimento adicional,

estarei disponivel para esse fim.

Agradeco desde ja a sua disponibilidade.

A mestranda,

(Leticia Amorim)

Eu, Encarregado(a) de Educacdo

do(a) , declaro que autorizo a

participacdao do meu educando no estudo acima descrito.

(Assinatura)



ANEXO II

Tarefa 1- Salta, R3, Salta

Tarefa 2- Que som vem a seguir?



Planificacdo das Atividades

Responsavel pela implementacéo: Leticia Amorim

Identificacdo do Jardim-de-Infancia: Jardim-de-infancia xxx

Ambiente Educativo: Sala de atividades

Grupo: (n? total de criancas) - 21 criancas de 4 anos

Par(es) Pedagodgico(s): Patricia Oliveira

Data:8-9-10 de Abril de 2013

Parceiros Educativos: Educadora xxx

Area(s) e Dominio(s) de

Ensino e aprendizagem

Competéncia/Objetivos

Atividades

(Estratégia/ sequéncia/descricdo da
atividade/organizagdo do grupo)

Recursos
materiais/espac¢
os fisicos

Avaliacao

Area de Formagio Pessoal e
Social: 1;1.1;1.2;
6;10;12;16;17;17.1;21.1;23;23.

1;32;32.1
Area de Expressio e
Comunicagao:

Dominio da linguagem oral e da
abordagem da escrita
1;1.1;1.2;4;4.1;4.2;7;10.5;11;17;
20;22;31

Dominio da expressao plastica
10.3;15

Dominio da expressdo musical
1;18

Dominio da expressdo
dramatica 10.6;10.7

1. Desenvolver a expressao e
a comunicacdo através de
linguagens multiplas.

1.1. Fomentar o didlogo com
as criancas

1.2. Estimular o interesse em
comunicar e se exprimir.

2. Conhecer a rotina da

Segunda - feira, dia 11/03/2013

Acolhimento: Pequeno didlogo com as criancgas.

Lanche

Cancdo dos Bons dias (anexo1).

Tarefas do chefe - o chefe do dia faz a chamada
e coloca no quadro das presencas uma bolinha
verde para os presentes e uma a vermelho para
as criancgas ausentes. Depois o chefe olha para o
quadro e diz quantas criancas faltam, e vai
confirmar contando uma a uma, em voz alta. O
chefe vai a janela da sala e vé o tempo que faz e
coloca a imagem correspondente no quadro do

Espaco Fisico :

Sala de Atividades

Material:

Quadro de
presencas

Quadro do tempo

Participa e interage
com o grupo.

Participa nas
atividades do chefe.

Sabe dizer quantas
criangas estao
presentes e quantas
faltam.




Dominio da expressdo motora
10.1;10.2;10.3;27;27.1;27.2;28;
28.1;28.2;28.3;29;29.1;30;30.1

Dominio da Matematica
2.1;2.2;2.5;8;8.1;9;13;13.1;14;1
4.2;17.2;19;19.1;26.2
32;33;33.1;33.2

Area do Conhecimento do
Mundo: 3;3.1;15.1;21

semana e do dia da sua sala.

2.1. Estimular a capacidade
de contar.

2.2. Contactar com tabelas de
dupla entrada

3. Conhecer algumas nog¢oes
sobre meteorologia,
observar /analisar, visualizar
sobre o tempo que faz,
utilizar o quadro do tempo.

3.1. Reconhecer diferentes
estados do tempo.

4. Desenvolver a
capacidade de expressao e
comunicacao oral

4.1. Desenvolver a

tempo. (anexo 2)

Assim que estiverem concluidas as rotinas
diarias, a estagiaria promove um didlogo com
as criangas, sobre como correu o fim-de
semana. Posto isto, questiona-as se ja foram
alguma vez ao cinema.

“ Quem é que ja foi alguma vez ao
cinema?”

“ Gostavam de ir hoje?”

Posto isto, A estagiaria apresenta a
histéria “Salta, R4, Salta” (anexo 3)
recorrendo a um cineminha,
proporcionando assim um ambiente mais
envolvente. Deste modo, escolhe uma
crianca para distribuir os bilhetes para o
grupo entrar na sessao de cinema, apelando

Cineminha

Bilhetes de
cinema

Colchoes

Marca a presenca
intercetando a linha e
a coluna

Identifica o estado do
tempo

Conta o ocorrido
neste periodo

Responde as
questoes

Participa no didlogo




competéncia leitora

4.2. Despertar o interesse
para a importancia do
conteudo do livro

5. Fazer previsdes com
base numa histéria com
estrutura repetitiva

6. Manipular o cineminha
corretamente

7. Recontar a historia

ao siléncio durante a sessdo. As criangas
sentam-se no chdo nos colchdes
disponibilizados para o efeito. No decorrer
da histéria a estagiaria interage com as
criancas, questionando-as acerca do
comportamento da ra para apanhar a
mosca.

“0 que sera que a ra vai fazer agora?”
(salta, ra, salta)

“Como € que a ra conseguiu
escapar?” (salta, ra, salta)

“De onde é que voou a mosca?”
(Voou da agua)

“De onde é que caiu a cobra?” (dum
ramo)

“0 que fez a cobra?” (engoliu o
peixe)

“Para onde deslizou a tartaruga?”
(dentro do lago)

“Quem é que as criancas apanharam
com arede?” (apanharam a ra?

“E agora?”
“" r4 L] o
O que sera que vai acontecer

No final da “sessao de cinema” a
estagiaria deixa que as crian¢as manipulem
o cineminha e que, em grande grupo,
recontem a histdria. A estagiaria regista o
reconto (analisando a sequéncia descrita
pelas criancas).

Ouve com atencio a
historia

Faz previsoes
adequadas

Compreende a
mensagem da
historia

Reconta a historia
referindo os
principais
momentos




8. Ordenar as imagens pela
ordem que aparecem nha
historia

8.1. Associar o que foi lido
com as imagens
correspondentes

9. Continuar padroes

Posto isto, a estagiaria divide o
grande grupo em dois grupos, um com 10
criangas e o outro com 11 criangas, sendo
que um faz o registo da histdria (no final
serdo questionados pela estagiaria acerca
do desenho) e outro grupo realiza outra
atividade com a estagiaria. Esta distribui
por cada duas criangas as diferentes
imagens (anexo 4) dos animais que
aparecem ao longo da histdria, assim como
uma folha para o efeito (anexo 5), e as
criancas devem ordenar as imagens
segundo a sequéncia pela qual foram
surgindo na histéria. Para tal a estagiaria
coloca algumas questdes:

“Quem apareceu primeiro?”
“E depois?”
“E o que aconteceu?”

No final, a estagiaria distribui, pelo
mesmo grupo de criancgas, réguas para que
continuem individualmente diferentes
padrodes (anexo 6), primeiramente de tipo
AB, passando de seguida para outras
estruturas, ABB e ABC. As criancas devem
explorar as sequéncias com material
manipulavel (anexo 7). Depois de explorada
cada sequéncia, as criangas fazem o registo
numa folha, em desenho livre. Esta
associacao sera explicada inicialmente as
criancas.

Assim que concluida a atividade, as
criancas serdo distribuidas pelas areas onde
vao realizar trabalho auténomo.

Folhas

Lapis de cor

Cartoes com
imagens

Folha de registo

Réguas para
completar

Cartoes com
imagens

Folha

Lapis

Ordena as imagens

Continua o padrao




10. Participar em atividades
de interacdo e cooperagdo
com o outro.

10.1. Desenvolver a
motricidade fina através da
manipulacdo do lapis, da
tesoura, do pincel

10.2. Desenvolver a
coordenag¢do  oculomotora
através da manipulagdo de
diferentes objetos

10.3.Manipular corretamente
diversos objetos tais como:
tesoura, lapis, pincel...

10.4.Estimular o gosto pela
leitura através da promogao
de leitura

10.5.Favorecer o contato
com o livro e a sua
exploracao.

10.6. Participar e interagir
em situacdes de jogo
simbolico /dramatico com os
seus pares.

10.7 Desenvolver a
imaginagdo, através das
vivéncias do dia-a-dia

Area dos jogos calmos: as criancas tém acesso a
jogos interligados com o dominio da
matematica.

Area da expressio plastica (desenho; recorte e
colagem, e modelagem): a crianca experimenta
e realiza trabalhos autonomamente
manipulando varios materiais a sua disposicao,
desenvolvendo assim o seu sentido estético.

Area das construgdes: manipulam os objetos
fazendo construgdes e atribuindo-lhes um
significado.

Area dos livros: as criangas exploram o livro
individualmente ou em pares e quando
solicitado com a educadora ou estagiarias.

Area da Casinha: fazem a atribuicdo de papéis.
Utilizam varios objetos ligados ao dia-a-dia.

Respeita o outro.

Sabe esperar pela sua
Vez.

Pega no marcador
com o polegar e dedo
indicador (pinga). O
marcador é apoiado
na primeira
articulagdo de dedo
médio.

Corta com a tesoura o
papel num
determinado local

Interage com  as
outras criangas.

Sabe manipular os
objetos.

Sabe como se pega
num livro e mostra
gosto pela leitura.

Assume diferentes
papéis.




11. Partilhar oralmente as
suas vivéncias

12. Partilhar 0s
conhecimentos prévios da
tematica da primavera

13. Desenvolver a
visualizagdo espacial

13. 1. Alargar conceitos de
forma e tamanho

14. Produzir dobragens
14.1. Cortar com tesoura

14.2.
corretamente

Realizar dobragens

15. Desenvolver o sentido
estético

Almoco
Rotinas de Higiene Diaria

A estagiaria, fala com as criangas sobre
como correu o almogo e o recreio. As criangas
devem contar as novidades ocorridas neste
periodo.

De seguida, a estagiaria questiona as criangas
qual a estacdo do ano em que estamos.

“Quem me sabe dizer qual a estacdo do ano em
que estamos?” Mediante as respostas das
criancas esta chama pelo chefe do dia, para ir
ver no calendario da sala, com a ajuda da
estagiaria, a quantos dias ja estamos na
primavera.

A estagiaria proporciona um diadlogo com as
criangas, sobre a primavera, as flores que
aparecem has arvores e por que aparecem.

A estagiaria divide a turma em trés grupos,
sendo que dois serdo distribuidos pelas areas e
o outro realiza atividade com a estagiaria. Esta
distribui um quadrado de papel por cada
crianga, explicando-lhes que vamos fazer uma
linda flor para a nossa arvore de primavera
através da dobragem. A estagiaria vai fazendo
passo-a-passo a dobragem e as criancas devem
reproduzir no seu quadrado de igual modo,
contudo a estagiaria aproveita os varios passos
e pergunta as criancas qual a figura geométrica
que conseguimos ver.

Posteriormente, a estagiaria distribui pelas
criancas folhas coloridas e pedacos de tecido
cortados),  distribui

(previamente um

Quadrado de
papel

Tecidos

Folhas coloridas
Cola

Cartolina

Tesoura

Descreve os
acontecimentos
vividos

Compreende o
processo

Dobra o papel
fazendo um vinco

Corta o papel num
local

Identifica as formas
ao longo da
dobragem

Decora a flor com os
diversos materiais




15.1. Explorar materiais com
diferentes texturas

16. Refletir acerca das suas
escolhas

17. Refletir acerca do seu
comportamento diario

17.1. Registar 0
comportamento com a cor
correspondente.

17.2. Preencher tabelas de
dupla entrada

17. Recordar o conteudo
da historia “ Salta, ra,

frasquinho com cola, para cada duas criangas,
explicando-lhes que devem usar os materiais
disponibilizados e preencher a flor, com as
cores que mais gostarem e que podem usar
varias cores. Estas flores serdo para colocar na
arvore da Primavera a realizar no dia seguinte.

Quando todas as criancas tiverem concluido
explicam ao grupo o porqué da escolha
daqueles materiais. Espera-se que as criancas
falem das cores, dos seus gostos e fagam uma
associacao com a natureza.

Lanche

A estagiaria chama pelas criancas uma a uma
para registar o seu comportamento no quadro
para o efeito. Contudo, antes de registar sdo
colocadas algumas questdoes em grande grupo
acerca do comportamento da crianga, assim
como a cor que se adequa mais ao seu
comportamento, sendo que verde é bom,
amarelo é mais ou menos e o vermelho é mal.
Este momento serve para relembrar as regras
de funcionamento e que a sua transgressao

acarreta consequéncias, que devem ser
expressas no quadro do comportamento
(anexo 8)

Terca - feira

A estagiaria realiza todas as rotinas iguais as do
dia anterior.

Assim que estiverem concluidas as rotinas
diarias, a estagiaria relembra com as
criangas a historia explorada no dia

Quadro
comportamento

do

Reflete acerca da sua
escolha

Reflete acerca do seu
comportamento
diario

Recorda a historia




salta”

18. Associar um som a uma
imagem

19. Continuar padroes

19.1.Explorar diferentes
representacoes do mesmo
padrao

anterior, “Salta, ra, Salta”, questionando-as
se ainda se lembram dos animais que
entravam na historia. Posto isto, a
estagiaria diz que vamos escolher dois
desses animais e que a cada animal sera
atribuido um som, ficando para a ra bater
uma palma e para a mosca bater com as
maos nas pernas. Assim que as criang¢as
fizerem a associacdo das imagens ao som, a
estagidria mostra uma imagem de cada vez,
pedindo-lhes que reproduzam o som que
esta associado a cada imagem.

De seguida, a estagiaria explica as
criancas que vai mostrar as imagens
sequencialmente, colocando as 4 primeiras
imagens no quadro (ra, mosca, ra, mosca -
sequéncia do tipo AB) pedindo que
continuem sequéncia (por mais 4 termos),
através dos cartdes manipulaveis.

“O que vem a seguir?”
“E depois?”

De seguida, as criancas verbalizam a
sequéncia de animais e s6 posteriormente
exploram a sequéncia de sons
correspondente.

No final desta exploracgao, a
estagiaria acrescenta mais um elemento, a
cobra, que tera como som bater com o pé no
chdo, criando assim uma sequéncia do tipo
ABC. Todo o processo de exploracgio sera
realizado como explicado anteriormente,
comecando por dispor no quadro os cartdes
ra, mosca, cobra, ra, mosca, cobra para que

Cartoes
imagens
animais

com
de

Compreende e
reproduz o som

Associa o som a
respetiva imagem

Continua o padrao
de imagens

Continua o padrao
de sons




20. Partilhar oralmente as
suas vivéncias decorridas

21. Sensibilizar
cuidados a

para os
ter com a

natureza

21.1. Criar uma regra

22. Desenvolver a
comunicagao
capacidade de refletir

oral e a

23. Refletir acerca do seu
comportamento diario

23.1.Registar 0
comportamento com a cor
correspondente.

as crianc¢as continuem os 6 termos
seguintes.

Almocgo

A estagiaria, fala com as criangas sobre como
correu o almogo e o recreio. As criangas devem
contar as novidades ocorridas neste periodo.

A estagidria fala com as criangas sobre os
cuidados que devemos ter com a natureza, que
a devemos respeitar e cuidar. De seguida, a
estagidria pede as criancas que pensem numa
regra muito importante para manter a
natureza limpa. Deste modo a estagiaria diz a
frase “ Para cuidar da natureza eu vou...
separar sempre o lixo” explicando-lhes que
devem completar a primeira parte da frase. A
estagiaria vai escrevendo o que a crianca disser
na parte de tras da flor que as criancas fizeram
no dia anterior.

Assim que todas as criancas tiverem dito a sua
regra, a estagiaria chama uma de cada vez para
colocar a flor na A4rvore previamente
construida pela estagiaria (anexo 9) e fazer
uma promessa perante a arvore, com a ajuda

desta. (anexo 10).
Lanche

Registo do comportamento, no respetivo

quadro, como consta no 12 dia.

Tronco da arvore

Quadro do
comportamento

Partilha o ocorrido

Compreende a
mensagem
transmitida

Cria uma regra
pertinente

Reflete
conscientemente

Regista e reflete
acerca do
comportamento




23.2. Preencher tabelas de
dupla entrada

27. Estimular para a
compreensao das de
funcionamento de uma
sessdo de motricidade

27.1.Predispor o organismo
para a atividade a
desenvolver

27.2. Mobilizar as principais
articulagdes (pernas, bracos,

pés)

28. Desenvolver a
coordenacao, atencdo
equilibrio, destreza motora e
concentragao.

28.1. Realizar varios
movimentos com a bola

28.2.Cooperar com o colega

Quarta - feira

A estagidria realiza todas as rotinas iguais as do
dia anterior.

Em seguida, a estagiaria divide o grupo de
criancas em dois e pede ao primeiro grupo, que
em siléncio e de forma ordenada se dirijam ao
polivalente, para realizar a sessdo de
motricidade, ficando o outro grupo na sala de
atividades distribuidos pelas areas.

Assim que as criangas entrarem no polivalente,
a estagiaria pede que estas se sentem em
circulo, com as pernas a chinés e explica-lhes
que vamos dar inicio a sessdo de motricidade,
relembrando as regras de funcionamento da
mesma. Sendo que 1 palma é para iniciar o jogo
e duas palmas é para terminar e ir para junto
da estagiaria.

A estagiaria espalha bolas pelo polivalente e
pede as criangas que corram entre elas sem
lhes tocar, sempre que a estagiaria indicar
diferentes formas locomog¢do : correr, andar
saltar, equilibrio num s6 pé e andar em bicos
de pé, as criancas devem realizar tais
movimentos, sempre sem tocar nas bolas.

Ap6s o aquecimento, a estagidria pede as
criangas que se juntem a pares e entrega uma
bola a cada par. A crianca que fica com a bola
deve lancar para o colega deixando que a bola
toque uma vez no chdo e a outra crianga deve
agarrar a bola e realizar o lancamento para o

diario.

Cumpre as regras

Sabe as regras de
uma sessao de
motricidade

Langa a bola

Agarra a bola com os
bragos e maos




28.3. Langar e agarrar a bola

28.3. Manipular a bola como
solicitado

29. Trabalhar em equipa

29.1. Respeitar as regras do
jogo

30. Relaxar o corpo

30.1. Seguir as instrugdes e
levantar-se quando tocados.

colega, repetindo o processo.

Apds dez lancamentos, aproximadamente, a
estagiaria diz que agora devem langar a bola e
dar um salto ao mesmo tempo, ressaltando de
igual modo no chao.

Sera distribuida uma bola por cada crianca, que
deve pegar na bola e passar a bola de uma mao
para a outra, pelo pescoco, pela cintura e pelos
joelhos.

De seguida as criangas devem lancgar a bola ao
ar e apanhar. A estagiaria pede as criangas que
arrumem as bolas em 3,2,1...

Para terminar a exploracdo com bolas, a
estagiaria distribui pelas criangas pedacos de
jornal, que devem ser amarrotados de forma a
fazer uma bola. Divide o grupo em dois e forma
duas equipas, cada uma para um lado do
campo de jogo. Assim que as
estiverem nos seus lugares, a estagiaria
entrega uma bola de papel a cada crianga e

criangas

explica-lhes que devem limpar a natureza,
livrando-se das bolas que estdo no seu campo,
mandando-as para o campo dos colegas.

Depois da exploracdo do
estagidria efetua o relaxamento, através do

jogo, a

jogo “Relaxa comigo”. As criancas pegam numa
bola e devem andar pelo ginasio e passar a bola
nas varias partes do seu corpo, de modo a
relaxar.

Consoante as criancas forem ficando
mais relaxadas, a estagiaria vai formando o
comboio com todas as criancas e pede-lhes
para que se sentem e toquem com a bola nas

Bolas

Folhas de jornal

estendidas

Agarra a bola com as
maos levando-a ao
peito. Os bracos estdo
fletidos a 45°/90°.

Manipula a bola

Respeita o colega e as
regras do jogo

Relaxa




31. Partilhar oralmente as
suas vivéncias

32. Ordenar os objetos

33. Reconhecer os numerais

33.1 Associar o numeral a
quantidade

costas do colega da frente. Esta exploracdo
sera realizada ao som da musica “Relaxing”.
A estagiaria toca na crianca que esta no inicio
do comboio e pede que se levante para
regressar a sala de atividades, as restantes
criancas fazem o mesmo segundo a ordem que
estdo sentadas.

Assim, que estiverem na sala de atividades as
criancas serdo distribuidas pelas areas, para
realizar trabalho auténomo.

Almocgo

A estagiaria, fala com as criangas sobre como
correu o almoco e o recreio. As criangas devem
contar as novidades ocorridas neste periodo.

A estagiaria leva um cesto com 1 mola azul, 2
molas amarelas, 3 molas verdes, 4 molas de
madeira e 5 molas cor-de-rosa e deixa cair o
cesto ao chdo e para tal pede ajuda as criancgas
para separar aquelas molas. Deste modo,
coloca uma mesa no meio de todas as criancas
para que estas possam ajudar a estagiaria a
separar.

Depois de separadas as molas a
estagiaria mostra uma folha com os numerais
de 0 a 5 que fazem corresponder o nimero de
molas, pedindo que estas digam qual o numeral
que esta representado na folha seguindo a sua
ordem. Posto isto, a estagiaria vai mostrando
as folhas de forma alternada e pede as criancas

que indiquem qual o numeral que ela mostrou.

A estagiaria diz as criancas que vamos

Computador
Colunas
Bolas

Musica “Relaxing”

Folhas
numeraisde 0 a 5

com oS

Partilha o ocorrido

Conhece os numerais
deOa5

Associa os numerais
a quantidade
respetiva




34. Refletir acerca do seu
comportamento diario

34.1.Registar o
comportamento com a cor
correspondente.

34.2. Preencher tabelas de
dupla entrada

fazer um jogo com os nossos dedos e que os
nossos dedos sdo umas belas flores de
primavera e quando ela dizer por exemplo
duas flores devem levantar dois dedos.

De seguida, a estagidria com ajuda do
chefe do dia distribui uma folha (anexo 12) e os
lapis de cor, em que as criancas devem pintar
as flores de acordo com o numeral que esta
escrito no vaso.

Lanche

Marcagdo do comportamento, no respetivo
quadro como consta no 12 dia.

Folha para colorir
com vasos

Pinta apenas o
pedido

Reflete e regista o
comportamento.




Anexo 1

Histéria Salta, Ra, Salta!

1.

Esta é a mosca que voou da agua.

2.

Esta ra que estava debaixo da mosca que voou da agua.

. .

3.

Como € que a ra apanhou a mosca?

4.




Salta, ra, salta!

5.
Este é o0 peixe que nadou atras da ra.
Que estava debaixo da mosca

Que voou da agua.

6.

Como € que a ra conseguiu escapar?

Salta, ra, salta!



Jump. frog. jump!

8.

Esta é a cobra que caiu dum ramo.
E engoliu o peixe

Que nadou atras da ra

Que estava debaixo da mosca que voou da agua.

9.

Como € que a ra conseguiu escapar?

Salta, ra, salta!



Jump- frog. jump!

10.

Esta é a tartaruga que deslizou para dentro do lago.
E comeu a cobra que caiu dum ramo

Que engoliu o peixe

Que nadou atras dara

Que estava debaixo da mosca e que voou da agua.

11.

Como € que a ra conseguiu escapar?




Salta, ra, salta!

Jump. froq. jump!

13.

Esta é a rede que apanhou a tartaruga

que deslizou para dentro do lago e comeu a cobra
que caiu dum ramo

Que engoliu o peixe

Que nadou atras da ra

Que estava debaixo da mosca e que voou da agua.

14.

Como € que a ra conseguiu escapar?




15.

Salta, ra, salta!

Jump. frog. jump!

16.

Estas séo as criangas que agarraram a rede

Que apanhou a tartaruga

que deslizou para dentro do lago e comeu a cobra
que caiu dum ramo

Que engoliu o peixe

Que nadou atras dara

Que estava debaixo da mosca e que voou da agua.

17.

Como € que a ra conseguiu escapar?




18.

Salta, ra, salta!

19.

Esta é a cesta que foi colocada em cima da ra
pelas criangas que agarraram a rede

Que apanhou a tartaruga

gue deslizou para dentro do lago e comeu a cobra
gue caiu de um ramo

Que engoliu o peixe

Que nadou atras dara

Que estava debaixo da mosca e que voou da agua.

20.

Como € que a ra conseguiu escapar?



21. Sh-h-h!

22.

Salta, ra, salta!



ANEXO III

Tarefa 3- Sou uma taca



Responsavel pela implementacéo: Leticia Amorim

Identificacdo do Jardim-de-Infancia: Jardim-de-infancia xxx

Ambiente Educativo: Sala de atividades

Planificacdo das Atividades

Par(es) Pedagodgico(s): Patricia Oliveira

Data:22-23-24 de Abril de 2013

Parceiros Educativos: Educadora xxx

Area(s) e Dominio(s) de

Ensino e aprendizagem

Competéncia/Objetivos

Atividades Recursos
materiais/espacg

Estr 7 i ’\n i rica v
(Estratégia/ sequéncia/descricao da os fisicos

atividade/organizac¢do do grupo)

Avaliacao

Area de Formagio Pessoal e
Social:
1;1.1;1.2;4;8;9;11;11.1;12;15;1
8;19;21;21.1;22;24,;25;26;27;29
;29.1

Area de Expressio e
Comunicagao:

Dominio da linguagem oral e da

abordagem da escrita
1;1.1;1.2;8.6; 20;20.1

1. Desenvolver a expressao e
a comunicacdo através de
linguagens multiplas.

1.1. Fomentar o didlogo com
as criancas

Espaco Fisico :

Segunda - feira, dia 22/04 /2013

Acolhimento: Pequeno dialogo com as criangas. | g315 de Atividades

Lanche

Material:

Cancao dos Bons dias (anexol).

Participa e interage
com o grupo.

Participa nas




Dominio da expressdo plastica
10.4;

Dominio da expressdo musical
1;

Dominio da expressio
dramédtica 8.7; 8.8

Dominio da expressio motora

4:4.1;4.2;5;5.1;6;6.1;7;8.2;8.3;8.

4;

Dominio da Matematica
2.1;2.2;2.5;5;7;10;11.2;17;17.1;
17.2;21.2;29.2

Area do Conhecimento do
Mundo:

3;3.1;13;13.1;14;16;17.1;23;25:

28

1.2. Estimular o interesse em
comunicar e se exprimir.

2. Conhecer a rotina da
semana e do dia da sua sala.

2.1. Estimular a capacidade
de contar.

2.2. Contactar com tabelas de
dupla entrada

3. Conhecer algumas nogdes
sobre meteorologia,
observar /analisar, visualizar
sobre o tempo que faz,
utilizar o quadro do tempo.

3.1. Reconhecer diferentes
estados do tempo.

Tarefas do chefe - o chefe do dia faz a chamada
e coloca no quadro das presencas uma bolinha
verde para os presentes e uma a vermelho para
as criangas ausentes. Depois o chefe olha para o
quadro e diz quantas criancas faltam, e vai
confirmar contando uma a uma, em voz alta. O
chefe vai a janela da sala e vé o tempo que faz e
coloca a imagem correspondente no quadro do
tempo. (anexo 2)

Assim que estiverem concluidas as rotinas
diarias, a estagiaria promove um didlogo com
as criangas, sobre como correu o fim-de

semana.

Em seguida, a estagiaria divide o grupo de

Quadro de
presencgas

Quadro do tempo

atividades do chefe.

Sabe dizer quantas
criancas estdao
presentes e quantas
faltam.

Marca a presenca
intercetando a linha e
a coluna

Identifica o estado do
tempo

Conta o ocorrido
neste periodo




4. Estimular para a
compreensao das de
funcionamento de uma
sessdo de motricidade

4.1.Predispor o organismo
para a atividade fisica

4.2. Mobilizar as principais
articulagoes (pernas,
bracos, pés)

criangas em dois e pede ao primeiro grupo, que
em siléncio e de forma ordenada se dirijam ao
polivalente, para
motricidade, ficando o outro grupo na sala de

realizar a sessdao de

atividades distribuidos pelas areas.

Assim que as criangas entrarem no
polivalente, a estagiaria pede que estas se
sentem em circulo, com as pernas a chinés e
explica-lhes que vamos dar inicio a sessao
de motricidade, relembrando as regras de
funcionamento da mesma. Sendo que 1
palma é para iniciar o jogo e duas palmas é
para terminar e ir para junto da estagiaria.

De seguida, na fase de aquecimento, a
estagiaria explica as criancas que devem
correr pelo ginasio, sem pisar as imagens
(anexo 3) impressas em papel A4, que estdo
espalhadas pelo chio. Cada imagem tera um
numero de 1 a 13 e as crianc¢as devem
procurar a imagem com o numero
associado, pegar na folha e entregar a
estagiaria, sem parar de correr, quando a
estagiaria indicar, por exemplo:

“Devem procurar a imagem da chaleira com
o numero 2”.

Imagens
numeradas

Cumpre as regras

Sabe as regras de
uma sessao de
motricidade

Respeita o colega e
asregras do jogo

Conhece as imagens
e associa-as a
musica




5. Compreender e executar
a sequéncia dos gestos a
realizar

5.1. Associar os gestos a
cada imagem

A estagidria vai formando a sequéncia de
imagens, num placard que existe no ginasio,
de acordo com a musica a ser explorada
apos o aquecimento.

A estagidaria coloca a musica e faz a
associacdo as imagens que recolheram na
atividade anterior e pergunta as criancas se
conhecem:

“Ja conhecem esta musica?”
“E quem é que a sabe dancar?”

Posto isto, a estagiaria diz que agora
todos vao saber dancar. Coloca a misica no
computador, pedindo as criancas que
repitam os movimentos que ela realizar,
seguindo a sequéncia da musica e das
imagens (esta miusica apresenta uma letra
repetitiva que permite a execucio de um
conjunto de movimentos que se vao
também repetindo de forma ciclica).

Terminada a primeira exploracao da
musica, a estagiaria coloca novamente a
mesma, mas desta vez pede as criangas que
tentem dancar sozinhas com os gestos
aprendidos anteriormente e seguindo a
sequéncia de imagens. Se necessario, a

Realiza os
movimentos
sugeridos na
musica e
compreende a
sequéncia




6. Relaxar o corpo

6.1. Seguir as instrucgoes e

levantar-se
tocados.

quando

estagidria auxilia nos gestos a realizar,
recorrendo a sequéncia de imagens.

Assim que se terminar a exploracao
da danga, a estagidria explica a importancia
deste momento e efetua o relaxamento.
Pede as criancas que se deitem no chio com
os olhos fechados ao som de uma musica, de
modo a relaxarem das atividades realizadas
anteriormente. A estagiaria indica alguns
movimentos, tais como esticar o braco, a
perna, a mao que as criancas devem
executar. De seguida, a estagiaria pede as
criancas que fiquem quietinhas como se
estivessem a dormir e vai “acordando” uma
crianc¢a de cada vez, de modo a formar o
comboio para regressar a sala de
atividades.

Na sala de atividades a estagiaria diz as
criancas que teve uma ideia, explicando-
lhes que vai realizar uma sequéncia com
movimentos (brac¢os levantados para cima,
bracos esticados a altura do ombro e bater
uma palma a frente com os bracos
esticados) e que eles devem estar muito
atentos e repetir na segunda vez que ela o
fizer. Apés esta exploracido com a estagiaria,

as criancas devem reproduzir a sequéncia

Relaxa




7. Criar um padriao de
movimento

8. Desenvolver a autonomia e
responsabilidade

8.1 Participar em atividades
de interacdo e cooperagdo
com o outro.

8.2. Desenvolver a
motricidade fina através da
manipulacdo do lapis, da
tesoura, do pincel

8.3. Desenvolver a

de movimentos sozinhas. De seguida, a
estagiaria questiona as criancas:

“Quem é que acha que consegue
fazer uma nova “danca” com novos
movimentos?”. Posto isto, a estagiaria pede
a crianca em questio que realize os
movimentos uma vez para que os colegas
aprendam e na segunda vez as criangas ja
devem repetir a sequéncia de movimentos.

Assim que estiver concluida a atividade,
as criancas uma a uma, dirigem-se até ao
quadro de planeamento (anexo 4) e escolhem a
area para a qual pretendem ir. A crianca realiza
um circulo, com um marcador da cor do dia, no
seu nome a area que pretende ir, sendo que s6
pode mudar trés vezes de area por dia.

Area dos jogos calmos: as criancas tém acesso
a jogos interligados com o dominio da
matematica.

Area da expressio plastica (desenho; recorte e
colagem, e modelagem): a crianca experimenta
e realiza trabalhos autonomamente
manipulando varios materiais a sua disposicao,
desenvolvendo assim o seu sentido estético.

Area das construcdes: manipulam os objetos

Realiza um padrao
com gestos

Seleciona a sua
escolha

Respeita o outro.

Sabe esperar pela sua
vez.

Pega no marcador
com o polegar e dedo
indicador (pinga). O
marcador é apoiado
na primeira
articulagdo de dedo




coordenacdo  oculomotora
através da manipulacdo de
diferentes objetos

8.4.Manipular corretamente
diversos objetos tais como:
tesoura, lapis, pincel...

8.5.Estimular o gosto pela
leitura através da promocdo
de leitura

8.6.Favorecer o contato com
o livro e a sua exploracdo.

8.7. Participar e interagir em
situagdes de jogo simbdlico
/dramatico com os seus
pares.

8.8. Desenvolver a
imaginagdo, através das
vivéncias do dia-a-dia

9. Partilhar oralmente as
suas vivéncias

fazendo construgdes e atribuindo-lhes um
significado.

Area dos livros: as criancas exploram o livro
individualmente ou em pares e quando
solicitado com a educadora ou estagiarias.

Area da Casinha: fazem a atribuicdo de papéis.
Utilizam varios objetos ligados ao dia-a-dia.

Almocgo
Rotinas de Higiene Diaria

A estagiaria, fala com as criangas sobre como
correu o almogo e o recreio. As criangas devem
contar as novidades ocorridas neste periodo.

médio.

Corta com a tesoura o
papel num
determinado local

Interage com as
outras criancas.

Sabe manipular os
objetos.

Sabe como se pega
num livro e mostra
gosto pela leitura.

Assume diferentes
papéis.

Partilha o ocorrido




10. Completar padroes

11. Refletir acerca do seu
comportamento didrio

11.1. Registar 0
comportamento com a cor
correspondente.

11.2. Preencher tabelas de
dupla entrada

Posto isto, a estagiaria distribui pelas
criancas diferentes réguas (anexo 5) com
motivos alusivos a miisica explorada na
parte da manha, para que completem os
padroes, através de cartées manipulaveis
(anexo 6). As criancas serdo divididas em
dois grupos, 1 com 10 crian¢as o outro com
11, sendo que um dos grupos vai com o par
de estagio para a biblioteca do Jardim-de-
Infancia, o outro realiza a atividade com a
estagiaria, distribuidos em pares. As
imagens sao descodificadas com o grupo
antes da concretizacao.

Lanche

A estagiaria chama pelas criancas uma a uma
para registar o seu comportamento no quadro
para o efeito. Contudo, antes de registar sdo
colocadas algumas questdes em grande grupo
acerca do comportamento da crianga, assim
como a cor que se adequa mais ao seu
comportamento, sendo que verde é bom,
amarelo é mais ou menos e o vermelho é mal.
Este momento serve para relembrar as regras
de funcionamento e que a sua transgressio
acarreta consequéncias, que devem ser

Réguas

Cartoes
Manipulaveis

Quadro
comportamento

do

Completa os
padrdes com os
termos adequados

Reflete acerca do seu
comportamento
diario




12. Despertar o interesse
pela tematica a explorar

13. Ampliar 0s
conhecimentos sobre os
tipos de alimentos

13.1. Estimular para os bons
habitos alimentares

14. Desenvolver o sentido do
tato

expressas no quadro do comportamento
(anexo 7)

Terca - feira

A estagiaria realiza todas as rotinas iguais as do
dia anterior.

A estagiaria diz as criangas que quando
estava a chegar ao jardim-de-infancia
encontrou uma cesta, mas que ndo teve
coragem de ver o que estava la dentro, que
pensou que era melhor esperar por todos os
meninos e meninas porque podia ser alguma
coisa para eles. Questionando-os

“ 0 que acham que pode estar aqui
nesta cesta?”

“Vamos tirar o pano, para ver o que é?”

Deste modo, a estagiaria retira o pano e
para seu espanto estd uma cesta repleta de
frutos (tomate, limdo, maca, pera, laranja e
morango), de legumes (couve, alface)
leguminosas (feijdo, grdo) e tubérculos
(batata). Questionando as criancas se sabem o
que é que esta no cesto.

“0 que é que esta dentro da cesta?”

Demonstra interesse




15. Explorar 0s
conhecimentos prévios
acerca da tematica

16. Compreender a que
grupo pertence cada
alimento

17. Contatar com tabelas de
dupla entrada

17.1. Prever a que grupo

A estagiaria vai retirando os varios
alimentos da cesta e mostrando ao grupo,
questionando-os acerca do nome de cada
alimento e para que servem, de seguida vai
passando os alimentos pelas criangas para que
contatem com eles e explorem a sua textura
referindo algumas das caracteristicas (grande,
pequeno, macio, aspero)

Posteriormente a estagiaria pede ajuda
ao grupo para ordenar aqueles alimentos.

“ Como acham que podemos separar
estes alimentos?”, mediante as opinides do
grupo a estagiaria vai dispondo os alimentos
pelos grupos que as criancas indicarem.

Apbs esta exploracio a estagidria
explica as criangas que aqueles alimentos
pertencem a quatro grupos diferentes: das
frutas, dos legumes, das verduras e dos
tubérculos, enumerando caracteristicas dos
diferentes grupos.

Deste modo, apresenta uma tabela
(anexo 8) para ser explorada em grande grupo,
para que as criancas digam quais as suas
previsdes acerca do alimento pertencente a
cada grupo. Sendo que para os frutos sera

Conhece os alimentos

Compreende a
mensagem

Toca nos alimentos

Faz previsdes

Regista na tabela




pertence cada alimento

17.2. Comparar os dados da
tabela

18. Partilhar oralmente as
suas vivéncias

19. Recordar a tematica
explorada

colocado um circulo vermelho, para os legumes
um verde, para as verduras um verde claro e
para os tubérculos um castanho.

No final, a estagidria mostra um avental
em que estdo os alimentos dispostos pelos
diferentes grupos e através da observagio
comparam os resultados com as suas
previsdes, registando o que observaram na
segunda parte da tabela.

As criancas serdo distribuidas pelas
areas tal como no primeiro dia

Almocgo
Rotinas de Higiene Diaria

A estagiaria, fala com as criancas acerca
como correu o almogo e o recreio. As criancas
devem contar as novidades ocorridas neste
periodo.  Aproveitando este  momento
questiona as criancas se a refeicdo tinha alguns
dos alimentos que falamos na parte da manhj,
assim como o seu aspeto

ApoOs esta exploracdo, a estagiaria pede ao
chefe do dia que chame pelos meninos para
fazer o comboio e que ordeiramente vamos até
ao gindsio para assistir a dramatizacdo da

Histéria
Trajes

Caldeirao

Separa os alimentos

Partilha o ocorrido

Ouve atentamente a
histoéria




20. Desenvolver o gosto
pelas historias
20.1. Interagir com

diferentes técnicas de contar
histérias

21. Refletir acerca do seu
comportamento diario

21.1. Registar o
comportamento com a cor
correspondente.

21.2. Preencher tabelas de
dupla entrada

22. Respeitar as regras

histéria “ O caldo de pedra”, de Maria Teresa
dos Santos Silva (anexo 9), que ira ser realizada
pelos grupos de estagiarias.

Durante o lanche a estagiaria pede as criangas
que tragam de casa sementes dos diferentes
alimentos que falamos para posteriormente
fazermos uma horta pedagégica.

Lanche

Registo do comportamento tal como
no 19 dia

Quarta - feira

A estagidria realiza todas as rotinas iguais as do
dia anterior.

Assim que estiverem concluidas, chama pelo
chefe do dia, para que realize o comboio. Assim
que estiver formado, dirigimo-nos para o
exterior do jardim-de-infincia para esperar

Legumes

Cenario cozinha

Quadro
comportamento

do

Reflete acerca do seu
comportamento
diario

Respeita as regras

Observa atentamente




23. Contatar com objetos
antigos

24. Partilhar oralmente as
suas vivéncias decorridas

25. Recordar os contetudos
abordados

26. Contatar com realidades
diferentes

27. Contatar e manipular o

pelo autocarro que nos vai levar a uma Visita
ao Museu, organizada pelo agrupamento.

Almocgo
Rotinas de Higiene Diarias

A estagiaria, fala com as criangas sobre como
correu o almogo e o recreio. As criancas devem
contar as novidades ocorridas neste periodo.

Posto isto, a estagiaria questiona as criangas
sobre o que falamos no dia anterior, assim
como se alguma das crian¢as ja conhece o
mercado e ja foi ao mercado comprar legumes,
verduras ou fruta.

“ Quem ¢é que ainda se lembra do que falamos
ontem?”

“Sabem o que é o mercado?”
“Ja foram ao mercado comprar legumes?”

Mediante as respostas das criancas, a estagiaria
diz que para ir ao mercado é preciso ter
dinheiro, discutir pregos e procurar os legumes
mais frescos.

A estagiaria convida as criangas a visitar o
mercado que ira ser realizado no exterior do

Notas

Moedas

o0s objetos

Partilha o ocorrido

Manipula o dinheiro




dinheiro

28. Experimentar a mistura
de varios frutos

29. Refletir acerca do seu
comportamento diario

29.1.Registar 0
comportamento com a cor

jardim-de-infancia pelos grupos de estagiarias,
mas para isso é necessario que tenham
dinheiro. Deste modo distribui pelas criancas
algumas notas e moedas (em papel anexo 10),
para que as criangas possam contactar com a

realidade.

As criangas dirigem-se ao exterior de forma
ordenada e visitam as diferentes tendas de
legumes, verduras e frutos que estdo no
jardim-de-infancia, comparando alguns desses
alimentos.

Posteriormente, a estagiaria informa as
criangas que na sala dos meninos de 3 anos, foi
preparada uma surpresa para eles, como
tivemos ausentes na parte da manha e eles
tiveram mais tempo que preparam uma
deliciosa salada de fruta para eles.

Lanche

Registo do comportamento, no respetivo
quadro, como consta no 12 dia.

Tenda
Panos
Frutos
Legumes
Leguminosas
Tubérculos

Salada de fruta

Quadro do
comportamento

Reflete
conscientemente

Regista e reflete
acerca do




correspondente. comportamento
diario.

29.2. Preencher tabelas de
dupla entrada




Anexo 5:

Réguas

a % p
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ANEXO Il

Tarefa 4- Um colar para a mae



Planificagao das Atividades

Responsavel pela implementacio: Patricia Oliveira Par(es) Pedagogico(s): Leticia Amorim
Identificacdo do Jardim-de-Infancia: Jardim-de-infancia XXX Data: 29 e 30 de Abril de 2013
Ambiente Educativo: Sala de atividades Parceiros Educativos: Educadora XXX

Grupo: (n? total de criancas) - 18 criancas de 4 anos e 3 criancas de 5 anos

Atividades Recursos
. L. . o materiais/espacg
Area(s) e Dominio(s) de Competéncia/Objetivos (Estratégia/ sequéncia/descri¢do da os fisicos Avaliacdo
atividade/organizag¢do do grupo
Ensino e aprendizagem
Area de Formagio Pessoal e Segunda - feira, dia 29/04/2013 Espago fisico:
Social:
1;1.1;1.2;2;3.1;5;7.1;8;8.1;14;14 Sala de atividades | Participa e interage
1;15;25;25.1 1. Desenvolver a expressdo e | Acolhimento: Pequeno didlogo com as criangas. com o grupo.
A = a comunicacdo através de
Area . de~ fxpressao e linguagens multiplas Lanche Materiais:
Comunicagao: guag plas. ’




Dominio da linguagem oral e da
abordagem da escrita

1;1.1;1.2;3;3.1;4;4.1;4.2;6;9;9.1;
9.2;9.3;11;12;12.1;12.2;12.3;21;
22

Dominio da matemadtica
2.1;2.2;5.8;8.2;14.2;25.2

Dominio da expressao plastica
5.1;5;7;23;23.1;24;24.1;24.2

Dominio da expressdo musical
1;

Dominio da expressdo
dramética; 5.6; 5.7;13

Dominio da expressdo motora

5.1;
5.2;5.3;16;16.1;16.2;17;17.1;17.
2;18;18.1;18.2;19;19.1;20

Area do Conhecimento do
Mundo: 1.2;13

1.1. Fomentar o didlogo com
as criancas

1.2. Estimular o interesse em
comunicar e se exprimir.

2. Conhecer a rotina da
semana e do dia da sua sala.

2.1. Estimular a capacidade
de contar.

2.2 Preencher tabelas de
dupla entrada

3. Partilhar oralmente as
vivéncias ocorridas durante

Cancdo dos Bons dias (anexo1).

Tarefas do chefe - o chefe do dia faz a chamada
e coloca no quadro das presencas uma bolinha
verde para os presentes e uma a vermelho para
as criangas ausentes. Depois o chefe olha para o
quadro e diz quantas criancas faltam, e vai
confirmar contando uma a uma, em voz alta. O
chefe vai a janela da sala e vé o tempo que faz e
coloca a imagem correspondente no quadro do
tempo. (anexo 2)

Assim que as rotinas sdo feitas, a

estagiaria questiona as criancas sobre como

Quadro de
presencas

Quadro do tempo

Participa nas
atividades do chefe.

Sabe dizer quantas
criangas estao
presentes e quantas
faltam.

Marca a presenca
intersetando a linha e
a coluna

Identifica o estado do
tempo

Partilha momentos
marcantes




o fim-de-semana

3.1. Recordar momentos de
interesse vivenciados

4. Interpretar livros de
imagens

4.1. Construir uma
sequéncia narrativa por
meio de imagens

4.2, Estimular a
imaginacdo e percecao
visual

4.3. Desenvolver a

linguagem oral

4.4. Promover o ludico

correu o fim-de-semana.

Atividade Relatorio Patricia

Apds esta introducdo a estagiaria
pede ao grupo que, em siléncio e de forma
ordenada, se dirija ao espago “biblioteca”,
pois la vao encontrar algo diferente.

No local estard um album sanfonado
em ponto grande, tapado com um tecido.
Este album contém as ilustracbes da
histéria “As Caras da Mae” de Rita Ferro
(anexo 3).

Assim que o grupo chega a
“biblioteca”, a estagiaria organiza o grupo
adaptando-os ao espaco.

Quando todos estiverem sentados a
estagiaria questiona o grupo sobre o que
estara escondido atras daquele tecido.

-“0 que estara atras deste tecido?”

O grupo deve especular sobre o que
a estagiaria lhes trouxe de novo, sendo que
a mesma deve incentivar o grupo para essas

Tecido

Album
sanfonado

Chave

Papel

Caneta

Recorda os
momentos




especulacbes, de forma a agucar a
curiosidade dos mesmos.

Em seguida a estagiaria descobre o
album, retirando o tecido de forma
misteriosa e apresenta ao grupo o livro,
explicando-lhes que aquele livro chama-se
album sanfonado e que tem a forma de
acordedo. Cada pagina deste livro
corresponde a uma parte da histdria.

Assim, como o dia da mae esta a
chegar, trago-vos este livro, para que
possam ver as imagens e em conjunto e de
forma ordenada, cumprindo as regras da
sala, me possam contar, o que ele tem
escondido nas suas paginas.

O album contém uma fechadura com
uma chave. Essa chave estara escondida no
meio das almofadas onde o grupo estara
sentado.

A estagiaria tenta abrir o album sem
chave, mas sem sucesso e diz ao grupo:

- “Ah! O nosso album tem chave! E
agora? Como o vamos abrir?”

Apés as respostas dadas pelo grupo a

Especula sobre o
que esta escondido




estagiaria diz-lhes para ver entre as
almofadas se a chave nio tera caido la.

V]

Assim que a chave for descoberta
estagiaria abre o livro com a chave a
medida que soa um som de uma chave a
abrir.

Depois de o livro aberto, a estagiaria
da inicio a construcio da narrativa,
apoiando o grupo na construcio da mesma,
a medida que vai escrevendo e
questionando-os:

- “Como vamos iniciar a nossa
narrativa?”

- “0O que esta o menino a fazer?”

- “Como esta a cara da mae?”

-“Para onde é que ela estd a
apontar?”

-“0 que acontece a seguir?”

- “0 que é que 0 menino partiu?”

-“0 que é que a mie esta a ler?”

-Como se chamara o livro?

-“Que final vamos dar a esta
histéria”.

A estagiaria deve orientar o grupo de
forma a que estes percebam que uma
historia deve ter principio, meio e fim.

Procura a chave

Constroi uma
narrativa

Responde as
questoes




5. Desenvolver a autonomia e
responsabilidade

5.1. Participar em atividades
de interacdo e cooperacdo
com o outro.

5.2. Desenvolver a
motricidade fina através da
manipulacdo do lapis, da
tesoura, do pincel.

5.3. Desenvolver a
coordenacdo
através da manipulacio de

oculomotora

diferentes objetos

5.4.Manipular corretamente
diversos objetos, tais como:

Assim que a |histéria estiver
construida a estagiaria 1é ao grupo a
narrativa, para que todos oicam como ficou.

Assim que estiver concluida a atividade,
as criancas uma a uma, dirigem-se até ao
quadro de planeamento (anexo 4) e escolhem a
area para a qual pretendem ir. A crianca realiza
um circulo, com um marcador da cor do dia, no
seu nome a area que pretende ir, sendo que so
pode mudar trés vezes de area por dia.

Area dos jogos calmos: as criancas tém acesso
a jogos interligados com o dominio da
matematica.

Area da expressio plastica (desenho; recorte e
colagem, e modelagem): a crianca experimenta
trabalhos autonomamente
manipulando varios materiais a sua disposicao,
desenvolvendo assim o seu sentido estético.

e realiza

Area das construgdes: manipulam os objetos
fazendo construcdées e atribuindo-lhes um
significado.

Area dos livros: as criangas exploram o livro
individualmente ou em pares e quando

Som

Seleciona a sua
escolha

Respeita o outro.

Sabe esperar pela sua
Vez.

Pega no marcador
com o polegar e dedo
indicador (pinga). O
marcador é apoiado
na primeira
articulacdo de dedo
médio.

Corta com a tesoura o
papel num
determinado local

Interage com as
outras criancas.

Sabe manipular os




tesoura, lapis, pincel...

5.5. Estimular o gosto pela
leitura, através da promocao
de leitura.

5.6.Favorecer o contato com
o livro e a sua exploracao.

5.7. Participar e interagir em
situacdes de jogo simbdlico
/dramatico com os seus
pares.

5.8. Desenvolver a
imaginagdo, através das
vivéncias do dia-a-dia.

5.9. Promover o raciocinio
l6gico-matematico.

6. Partilhar oralmente as
vivéncias decorridas durante
o almocgo

solicitado com a educadora ou estagiarias.

Area da Casinha: fazem a atribuicio de papéis.
Utilizam varios objetos ligados ao dia-a-dia.

Almocgo
Rotinas de Higiene Diaria

A estagiaria, fala com as criangas sobre
como correu o almocgo e o recreio. As criancas
devem contar as novidades ocorridas neste

objetos.

Sabe como se pega
num livro e mostra
gosto pela leitura.

Assume diferentes
papéis.

Partilha o ocorrido




7. Perceber e diferenciar as
expressoes faciais

7.1. Discriminar expressoes
(alegria, tristeza, raiva,
dor...)

7.2. Recordar expressdes
faciais da mae

7.3. Imita as expressoes
faciais da mae

7.4. Desenvolver a
imaginacdo e a criatividade

8. Produzir o retrato da mae

8.1. Desenvolver a
motricidade fina através do

periodo.

Apos este reconto a estagiaria conversa
com o grupo sobre as diferentes expressoes
faciais, como riso, choro, susto, tristeza, alegria,
preocupagao, raiva, dor.

Depois diz que vamos fazer o jogo das
expressdes faciais e explica ao grupo que vai
expressar um sentimento através da sua cara,
que pode ser de zangada, contente, cansada, e
que o grupo tem de adivinhar.

Em seguida, a estagidria pergunta ao
grupo se a mae deles também costuma fazer
assim caras de zangada ou de contente e
questiona que outras caras a mae faz e em que
situacao.

Apo6s conversarem sobre as expressoes
que as maes costumam fazer, a estagiaria pede
a uma crianca de cada vez, que diga qual é a
expressdo que mais gosta que a mae faca e que
tente imita-la.

Quando todas as criangas tiverem
realizado a expressdo facial a estagiaria
distribui uma folha (anexo 4) para que cada
elemento desenho a expressdo facil que mais

Adivinha a expressao

Recorda expressoes
faciais da mae

Diz a expressao que
mais gosta

Imita as expressoes
faciais da mae

Faz o retrato

Pega no marcador
com o polegar e dedo
indicador (pinga). O




desenho

8.2. Desenvolver o sentido
estético

8. Refletir acerca do seu
comportamento didrio

8.1. Registar 0
comportamento com a cor
correspondente.

8.2. Contactar com tabelas de
dupla entrada.

gosta que a mae faca.

Lanche

A estagiaria chama pelas criancas uma a uma
para registar o seu comportamento no quadro
(anexo 5) para o efeito. Contudo, antes de
registar sdao colocadas algumas questdes em
grande grupo acerca do comportamento da
crianga, assim como a cor que se adequa mais
ao seu comportamento, sendo que verde é
bom, amarelo é mais ou menos e o vermelho é
mal. Este momento serve para relembrar as
regras de funcionamento e que a sua
transgressdo acarreta consequéncias, que
devem ser expressas no quadro do
comportamento.

Terca-feira

A estagiaria realiza todas as rotinas iguais as do
dia anterior.

marcador é apoiado
na primeira
articulagio de dedo
médio.

Reflete acerca do seu
comportamento
diario




9. Desenvolver a
capacidade de
comunicac¢ao e expressao
oral

9.1. Desenvolver o
interesse pela tematica da

historia

10. Partilhar um momento
vivenciado com a mae

11. Criar um padrao

11.1Desenvolver a
motricidade fina através

Atividade Relatoério final Leticia

Para dar inicio a sessdo e continuando com
a tematica do dia da mae, a estagiaria
explora com as criancas o livro (anexo 9)
“Eu sei tudo sobre as mamas”, de Nathalie
Delebarre e Aurélie Blanz. Antes de dar
inicio a leitura da histéria a estagiaria
apresenta as criancas a personagem
principal, um menino fantoche, para nos
ajudar na dramatizacdo da mesma. Assim
que se termina a leitura da histéria, a
estagiaria pede as crianc¢as que digam qual
0 momento que mais gostaram e que
pensem num momento importante vivido
com a sua mae.

Assim que todas as criancas tiverem
partilhado o seu momento, a estagiaria
disponibiliza uma folha (anexo 10), com a
forma similar as massinhas, e caixas com
bola de trés, na qual devem criar um padrio
de acordo com as cores das bolas que vao
querer utilizar no colar para

Livro

Folha de registo

Fio
Bolinhas
coloridas

Descreve a capa do
livro

Compreende a
mensagem da
historia

Conta um momento
partilhado com a
mae

Cria um padrao de
cores

Reproduz o que
esta no papel com




de enfiamentos

12. Partilhar oralmente as
vivéncias decorridas durante
o almoco

13. Desenvolver a
motricidade fina

13.1 Manipular materiais
especificos (pano)

14.Desenvolver a destreza

posteriormente realizar para a mae. Serao
também distribuidos os lapis de cor
correspondentes as cores das massinhas
(cor-de-rosa, amarelo, verde e lilas).

O grupo sera dividido em dois
grupos, um com 11 criancas e outro com 10
criancas, sendo que o primeiro grupo faz
um desenho e um postal para a mde com o
par pedagodgico e a educadora, o outro faz o
colar para a mae. Esta atividade é realizada
individualmente. Assim que as criangas
forem acabando a representacao no papel, a
estagiaria distribui todos os elementos
necessarios para a elaboracao do colar.

Terminada a atividade, as criangas serado
distribuidas pelas areas, tal como no 12 dia.

Almocgo

A estagidria, fala com as criancas como
correu o almogo e o recreio. As crian¢as devem
contar as novidades ocorridas neste periodo.

Terminado este reconto a estagiaria diz ao
grupo que a atividade que vamos realizar esta
tarde vai ser feita no exterior.

Desta forma, pede ao grupo que de forma

Pano

Computador

d4S massas

Faz o colar, enfia
pelo menos duas
contas no fio

Descreve os
acontecimentos




motora

15. Promover o espirito de
cooperacao

16. Aprender a mdsica e
reproduzir a coreografia

ordenada, forme uma fila para nos dirigirmos
ao exterior.

No exterior a estagidria estica um grande
pano e pede ao grupo que forme uma roda em
redor no pano. Esta coloca uma musica
comecando a andar com o grupo a roda
alterando as direc¢des e agitando o pano de
diferentes formas (baixo, cima, devagar,
rapido).

Em seguida, a estagiaria pede ao grupo que
se sente no chao a volta do pano e coloque os
pés em cima do pano fazendo de conta que é o
mar.

A estagiaria coloca a muasica “Um
barquinho” e ensina a musica por partes ao
grupo, a medida que vai associando
movimentos a cada parte da musica.

Assim que o grupo aprender toda a musica
e a coreografia, a estagiaria apresenta ao grupo
uma chave em ponto grande que diz: “Mae, és a
chave do meu corac¢ao”.

A estagidria diz ao grupo que devemos
completar esta frase, para que depois
possamos reproduzir a coreografia e dizer a
frase para ser gravada e mostrar mais tarde as

Musica

Manipula o pano

Aprende a musica e a
coreografia

Completa a frase

Reproduz a musica e
a coreografia




17. Refletir acerca dos
sentimentos

18. Refletir acerca do seu
comportamento didrio

18.1 Registar 0
comportamento com a cor
correspondente.

18.2. Contactar com tabelas
de dupla entrada

Registo

Lanche

do comportamento, no

respetivo quadro, como consta no 12 dia.

Reflete acerca do seu
comportamento
diario
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Anexo 9

Os crescidos dizem que as mamas usam maquilhagem para ficarem bonitas.
Mas eu ndo acredito nisso. A minha mama pinta os labios para me deixar com as

marcas dos seus beijinhos.

Os crescidos dizem que as mamas sdo bem-educadas
Quanto a mim, acho que isso é mentira. A minha mama nado é muito simpdatica quando

se enerva nos engarrafamentos

Os crescidos dizem que as mamas gostam de surpresas.
A mim, parece-me que eles estdo enganados. A minha mae nao gostou nada do coragdo

enorme que lhe desenhei na parede da sala

Os crescidos dizem que as mamas ndo podem fazer tudo ao mesmo tempo.
Mas eu vejo que a minha mama é muito forte. Pois é capaz de me dar banho enquanto

telefona ao chefe e procura os dculos por toda a parte.

Os crescidos dizem que as mamas gostam de tudo bem arrumado
Mas eu digo que nem sempre € assim. A minha mama nunca encontra o que precisa na

sua grande mala.

Os grandes dizem que as mamas sdo muito corajosas.
Mas eu ndo acho que isso seja verdade. A minha mama perde toda a valéncia quando

vé um ratinho.

Os crescidos dizem que as mamas, ao final do dia, estdo demasiado cansadas para
brincar.
Mas eu ndo compreendo porqué. A minha mama ndo vai a escola porque ficaria mais

cansada do que eu?



Os crescidos dizem que as mamas fazem boas sobremesas.
Mas eu acho que ndo é bem assim. A minha mama é uma fada que sabe transformar a

farinha, o agucar e o chocolate num bolo.

Os crescidos dizem que as mamas preferem sair sem os filhos .
Mas eu penso que isso é um disparate. A minha mama até gostaria de me levar com

elas quando sai, mas alguém tem de ficar a fazer companhia a ama.

Os crescidos dizem que s mamas dizem sempre a verdade.
Mas eu sei que isso é mentira. As vezes a minha mam3 diz que estd na hora de ir para a

cama quando ainda é cedo.

Os crescidos dizem que as mamas leem muito bem.
Mas ca para mim eles estdao enganados. A minha mama sabe de cor todas as histérias

que se contam a noite e quando nao sabe, adormece.

Os crescidos dizem que ninguém conta realmente como foi que o papa e a mama se
conheceram.
Mas eu sei a verdade. O meu papa era prisioneiro de um terrivel dragdo. A minha

mama salvou-o, e foi assim que tudo comecou



ANEXO V

Tarefa5- Micas e os transportes

Tarefa 6 - Caca aos padrées



Responsavel pela implementacéo: Leticia Amorim

Planificacdo das Atividades

Identificacdo do Jardim-de-Infancia: Jardim-de-infancia do Meio- Areosa

Ambiente Educativo: Sala de atividades

Par(es) Pedagadgico(s): Patricia Oliveira

Data: 6-7-8 de Maio de 2013

Parceiros Educativos: Educadora Vera Gomes

Grupo: (n? total de criancas) - 18 criancas de 4 anos e 3 criancas de 5 anos

Area(s) e Dominio(s) de

Ensino e aprendizagem

Competéncia/Objetivos

Atividades

(Estratégia/ sequéncia/descricdo da
atividade/organizac¢do do grupo)

Recursos
materiais/espacg
os fisicos

Avaliacao

Area de Formagio Pessoal e
Social:
1;1.1;1.2;4;6;8;11;11.1;13;14;1
5;16.2;17;19;20;21

Area de
Comunicacao:

Expressao e

Dominio da linguagem oral e da
abordagem da escrita

1;1.1;1.2;6.6; 8;12;12.1;12.2;13

1. Desenvolver a expressao e
a comunicacdo através de
linguagens multiplas.

1.1. Fomentar o didlogo com
as criancas

1.2. Estimular o interesse em
comunicar e se exprimir.

2. Conhecer a rotina da
semana e do dia da sua sala.

Segunda - feira, dia 6/05/2013

Acolhimento: Pequeno didlogo com as criangas.

Lanche

Cancao dos Bons dias (anexol).

Tarefas do chefe - o chefe do dia faz a chamada
e coloca no quadro das presencas uma bolinha
verde para os presentes e uma a vermelho para

Espaco Fisico :
Sala de Atividades
Material:

Quadro de
presencas

Quadro do tempo

Participa e interage
com o grupo.

Participa nas
atividades do chefe.




Dominio da expressao plastica
6.4;

Dominio da expressdo musical
1;

Dominio da expressio
dramadtica 6.7; 6.8

Dominio da expressdo motora
4:4.1;4.2;6.2;6.3;6.4;8;17

Dominio da Matematica
2.1;2.2;2.5;4.2;5;7;11.2;16.2;18;
18.1;20;21.1;21.2

Area do Conhecimento do
Mundo:

3;3.1;4;4.1;4.2;4.3;10;10.1;14.2;
14.2

2.1. Estimular a capacidade
de contar.

2.2. Contactar com tabelas de
dupla entrada

3. Conhecer algumas noc¢des
meteorologia,
observar /analisar, visualizar
sobre o tempo que faz,
utilizar o quadro do tempo.

sobre

3.1. Reconhecer diferentes
estados do tempo.

as criangas ausentes. Depois o chefe olha para o
quadro e diz quantas criangas faltam, e vai
confirmar contando uma a uma, em voz alta. O
chefe vai a janela da sala e vé o tempo que faz e
coloca a imagem correspondente no quadro do
tempo. (anexo 2)

Assim que estiverem concluidas as rotinas
diarias, a estagidria promove um didlogo com
as criangas, sobre como correu o fim-de
semana.

A estagiaria apresenta ao grupo um novo
amigo, o Micas, um fantoche feito com uma
meia (anexo 3). O Micas é um amigo muito
viajado que adora tirar fotografias nessas
viagens, principalmente nos meios de
transporte em que anda, trazendo essas
recordacdes para mostrar as criangas.
Desta forma, a estagiaria retira da bolsa do
Micas a “maquina fotografica” (anexo 4) as
fotografias (anexo 5), e comec¢a por mostrar

Fantoche

Livro

Sabe dizer quantas
criancas estao
presentes e quantas
faltam.

Marca a presenca
intercetando a linha e
a coluna

Identifica o estado do
tempo

Conta o ocorrido
neste periodo




4.Reconhecer os diferentes
meios de transportes

4.1. Associar o transporte
ao contexto

4.2, Estabelecer
correspondéncias

4.3. Classificar os meios de
transporte

5. Completar padroes

as fotografias dos meios de transporte. As
criancas comecam por identificar o meio de
transporte em cada imagem, a estagiaria
questiona-os acerca das suas diferencas e
semelhancas, e do local onde os podemos
encontrar.

“0O que tém de diferente?”
“E de parecido?”

“Onde podemos encontrar estes
meios de transporte?”

Se necessario, a estagiaria recorre a
trés imagens (anexo 6), referentes ao
contexto em que cada meio de transporte
esta inserido (maritimo, terrestre e aéreo)
para suscitar a discussao. Assim, e uma vez
identificadas as fotografias do Micas, as
criancas deverdao agrupa-las corretamente
nas categorias a que pertencem.

A turma é depois dividida em dois
grupos, sendo que um dos grupos realiza
trabalho autonomo nas dareas.. O outro
grupo faz a exploracio do comboio dos
padroes manipulavel (anexo 8). Este
comboio contém varias janelas, algumas
que estdo fechadas e outras abertas. A

Imagens

Comboio

Cartoes

Conhece os meios
de transportes

Separa os meios de
transporte por
categorias

Completa o padrao




6. Desenvolver a autonomia e
responsabilidade

6.1 Participar em atividades
de interacdo e cooperagdo
com o outro.

6.2. Desenvolver a
motricidade fina através da
manipulacdo do lapis, da
tesoura, do pincel

6.3. Desenvolver a
coordenacdo  oculomotora
através da manipulacio de
diferentes objetos

6.4.Manipular corretamente
diversos objetos tais como:

finalidade sera completar a sequéncia AB
(anexo 9), com os motivos menino e
menina, através da descoberta dos
elementos escondidos nas janelas fechadas.
Serao exploradas outras sequéncias do tipo
ABB e BAB. Assim que este grupo de
criancas terminar seriao exploradas as
mesmas sequéncias com o outro grupo.

Assim que estiver concluida a atividade,
as criancas uma a uma, dirigem-se até ao
quadro de planeamento (anexo 10) e escolhem
a area para a qual pretendem ir. A crianga
realiza um circulo, com um marcador da cor do
dia, no seu nome a area que pretende ir, sendo
que s6 pode mudar trés vezes de area por dia.

Area dos jogos calmos: as criangas tém acesso
a jogos interligados com o dominio da
matematica.

Area da expressio plastica (desenho; recorte e
colagem, e modelagem): a crianca experimenta
e realiza trabalhos autonomamente
manipulando varios materiais a sua disposigao,

Seleciona a sua
escolha

Respeita o outro.

Sabe esperar pela sua
vez.

Pega no marcador
com o polegar e dedo
indicador (pin¢a). O
marcador é apoiado
na primeira
articulacdo de dedo
médio.

Corta com a tesoura o
papel num
determinado local




tesoura, lapis, pincel...

6.5.Estimular o gosto pela
leitura através da promocdo

de leitura

6.6.Favorecer o contato com
o livro e a sua exploracao.

6.7. Participar e interagir em
situacdes de jogo simbdlico

/dramatico com os
pares.

6.8. Desenvolver
imaginacdo, através
vivéncias do dia-a-dia

7. Criar um padrao

seus

a
das

desenvolvendo assim o seu sentido estético.

Area das construcdes: manipulam os objetos
fazendo construgdes e atribuindo-lhes um
significado.

Area dos livros: as criancas exploram o livro
individualmente ou em pares e quando
solicitado com a educadora ou estagiarias.

Area da Casinha: fazem a atribuicdo de papéis.
Utilizam varios objetos ligados ao dia-a-dia.

Quando as criancas forem almocar a
estagiaria propde que tentem formar a fila
de acordo com um padriao com meninas e
meninos. A estagiaria regista as tentativas
que as criancas fizerem, colocando as
questdoes que achar pertinentes para
orientar as suas propostas.

Almocgo

Interage com  as
outras criancas.

Sabe manipular os
objetos.

Sabe como se pega
num livro e mostra
gosto pela leitura.

Assume diferentes
papéis.

Cria um padrao




8. Partilhar oralmente as
suas vivéncias

9. Desenvolver a motricidade
fina (preensdo fina)

10. Classificar
determinado transporte
quanto a sua categoria

um

10.1. Reconhecer as cores
primarias

11. Refletir acerca do seu
comportamento diario

11.1.
comportamento com a cor

Registar 0

Rotinas de Higiene Diaria

A estagiaria, fala com as criangas sobre como
correu o almogo e o recreio. As criangas devem
contar as novidades ocorridas neste periodo.

A estagidria disponibiliza pelas criancas
diferentes imagens (anexoll) de meios de
transporte, para que cada uma pinte a sua
imagem, de acordo com as indicacdes que a
estagiaria indica transportes
terrestres  pintados de vermelho; os
transportes maritimos de azul e os aéreos de
amarelo.

sendo: os

Lanche

A estagiaria chama pelas criancas uma a uma
para registar o seu comportamento no quadro
para o efeito. Contudo, antes de registar sdo
colocadas algumas questoes em grande grupo
acerca do comportamento da crianga, assim
como a cor que se adequa mais ao seu
comportamento, sendo que verde é bom,

Folhas
imagens

Lapis de cor

com

Partilha o ocorrido

Pega no lapis com
polegar e dedo
indicador (pinga). O
marcador é apoiado
na primeira
articulacdo do dedo
médio.

Classifica o
transporte quanto a
sua categoria

Reconhece as cores
primarias

Reflete acerca do seu
comportamento
diario




correspondente.

11.2. Preencher tabelas de
dupla entrada

12.Interpretar imagens do
dia-a-dia

12.1.Construir uma
sequéncia narrativa por
meio de imagens

12.2. Estimular a
imaginacdo e percecao

amarelo é mais ou menos e o vermelho é mal.
Este momento serve para relembrar as regras
de funcionamento e que a sua transgressio

acarreta consequéncias, que devem ser
expressas no quadro do comportamento
(anexo 12)

Terc¢a - feira

A estagiaria realiza todas as rotinas iguais as do
dia anterior.

Atividade de Relatdrio Patricia

A estagiaria tras de volta o estendal
das ilustracdes e questiona o grupo se ainda
se lembram para que serve este estendal.

-Alguém se lembra para que serve
este estendal?

Apés relembrar o objetivo do
estendal a estagiaria e coloca la algumas
ilustracoes do dia-a-dia.

Em seguida pede ao grupo que digam
que imagens estdo representadas e o que
lhes faz lembrar, de forma a perceber se
todos compreendem as ilustracgdes.

Corda;

Molas;

Ilustracgoes




visual

Apos este esclarecimento de ideias, a
estagiaria divide o grande grupo em 4
grupos de 4 criancas e 1 grupo de 5
criancas. Assim que o grupo esteja dividido,
a estagiaria pede que cada grupo escolha 4
das imagens que estdao expostas no estendal
e que pensem numa histéria que relate
aqueles acontecimentos do nosso dia-a-dia,
de acordo com a ordem sequencial que
entenderem, sugerindo também que criem
um titulo para a narrativa.

A medida que os grupos tentam
construir as suas histdrias, a estagiaria vai
ajudando para a constru¢io de uma
narrativa coerente, colocando questdes ao
grupo, para a evolucdo dessa narrativa, tais
como:

-Qual a ordem que escolhes-te para a
historia?

-Ja tem um titulo?
Como vais comecgar?
O que vés na imagem?

0 que estao a fazer?

Interpreta as
imagens

Trabalha em
pequenos grupos

Escolhe as
ilustracoes

Constroi uma
sequéncia narrativa

Responde as
questoes

Partilha a
sequéncia narrativa
com o grande grupo




13. Partilhar oralmente as
suas vivéncias

14. Recordar a tematica
abordada no dia anterior

14.1 Reconhecer o diferentes
contextos

14.2. Associar os meios de
transportes ao contexto

Apés discutirem a histéria em
pequenos grupos, a estagiaria pede que
cada grupo escolha um dos elementos do
grupo, para que com o apoio dos seus
colegas de grupo conte a histdéria ao grande
grupo. Desta forma todos os grupos
poderdo partilhar as narrativas que
construiram, e aprender com a construcio
das mesmas

Almocgo
Rotinas de Higiene Diaria

A estagiaria, fala com as criancas acerca
como correu o almocgo e o recreio. As criancas
devem contar as novidades ocorridas neste
periodo.

A estagiaria leva para a sala de atividades um
painel que tem os trés contextos em que os
meios de transporte estdo inseridos, com o
intuito de recordar a tematica que tem vindo a
ser explorada. Deste modo, forma trés grupos
de criangas, cada grupo tem de escolher uma
crianga para o representar. Quando a crianga
tiver sido escolhida a estagidria espalha no
centro da sala de atividades imagens dos varios
transportes (anexo ), e atribui a cada grupo

Painel

Imagens
transportes

Partilha o ocorrido

Reconhece os
diferentes contextos

Associa os
transportes ao
contexto




15. Desenvolver o sentido de
responsabilidade

16. Refletir acerca do seu
comportamento diario

16.1. Registar 0
comportamento com a cor
correspondente.

16.2. Preencher tabelas de
dupla entrada

uma categoria, sendo que o grupo 1 retira
apenas os transportes terrestres, o grupo 2 os
transportes maritimos e o grupo 3 os aéreos.

Quando o representante de cada grupo tiver
todas as imagens, a estagiaria amostra o painel
previamente construido e recorda com as
criancas os diferentes contextos, posto isto diz
as criangas que aquele painel agora precisa dos
meios de transportes associados a cada
contexto. Assim o representante de cada grupo
com ajuda do grupo, coloca as imagens no
respetivo contexto justificando a sua escolha.

Lanche

Registo do comportamento tal como
no 12 dia

Quadro
comportamento

de

Representa o grugo

Reflete
conscientemente
acerca do
comportamento
diario

seu




17. Trabalhar em equipa

18. Procurar padrdes no

meio envolvente

18.1 Identificar
carateristicas do padrao

as

Quarta - feira

A estagidria realiza todas as rotinas iguais as do
dia anterior.

A estagiaria leva um bai de madeira para a
sala de atividades e pede a uma crianca que
a ajude abrir aquele bau que é muito
pesado. A crian¢a encontra um envelope
que diz:

“Ajuda-me a encontrar os meus
padroes, para encher de cor os nossos
coracoes”

Com base na mensagem do bau, a
estagiaria diz as criancas que “temos de
realizar este trabalho em equipa para os
padroes encontrar e nido deixar o bai a
choramingar”. Para realizar esta atividade a
turma é dividida em 2 grupos, um com 11
criancas o outro com 10 criancas. Antes de
dividir o grupo a estagiaria dialoga com as
criancas: “Entao, o bau pediu que
procurassemos padroées. O que sera um
padrao? Quem sabe dizer? (esperar pelas
respostas das criancas) ... Aqui na sala
conseguimos encontrar alguns. Onde

Maquina
fotografica

Autocolante com
identificacdo

Encontra padroes
no jardim-de-
infancia




estarao? Como sdo esses padroes?” Depois
deste dialogo diz-se que agora vao ser eles
os detetives e que devem procurar
diferentes padroées pelo Jardim -de-Infancia.
Como verdadeiros detetives precisar de um
objeto muito importante, uma maquina
fotografica, para registar o que
descobrirem.

O primeiro grupo, os Detetives
Curiosos (identificados com um
autocolante), inicia a caca aos padroes.
Sempre que encontrarem um devem
chamar pela estagiaria que os acompanha e
realizar o registo fotografico do padrio,
bem como descrevé-lo . O outro grupo fica
na sala de atividades, nas areas com apoio
do par pedagdgico. Quando o grupo dos
Detetives Curiosos concluir a sua caca aos
padroes regressa a sala de atividades e
inicia a exploracao o grupo dos Detetives
Sabichdes (identificados com um
autocolante), passando pelo mesmo
processo do grupo anterior.

Almoco

Rotinas de Higiene Diarias




19. Partilhar oralmente as
suas vivéncias decorridas

20. Reconhecer os locais
evidenciados nas
fotografias

21. Refletir acerca do seu
comportamento diario

21.1. Registar o
comportamento com a cor
correspondente.

A estagiaria, fala com as criangas sobre como
correu o almogo e o recreio. As criancas devem
contar as novidades ocorridas neste periodo.

A estagiaria projeta as imagens que foram
recolhidas nesta caca aos padroes e coloca
algumas questoes em grande grupo.

“Quem encontrou este padrao?”
“0 que podemos ver?”
“Como é este padrao?”

Assim que todas as imagens tiverem sido
projetadas e discutidas, a estagiaria lembra
as criancas que podemos encontrar padroes
em tudo o que nos rodeia.

Lanche

Registo do comportamento, no respetivo
quadro, como consta no 12 dia.

Computador

Retroprojetor

Reconhece os locais
das fotografia

Reflete e regista o
comportamento




21.2. Preencher tabelas de
dupla entrada




