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Resumo
Este Relatorio foi desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada |l

(PES 1l) do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB). Documenta a caracterizacao do contexto, bem como uma reflexao global sobre a
PES Il e também um projeto de intervencao e investigacao pedagogica desenvolvido no
1.° CEB, numa turma do 2.° ano de escolaridade.

O projeto teve por base a tematica de educacao para o empreendedorismo, em
articulacao com a exploracao do conceito e desenvolvimento de caracteristicas empre-
endedoras dos alunos. No ambito desta tematica definiu-se a seguinte questao-proble-
ma: Que conhecimentos sobre empreendedorismo manifestam os alunos de uma turma
de 2.° ano do 1.° CEB?

Para orientar a intervencao foram definidos os seguintes objetivos: 1) Identificar
as concecoes dos alunos sobre o conceito de “empreendedor”; 2) Desenvolver compe-
téncias empreendedoras nos alunos; 3) Despertar nos alunos o seu potencial empreen-
dedor; 4) Avaliar os conhecimentos adquiridos com as atividades implementadas.

Tendo por base a questao-problema e os objetivos, optou-se pela metodologia
qualitativa e desenhou-se um estudo exploratoério de cariz descritivo e interpretativo. A
recolha de dados recorrer a observacoes, registo em suporte audiovisual, trabalho dos
alunos, questionario, entrevista.

Com a pratica educativa desenvolvida pretendeu-se articular diferentes areas do
saber através da exploracao do conceito “empreendedorismo”, proporcionando a im-
plementacao de atividades tendentes ao desenvolvimento de competéncias empreende-
doras e ao desenvolvimento de uma concecao e pensamento mais abrangentes relativos
ao conceito. Pretendeu-se, igualmente, desenvolver o potencial empreendedor dos alu-
nos.

Este trabalho de investigacao permitiu retirar algumas conclusdes pertinentes
que atestam a significancia do desenvolvimento e implementacao de praticas de esti-
mulo empreendedor, bem como confirmar que esta constitui uma ferramenta privilegia-
da de iniciacao ao despertar de um perfil empreendedor.

As conclusoes revelam que os alunos adquiriram conhecimentos empreendedo-
res, trabalhados ao longo da proposta didatica, e ainda foi percetivel o sucesso de evo-
lucao de determinadas competéncias, na medida em que demonstraram saber ouvir, en-

tender a importancia dos estados de espirito e planeamento.

Palavras-chave: Educacao, Empreendedorismo, Competéncias empreendedoras
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Abstract

This Report was developed within the scope of the Supervised Teaching Practice

Il (PES IlI) of the Master Course in Preschool and Primary Teacher Education. It docu-
ments the characterization of the context, as well as a global reflection on PES Il and
above all an intervention and pedagogical research project developed in a primary
school, in a 2nd grande class.

The project was focused on entrepreneurship education, in articulation with the
exploration of the concept and development of entrepreneurial characteristics of the
students. In this context, we defined the following question: What knowledge about en-
trepreneurship do 2nd grade students reveal?

In order to guide the intervene we define the following objectives: 1) to identify
students’ conceptions about of the concept of entrepreneur; 2) to develop students en-
trepreneurial skills; 3) to promote students' entrepreneurial potential; 4) to evaluate
the knowledge acquired with the implemented activities.

We chose a qualitative methodology based on the question and the objectives
formulated, and we designed an exploratory, descriptive and interpretative study. Data
collection used observations, audio and visual support registration, students work,
questionnaire, and interview.

The propose and the educational practice developed was | to articulate different
areas of knowledge through the exploration of the concept of entrepreneurship, provi-
ding the implementation of activities aimed at the development of entrepreneurial
skills and a more comprehensive concept and thinking related to the concept. It was
also intended to promote students’ entrepreneurial potential.

This research allowed to draw some pertinent conclusions that testify the signi-
ficance of the development and implementation of entrepreneurial stimulus practices,
as well as to confirm that this constitutes a privileged tool of initiation upon the awake-
ning of an entrepreneurial profile.

The conclusions reveal that students acquired entrepreneurial knowledge, wor-
ked through the didactic proposal, and the success in the evolution of certain skills was
perceived, since they demonstrated to know how to listen, to understand the importan-
ce of states of mind and planning.

keywords: Education, Entrepreneurship, Entrepreneurial Skills
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Nota Introdutoéria

No decorrer da realizacdo do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB) da Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo
(ESEVC), executei um estagio curricular em dois contextos distintos, nomeadamente, na
educacao pré-escolar (PES |) e no 1.° CEB (PES Il). Neste sentido, o presente relatério
insere-se na unidade curricular PES Il patente no programa de mestrado.

O presente relatorio divide-se em trés partes significativas, contemplando respe-
tivamente trés capitulos.

No primeiro capitulo é apresentada a caracterizacao do contexto educativo e
social em que decorreu a PES Il. Neste seguimento, esta caracterizacao primeiramente
engloba a descricao do meio local, do agrupamento, da escola, da sala de aula e da
turma; e, posteriormente a apresentacao das areas de intervencao trabalhadas ao longo
da minha prestacao no contexto em questao.

O capitulo Il foca-se no trabalho de investigacao que foi desenvolvido na area de
educacao para o empreendedorismo, destinando-se, deste modo, a apresentacao do es-
tudo realizado. Este segundo capitulo do relatério desdobra-se em varias seccoes. Pri-
meiramente € apresentada uma sustentacao teorica relativa a tematica em questao,
recorrendo a estudos de varios autores, sendo apresentada a orientacao para o proble-
ma, o problema-questao, segue-se a revisao de literatura. Posteriormente, faz-se a
apresentacao da metodologia, a que se segue a apresentacao e analise de resultados e

por fim, as conclusdes da investigacao.

Para finalizar, no capitulo Il reflete-se sobre todo o percurso ao longo do esta-
gio, tanto no pré-escolar como no 1.° CEB. Neste sentido, sobressaem aspetos inerentes
a minha formacao profissional e prestacao enquanto professora estagiaria, destacando,
deste modo os aspetos positivos e negativos, as aprendizagens, bem como os aspetos,
competéncias e postura que devem fazer parte do perfil de um educador/professor.



Capitulo | - Enquadramento da Pratica de Ensino Supervi-

sionada Il

Neste capitulo, pretende-se caracterizar o contexto onde estive inserida e foi

desenvolvida a Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES II).

Numa primeira fase apresenta-se a caracterizacao do meio local, onde se encon-
tra situado o Centro Escolar. Posteriormente, é realizada a caracterizacao do agrupa-
mento e da escola/centro escolar. Por fim, é descrita a sala de aula e a turma.

Para finalizar o enquadramento da PES Il sdo apresentadas as areas de interven-
cao trabalhadas durante as implementacoes.






1.1. Apresentacdo e caracterizacao do contexto educativo
Todos os contextos sao diferentes, sendo que cada evidencia caracteristicas mui-
to proprias. Cada aluno é diferente do outro, e devemos saber lidar com cada um de

forma distinta adaptando também a metodologia de ensino para as caracteristicas ge-
rais do grupo. Neste sentido, considero que para obter implementacées mais produtivas
e positivas é fundamental conhecer o contexto educativo, como o meio local, o agru-
pamento, a escola, a sala de aula e a turma.

Ressalto ainda que, alguma da informacao presente neste enquadramento foi
retirada do projeto educativo do Agrupamento em questao, fornecido pela professora
cooperante.

1.1.1. Caracterizacdo do meio local
A escola onde decorreu a PES I, situa-se numa freguesia do concelho de Viana do

Castelo, a cerca de 14km do centro do municipio. A freguesia em questao é também ca-
tegorizada como vila, constituindo-se como uma uniao de freguesias. A freguesia consti-
tuida por aproximadamente 4000 habitantes contém um vasto aglomerado de locais pa-
trimoniais e turisticos, tais como a igreja paroquial, um cemitério, igreja do seminario,
algumas capelas, cruzeiro e pontes romanicas, largos, montes, entre outros.

Dispbes, ainda, de um agrupamento e banda de escuteiros, grupo cénico, nucleo
desportivo, associacao de colecionismo.

O setor predominante é o setor secundario, devido a predominancia da industria
téxtil, serralharia e transformacao de madeira.

Em suma, considera-se que a freguesia é rica em tradicoes e valores, nos quais
predominam os bordados, os artefactos em madeira e a tecelagem.

1.1.2. Caracterizacao do agrupamento

O agrupamento em que a escola/centro escolar em questdo se encontra
inserido(a), é constituido(a) por um total de seis instituicdes de educacdo: um jardim de
infancia; escolas de 1.° CEB; escolas de 1.° CEB com um Jardim de Infancia (JI) e uma
escola basica dos 2.° e 3.° CEB e do Ensino Secundario.

O lema do agrupamento é “promover competéncias e saberes/educar para a ci-
dadania”, pretendendo-se trabalhar no sentido de se ser um bom cidadao, praticando
sempre que possivel acdes benéficas para sociedade.

No que refere ao total de discentes/criancas que constituem o agrupamento,
podemos dizer que sao aproximadamente 1100 criancas/alunos. Na educacao pré-esco-
lar existem 4 grupos, com um total de 59 criancas. Ja no 1.° CEB as turmas existentes



sao 18, com um total de 351 alunos. Nos 2°, 3° CEB e secundario o total de alunos é de
666, e 35 turmas. A maioria das criancas e alunos que frequentam o agrupamento, sao
da prépria freguesia onde se encontra a escola, existindo uma percentagem de 15% dos
alunos que sao de freguesias proximas. Existe ainda 1% de alunos com nacionalidade es-
trangeira.

Relativamente a profissao dos pais e encarregados de educacao dos alunos que
constituem o agrupamento em questao, predominam as seguintes categorias: operarios,
artificies e trabalhadores similares das indUstrias extrativas e da construcao civil'. As
suas habilitacdes académicas variam, pois 16.8% dos pais tém o 1.° CEB; 43% o 2° CEB;
16% o 3° CEB; 13.3% o ensino secundario; 7.3% o ensino superior; e por fim 0.6% nao de-
tém qualquer tipo de habilitacao.

Para finalizar, acrescento que o corpo docente do agrupamento é composto por
133 professores, sendo que 50.4% encontram-se no quadro de escola, 23.3% pertence ao
quadro de zona pedagodgica e 26.3% sao contratados. Para além do corpo docente, o
agrupamento tem ainda 43 funcionarios nao docentes.

1.1.3. Caracterizacao da Escola

A escola/centro escolar onde desenvolvi a pratica pedagdgica, em termos de es-
paco € grande, apresentando um espaco verde exterior com uma area bastante genero-
sa. O recreio contém um campo de futebol, um sob e desce, baloicos e um escorrega,
onde os alunos e criancas podem brincar.

A escola tem apenas um so6 edificio, com dois andares. O mesmo é grande e
apresenta planta retangular. A nivel de instalacdes possui inUmeras ofertas para uma
aprendizagem mais completa, sendo que num primeiro piso temos acesso a sala dos pro-
fessores, a cantina, ao ginasio, a arrecadacao do material de ginasio, a duas salas do
primeiro ano, a uma sala do jardim de infancia, a biblioteca, a uma sala de computado-
res para os alunos, casas de banho (distintas para alunos e professores), e ainda a espa-
cos abertos onde sao expostos diversos trabalhos realizados pelos alunos e criancas.
Existem dois acessos ao segundo andar (um por escadas e outro por rampa). Neste se-
gundo piso, deparamos-nos com sete salas dos segundos, terceiros e quartos anos, res-
petivamente. Para além das salas de aula, temos ainda presentes casas de banhos e uma
arrecadacao para varios materiais didaticos.

0 ginasio detém otimas condicdes e bastante iluminacao natural, devido a exis-
téncia de vidros numa das suas partes laterais, e o seu pavimento € revestido em ma-

deira. No ginasio, as criancas tém ainda acesso ao balneario das raparigas e ao dos ra-

1 Informacao do Relatorio da escola - Avaliagao Externa das Escolas.



pazes, sendo que cada um dispde de chuveiros, cabides, lavatérios e bancos. Nas proxi-
midades do ginasio existe uma pequena sala com uma grande variedade de materiais de
apoio as aulas de Educacao Fisica desde arcos, bastdes, bolas (basquetebol, ginastica,
futebol, voleibol, saltadoras, de iniciacao), colchées, colchonetes, coletes, cones, con-
juntos de sinalizadores, cordas, raquetas de badminton, raquetas de madeira, rede de
voleibol, entre outros.

A biblioteca escolar (BE) dispoe também de bastante luz natural, conferindo,
deste modo, um ambiente mais fresco e natural. A BE contém algumas mesas, estantes
com diversos livros, um fantocheiro, uma televisao, alguns puffs e uma mesa com um
computador.

Mesmo de frente para a biblioteca, temos acesso a sala de informatica, em que
as criancas e alunos tém ao seu dispor computadores.

A sala dos professores € um local confortavel e contém alguns materiais a que os
docentes podem aceder, como por exemplo um computador e duas impressoras.

Para o bom funcionamento destes espacos comuns existem regras definidas in-
ternamente, como: fazer siléncio na BE, ndo correr, nao pegar em livros sem recorrer a
uma funcionaria. Todas as pessoas que recorrem a estes espacos tém de cumprir estas
regras.

Ressalto ainda que no que refere a utilizacdao da cantina, na hora de almoco to-
dos os alunos do 1.° CEB almocam ao mesmo tempo, e o grupo de criancas do JI almoca
um pouco antes.

E de grande relevancia mencionar ainda, que na escola existe um vasto leque de
materiais didaticos. Na arrecadacao dos materiais didaticos, observei uma inUmera di-
versidade de materiais das distintas areas, desde musica, matematica e estudo do meio.
Relativamente a area da musica existem instrumentos, por exemplo, pandeiretas, bom-
bos, um teclado, ferrinhos, dois pares de clavas, tripé para microfone com e sem fios.
No que refere a area da matematica constata-se que existem materiais como abacos,
ampulhetas, balancas, blocos logicos, caixas medidoras, calculadoras, compassos; ba-
lanca de solidos e liquidos, material Cuisinaire, dados, moldura do 10, multibase, soli-
dos geométricos, tangrans, medidores, dominds. Relativamente a area do Estudo do
Meio podemos ter acesso na escola a materiais como o corpo humano, mapas da Europa,
mapas de Portugal, planisférios.

Acrescento ainda, que apesar de nao existirem projetores ou quadros interativos
em algumas das salas de aula, os professores podem ter acesso a estes materiais na sala
dos professores, uma vez que existe um armario com varios projetores e quadros intera-

tivos disponiveis.



A escola possui neste momento cerca de 185 alunos/criancas do pré-escolar e 1.°
CEB. A nivel de turmas, existe apenas um grupo de pré-escolar; duas turmas de primeiro
ano; uma turma de segundo ano; uma turma de segundo e terceiro ano; duas turmas de
terceiro anos; e por fim duas turmas de quarto ano.

Quanto ao corpo docente, a escola possui uma educadora, oito professoras titu-
lares de turma (PTT), um professor de educacao especial e dois professores de apoio
educativo. E de salientar ainda que uma das PTT é ainda coordenadora da escola.

O corpo nao docente caracteriza-se por funcionarios de vigilancia, de limpeza e
de cantina. A escola possui auxiliares de acao educativa do Ministério da Educacao (ME)
e uma da camara municipal; duas cozinheiras; e quatro auxiliares de cantina.

1.1.4. Caracterizacao da sala de aula

A sala de aula da turma em questdo, nao é muito ampla, contudo contém um
grande aproveitamento de luminosidade natural, assim como uma vasta diversidade de
materiais pedagdgicos, tais como: material multibasico, abaco, entre outros.

No que refere a exposicao de trabalhos realizados pelos alunos na sala, ressalto
que estes sao um pouco escassos, possuindo, no entanto, alguns materiais de apoio ex-
postos e acessiveis aos discentes, tais como o abecedario, roda dos alimentos, dezenas
e unidades, entre outros. Para além destes trabalhos expostos, a sala também dispoe de
um quadro de marcadores, dois quadros de cortica (para afixar trabalhos e materiais de
apoio), cabides, uma banca, caixotes do lixo, um armario com alguns materiais didati-
cos e com material dos alunos (desde cadernos, sebentas, entre outros). A maioria dos
materiais que compdem a sala de aula encontram-se em bom estado e sao adequados a
faixa etaria.

Relativamente a disposicao das mesas, estas encontravam-se organizadas da se-
guinte forma:

Quadro

1 2 3 4 5 29

B N Mesa da professora

1 42 13 14 15
16

17 18 19 20

21

Figura 1 - Esquema da disposicao das mesas da sala

Os alunos com mais dificuldades de concentracao encontram-se sozinhos numa
sO mesa, para assim nao se distrairem e poderem estar mais atentos. Na fila da frente,
estao os alunos com problemas de visao, os mais pequenos e também os que tem mais



dificuldade de aprendizagem. Ressalto ainda que existem mesas diferentes, a nivel de
tamanho, em que as maiores sao para as criancas mais altas e as mais pequenas para os
mais pequenos, bem como as cadeiras, que sao apropriadas a cada mesa, para que as-
sim a postura de cada aluno se mantenha correta.

A nivel de organizacao e arrumacao da sala de aula, por norma esta mantém-se
limpa e arrumada. Este aspeto é bastante crucial, para o bom funcionamento da sala de
aula, deve-se em grande parte ao fato de existirem regras. Alguns exemplos destas re-
gras sao: nao correr na sala de aula; deitar os papéis no balde dos papéis; deitar o paco-
te do leite vazio ao lixo; deixar sempre o seu lugar limpo e arrumado, antes de sair da
sala; e nao deitar papéis para o chao.

A existéncia de regras na sala de aula tem uma importancia extrema para um
bom entendimento entre todos, pelo respeito e pela imposicao de normas. Neste senti-
do, constata-se que na sala onde intervim, as regras estavam maioritariamente presen-
tes, como por exemplo colocar o dedo no ar para falar, nao andar de pé sem pedir auto-
rizacao, entre outros, tornando assim o ambiente sala de aula muito mais agradavel.

Acrescento ainda que faz também parte do bom funcionamento da sala, uma ro-
tina diaria. Assim que os alunos chegam a sala colocam os seus materiais no lugar e diri-
gem-se até a casa de banho, se necessitarem. Logo de seguida, sentam-se no seu respe-
tivo lugar e escrevem no caderno diario o nome, a freguesia da escola, a data, o dia da
semana e o abecedario (isto sucede-se na primeira hora da manha). Quando se ouve a
campainha a tocar, os alunos vao buscar o seu lanche a mochila e formam a fila para
poderem ir para o recreio. A fila é organizada por ordem alfabética, sendo que o dele-
gado encontra-se na frente e o subdelegado na parte de tras, por questoes de seguran-
ca.

Para finalizar, menciono que ao longo das minhas intervencodes existiu a necessi-
dade de mudar de sala, por questoes logisticas da escola. Assim sendo, a turma em
questao realizou a mudanca de sala, sendo que esta segunda nao era muito diferente da
primeira, também pelo fato de a professora cooperante ter o cuidado de preparar a
sala, colocando os materiais que estavam presente na anterior e mantendo uma estrutu-
ra idéntica. Quanto a disposicao das mesas, durante as observacdes e intervencoes, es-
tas foram alteradas algumas vezes e os alunos também cambiaram de lugar, de forma a
que esta mudanca fosse benéfica para a produtividade de cada aluno.

Neste sentido, a disposicao final foi a seguinte :
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Figura 2 - Esquema da disposicao final da sala

1.1.5. Caracterizacao da Turma

A turma que me foi atribuida é uma turma de 2° ano do 1.° CEB, constituida por
22 alunos, sendo 10 do sexo feminino e 12 do sexo masculino.

No que diz respeito a faixa etaria das criancas, estas tém idades compreendidas
entre os 6 e os 8 anos.

Acrescento que uma das alunas tem necessidades educativas especiais, sendo
que é aluna repetente do segundo ano, a qual é dado apoio individualizado. A nivel de
problematicas visuais detetadas, na turma ha uma menina com apraxia oculomotora. No
que refere a alergias, a turma tem apenas um aluno que ¢é alérgico. A nivel de situacao
familiar saliento que ha um menino 6rfao de mae e um menino em que o pai se encon-
tra atualmente a emigrar.

De forma geral, os alunos apresentam caracteristicas muito proprias, desde a
organizacao, motivacado, participacao e interesse. No que refere a organizacao fui veri-
ficando que a maioria das criancas, com apenas seis e sete anos, ja conseguem manter
o seu caderno diario muito bem organizado, em que todos os alunos tem uma letra mui-
to legivel; na fila para se deslocarem em grande grupo cada um vai sempre para o seu
lugar, sendo este marcado por ordem alfabética. Verifiquei ainda uma diferenca um
pouco significativa entre alguns alunos a nivel de capacidade de aprendizagem, visto
que ha meninos com muito facilidade de aprendizagem, e realizam as tarefas pedidas
de forma rapida e correta, ao invés de outros meninos em que se denota uma maior di-
ficuldade na compreensao dos diversos conteldos, o que leva a uma necessidade de
tempo maior para a realizacao das diversas atividades. Contudo, a turma em questao
demonstra bastante interesse e curiosidade em querer saber mais, e é bastante partici-
pativa.

Ressalto ainda, que a turma contém alunos bastante dinamicos e ativos, no sen-

tido de que se torna facil o dialogo com eles, uma vez que participam bastante e de



forma explicita. A nivel geral, a turma é constituida por criancas motivadas, participati-
vas, organizadas, comunicativas, curiosas e empenhadas.

No que refere aos dados relativos aos pais dos alunos da turma em questao, no-
tou-se uma grande heterogeneidade, verificada a nivel de dados como as habilitacoes,
idade e profissao.

Relativamente a escolaridade dos pais: apenas 1 pai tem o 1.° CEB; 6 pais o 2°
CEB; 9 pais o 3° CEB; 4 pais o ensino secundario e por fim 2 pais tém licenciatura. Por-
tanto, podemos observar que a maioria dos pais, homens, tem como habilitacao o 3.°
CEB. No que diz respeito as habilitacdes das maes, nao existe nenhuma mae apenas com
o 1° CEB; existem 4 maes com o 2.° CEB; 9 maes com 3.° CEB; 5 maes com ensino se-
cundario e 3 maes com licenciatura. Como a mae de um menino faleceu, em todos os
dados relativos a mae aparecem apenas 21 maes.

Habilitacao dos Habilitacao das o
A ® 1°cicl ~ ® 1.°ciclo

pais , CIeio maes 2.° ciclo

2.° ciclo 3'0 ciclo
(o] H .

8. (.;'Clo , ensino secundario
ensino secundario licenciatura
licenciatura

Grafico 1 - Habilitacoes dos pais
Grafico 2 - Habilitacdes das maes

No que concerne as idades dos pais dos alunos, pode-se constatar que a idade
dos pais varia dos 31 anos de idade até aos 48 anos, e as idades das maes varia dos 27
anos de idade até aos 48 anos.

Observemos agora os seguintes graficos, relativos a profissao dos pais.
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Profissao dos pais

Pais

14

11

Grafico 3 - Profissao dos pais

Constata-se que a maioria dos pais das criancas, tanto pais como maes, traba-
lham na categoria do comércio, sendo vendedores ambulantes ou talhantes.

11



1.2. Areas de intervencao

As semanas de observacao revelaram-se fundamentais para a realizacao de um
diagnostico e detecao de aspetos importantes sobre as acdes das criancas, para a futura
implementacao das diversas aulas.

Neste sentido foram executadas trés semanas de observacao/intervencao, em
que através do contacto com a turma tive a oportunidade de verificar os interesses e
caracteristicas dos alunos; verificar qual a metodologia e dinamicas utilizadas pela PTT;
conhecer o espaco e os materiais existentes na escola. Estas semanas tinham nao so
como objetivo a observacao dos diversos aspetos inerentes para futuras implementa-
coes, mas também ir-se estabelecendo um contacto mais préoximo das criancas. Acres-
cento que nestas semanas eu e o meu par de estagio sempre que possivel iamos ajudan-
do os alunos que demonstravam mais dificuldades na realizacao dos exercicios ou na
compreensao dos conteldos.

Estas trés semanas tiveram efeitos muito positivos nomeadamente para as sema-
nas que se seguiram, semanas de implementacao. Esta primeira fase foi também fulcral
para a elaboracao de uma planificacao mais coerente e mais vantajosa para as aprendi-
zagens e desenvolvimento dos alunos, visto que assim as atividades escolhidas foram ao
encontro dos objetivos a serem cumpridos, bem como as dificuldades detetadas por
parte das criancas.

As semanas de implementacao/regéncia foram cinco, sendo que uma delas foi
completa e as restantes de trés dias semanais (segunda, terca e quarta-feira). Apesar
das semanas de implementacao serem individuais, tivemos ainda a oportunidade de rea-
lizar uma semana conjunta, em que o par de estagio implementava as diversas ativida-
des em simultaneo.

De forma geral, o periodo de contacto com a turma durou cerca de trés meses,
sendo que por par pedagodgico de estagio as regéncias iam-se intercalando.

Para a execucao das planificacoes, os conteldos a serem trabalhados com a tur-
ma eram estabelecidos previamente, para que assim as professoras estagiarias (PE) de-
lineassem e fizessem a selecao das atividades. Os conteldos eram apresentados pela
PTT, para cada semana e de todas as areas, com excecao a area das expressoes, na qual
nos foi dada total liberdade de escolha dos blocos e descritores de desempenho. Apds a
execucao das planificacoes as PE apresentavam a mesma a PTT e posteriormente aos
professores supervisores da ESE-IPVC.

Posto isto, apresento os diversos contetdos trabalhados durante o periodo da PES
II, nas diversas areas curriculares: Matematica, Portugués, Estudo do Meio e Expressoes.

Em anexo podemos ver uma das planificacdes implementadas (Anexo 1).
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No que refere a area do Portugués, trabalhou-se com a turma todos os dominios
inseridos no plano de estudos do nivel de ensino em questao, nomeadamente: oralida-
de, leitura e escrita, iniciacao a educacao literaria e gramatica (Buescu, Morais, Rocha
& Magalhaes, 2015).

No dominio da gramatica foram explorados contetdos como a familia de pala-
vras, género, sindbnimos e antonimos, classificacao de silabas, sinais de pontuacao e
acentos graficos.

Durante as aulas foram explorados diversos livros e excertos de livros infanto ju-
venis, promovendo desta forma a educacao literaria e trabalhando o dominio da Inicia-
cao a Educacao Literaria, trabalhando com narrativas, fabulas e poemas. Uma parte
significativa das obras trabalhadas no contexto de sala de aula pertencem a lista do
Plano Nacional da Leitura (PNL) como “A Lagartinha muito comilona” de Eric Carle, “La
de cima, ca de baixo - Quando vem a noite” de Antonio Mota, “O livro das datas - O meu
vizinho leitdao” de Luisa Ducla Soares, “A girafa que comia estrelas” de José Eduardo
Agualusa e “A menina capuchinho vermelho no séc. XXI” de Luisa Ducla Soares. Algumas
obras trabalhadas foram também criadas pelas PE, como “Algazarra na selva”, “O avo e
a avo” e “Ah, é uma caixa”. A exploracao a algumas obras serviu como mote de explo-
racdo de outros conteldos de outras areas, como por exemplo no poema “O avo e a
avo” introduziu-se o conceito dos numeros pares e impares; o texto “Ah, é uma caixa”
posteriormente criaram-se atividades relacionadas com a exploracao das sementes; com
a obra “O livro das datas - O meu vizinho leitao” explorou-se os cuidados de higiene
pessoal e dos espacos de uso coletivo; entre outras.

A leitura em voz alta foi trabalhada diversas vezes por todos os alunos, de forma
a que vivenciassem momentos de treino e pratica. Sempre que se trabalhava algum li-
vro/excerto, primeiramente as PE realizavam a leitura ou apresentavam em suporte
digital (como o audio), para que assim os alunos estabelecessem um primeiro contacto
com uma leitura fluente. Ainda de forma a desenvolver competéncias da leitura foram
fornecidas pseudopalavras aos alunos, como por exemplo: teijao, reda, chatrez. As
pseudopalvras nao contem significado, sao sequéncias pronunciaveis e respeitam regras
fonotaticas. O uso das pseudopalavras é uma mais valia no sentido se perceber se o alu-
no sabe efetivamente utilizar as regras do codigo alfabético (Buescu, Rocha & Maga-
lhaes, s.d.).

Os alunos tiveram oportunidade de vivenciar momentos de escrita individual e de
escrita partilhada (em pequenos grupos - escrita de um correio electronico para um co-
lega, reescrita da historia “A Lagartinha muito comilona”). Na realizacao destas tarefas
foram ainda exploradas duas dinamicas distintas escrita modelo (por exemplo: escrita
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do poema de Natal; Carta do obrigado) e escrita autonoma (por exemplo: histéria sobre
um dente).

No que refere a ortografia foram realizados alguns ditados durante as sessoes,
para que assim os alunos pudessem praticar a correcao ortografica, nomeadamente: o
ditado das palavras dificeis, ditado para modificar (colocar as frases no plural), ditado
no computador, ditado cantado e ditado dos /as/.

Ressalto ainda que no decorrer das implementacoes foram varias as vezes que se
recorreu aos recursos tecnologicos de forma a praticar algumas competéncias do portu-
gués. Estes recursos revelam-se uma mais valia no sentido de que “Os computadores
vieram, com efeito, alargar a «zona de desenvolvimento potencial» das criancas.” (Ta-
vares & Barbeiro, 2011, pag. 7).

Acrescento que, em todas as areas, sempre que possivel e com o avancar das
sessoes existiu o cuidado de se ir consolidando e relembrando os conteldos ja aborda-
dos. Neste seguimento facultavam-se atividades e exercicios para que os alunos pudes-
sem treinar o que ja tinham aprendido até ao momento.

Na area da Matematica trabalhou-se com a turma dois dos trés dominios referen-
tes ao 2° ano de escolaridade.

No dominio Nimeros e Operacoes foram explorados conteldos como os nimeros
naturais nomeadamente os niUmeros naturais até ao 1000; niUmeros pares e nimeros im-
pares, utilizando como estratégia a “identificacGo através do algarismo das
unidades” (Bivar, Grosso, Oliveira & Timoteo, 2013, pag. 8). Outro dos conteudos explo-
rados no decorrer das aulas foi a adicao e a subtracao. No que refere a adicao, as tare-
fas realizadas foram mais de encontro a consolidacdo, ao invés da subtracao, na qual
foram introduzidos o sentido do aditivo, do subtrativo e do resto, e apresentadas algu-
mas estratégias de calculo.

Foram realizadas diversas atividades de estimulo ao calculo mental e tarefas de
resolucao de problemas “envolvendo situacées de juntar, acrescentar, retirar, comparar
ou completar” (Bivar et. al., 2013, pag. 8). A resolucao de problemas revela-se uma
mais valia para o desenvolvimento do aluno, no sentido que exige por parte do aluno
diversas competéncias, desde leitura e compreensao de enunciados, conhecimento de
factos, conceitos e relacoes, utilizacao adequada de regras e procedimentos previamen-
te aprendidos e treinados. (Bivar et. al., 2013).

Neste seguimento, os alunos foram incentivados a apresentarem as suas estraté-
gias. Para tal utilizaram o quadro como recurso de apresentacao, de mais do que uma
das estratégias, comparando assim a diferenca de ambas e percepcionando que existe
mais do que uma forma para resolver determinado problema e que ambas as resolucoes
estao corretas.
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Ainda no dominio em questao foram introduzidos conteldos relativos a multipli-
cacao, nomeadamente a tabuada do 2 e do 4, através da exploracao do dobro e do qua-
druplo. Por fim, os alunos tiveram ainda a oportunidade de contactarem com sequéncias
dando assim seguimento as mesmas de acordo ao que se antecedia, como foi o caso da
atividade intitulada “A sequéncia e a minhoca”.

No segundo dominio apresentado pelo Programa e Metas Curriculares de Matema-
tica, Geometria e Medida nao foram trabalhados nenhuns contetdos.

Como terceiro e Ultimo dominio, Organizacao e Tratamento de Dados, trabalha-
ram-se conteldos associados a representacao de conjuntos e a representacao de dados.
Para tal, foram fornecidas algumas atividades e exercicios em que os alunos puderam
contactar e explorar graficos como o grafico de pontos, grafico de barras e diagrama de
Venn.

De forma a cativar a atencao dos alunos e assim motiva-los para compreensao e
desenvolvimento dos diversos conteldos matematicos, uma das preocupacdes constan-
tes ao longo do contexto pratico foi proporcionar as criancas momentos enriquecedores
e a0 mesmo tempo ludico-dinamicos. Neste sentido tentou-se sempre que possivel levar
para o contexto de sala de aula, atividades atrativas, recorrendo a diversos jogos e ma-
teriais didaticos, como por exemplo: bingo da adicao, quem é quem? (adicoes e dobro),
dominé dos nimeros pares e impares, balées dos quadruplos, entre outros. Com a exe-
cucao desta pratica pude denotar que os alunos adquiriam rapidamente os conteldos e
concretizavam as tarefas de forma ordenada e motivada. Os materiais a que se recorreu
foram o abaco, a moldura do 10, o material multibase e legos.

Segundo os autores Groenwald & Timm (2007) mencionados em Santana (s.d.) a
utilizacao do jogo no ensino da matematica revela-se uma forma lidica que potencializa
técnicas intelectuais e relacoes sociais, tendo como objetivo a mutacao da rotina em
sala de aula fazendo com que o interesse do aluno desperte mais rapidamente, estimu-
lando assim o gosto da disciplina (pag. 2). Numa linha de pensamento convergente, Bo-
rin (1996) citado por Santana (s.d.) defende que a introducao dos jogos nas aulas de
matematica possibilita a diminuicao de bloqueios por parte dos alunos que temem a dis-
ciplina e sentem-se varias fragilidades em aprendé-la.

No que concerne ao Estudo do Meio nesta area trabalham-se conceitos relativos
a “disciplinas cientificas como a Histdéria, a Geografia, as Ciéncias da Natureza, a Etno-
grafia, entre outras, procurando-se, assim, contribuir para a compreensd@o progressiva
das inter-relacées entre a Natureza e a Sociedade” (ME, s.d. a, pag. 101).

Segundo o programa de Estudo do Meio existem cinco blocos a serem trabalhados
com os alunos do segundo ano.
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No Bloco 1- A descoberta de si mesmo foram desenvolvidas atividades como o
friso cronoldgico (datas e factos pessoais), jogo “Quem quer ser sabichao?” (unidades do
tempo) e adivinhas (6rgaos dos sentidos). Recorreu-se ainda a métodos como videos
(filme “O reino dos dentes”), material tridimensional (dente com carie), contacto com
produtos alimentares com distintos prazos de validade, jogos e expressao dramatica
(mimica). No bloco 2- A descoberta dos outros e das instituicdes, foram promovidas ati-
vidades sobre o passado proximo familiar, a vida em sociedade, as instituicoes e servi-
cos, as profissdes (fazendo-se referencia a algumas profissoes que ja nao existem) atra-
vés de brainstorming, de imagens, criacao de uma banda desenhada e de jogos. Ressalto
que sempre que se “ia ao passado” nas aulas, denotava-se um grande despertar do inte-
resse por parte dos alunos. Ainda na parte do meio social, no bloco 4 - A descoberta das
inter-relacdes entre espacos, trabalhou-se os meios de comunicacao social os meios de
comunicacao pessoal.

Relativamente ao meio fisico, foram promovidas diferentes tarefas que se inse-
rem no bloco 3- A descoberta do ambiente natural e no bloco 5- A descoberta dos mate-
riais e objetos. No bloco 3, sucedeu-se uma atividade experimental utilizando sementes
de feijoeiros. No bloco 5 os alunos tiveram a oportunidade de observar e comparar dife-
rentes tipos de materiais de uso corrente, com caracteristicas distintas (flexibilidade,
transparéncia e resisténcia).

Ao nivel das Expressoes, ao longo das aulas deu-se uma maior proeminéncia a
expressao e educacao fisico-motora devido a distribuicao da carga horaria, visto que
esta estava inserida no horario de terca-feira, e as restantes trés areas a quinta e sexta-
feira.

Na primeira expressao mencionada foram desenvolvidas competéncias referentes
ao Bloco 1 (jogos de passar a bola de espuma por cima e para tras, drilar, lancar, ences-
tar) 2 (saltos “de coelho”, saltar em altura), 4 (jogo da raposa, jogo das cadeiras com
arcos, hoquei com sapatilha) e 6 (dancas). Ressalto que durante estas aulas optou-se
por dividir as mesmas em trés momentos: aquecimento, desenvolvimento e relaxamen-
to, e sempre que o tempo permitia tentou-se que as aulas decorressem parte exterior.
De forma a que fossem o mais produtivas e adequadas possiveis. Algumas das atividades
realizadas em expressao e educacao fisica foram articuladas com outras areas, como
por exemplo na matematica, com o jogo encestar no dobro e no quadruplo.

A expressao e educacao musical foi uma area muito pouco trabalhado ao longo
das implementacdes pelas PE, tendo sido mais trabalhada pela PTT. Foram realizadas
apenas algumas atividades mais de contacto com a musica em atividades de outras are-
as e no recurso didatico “O senhor misterioso”.
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Relativamente a expressao e educacao dramatica deu-se mais destaque a jogos
como jogos de mimica, jogos de improvisacao. Os alunos tiveram ainda a oportunidade
de contactar com um teatro de fantoches intitulado “O senhor Anténimo e a senhora
Sin6nimo”, apresentado pelas PE numa das aulas de portugués, de forma a trabalhar os
antonimos e os sindnimos.

A area expressao e educacao plastica foi também trabalhada em contexto de
sala de aula, maioritariamente através da articulacdao com as restantes areas. Neste
sentido, os alunos elaboraram cartazes, frisos cronologicos, desenhos (desenho livre e
banda desenhada), pintura, entre outros. Para além destas tarefas foi ainda implemen-
tada uma atividade inserida proposta didatica do presente relatério, nomeadamente a
construcao de um telefone, trabalhando técnicas como o recorte e a colagem.

Por fim, acrescento apenas que uma das premissas principais ao longo das ses-
soes foi a integracao dos alunos na efetivacao das diversas atividades. No meu ponto de
vista, a crianca deve ser sempre o ponto fulcral e a preocupacao constante do professor,
tendo como prioridade o seu desenvolvimento que se pretende o mais rico e produtivo
possivel. Neste sentido tentou-se criar momentos em que as criancas estivessem em
contacto direto com diversas atividades e em constante acao e envolvimento.
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Capitulo Il - Trabalho de investigacao

Este capitulo é direcionado a todo o trabalho produzido ao longo da investiga-

cao. Encontra-se organizado em varias seccoes.

Na seccao inicial € apresentada a orientacao para o problema, evidenciando os
argumentos sobre a pertinéncia do estudo, o problema e objetivos do mesmo.

Segue-se o enquadramento tedrico, partindo da sustentacao teorica baseada em
alguns autores, conferindo maior rigor e consisténcia técnico e cientifica ao estudo.

Posteriormente expde-se a metodologia seguida ao longo do estudo. Segue-se a
analise e apresentacao dos resultados, e a seccao termina com as conclusoes e limita-

coes do estudo, apontando-se ainda, aspetos que podem ser investigados futuramente.
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2.1. Orientacdao para o problema

Neste topico pretende-se fazer um pequeno enquadramento do problema a estu-

dar no contexto educativo em questao. Destaca-se a pertinéncia do estudo, apresentan-
do a principal area tematica que foi trabalhada, fundamentando as ideias enunciadas e

apresentam-se o problema e os objetivos do estudo.

2.1.1. Pertinéncia do estudo

A educacao para o empreendedorismo € uma area ainda pouco trabalhada e ex-
plorada juntos das criancas nas escolas do nosso pais, na qual é pouco trabalhada de
forma continua nos diversos contextos educativos. No entanto, tem-se notado uma forte
atencao e preocupacao na promocao e dinamizacao de uma cultura mais empreendedo-
ra, na potencializacao de capacidades e valores empreendedores, uma vez que, o em-
preendedorismo nao € um dom inato e natural mas, deve ser cultivado e trabalhado. O
projeto Educacao para o Empreendedorismo? veio assim enfatizar esta iniciativa, a de
promover o empreendedorismo na escola, no ensino basico e secundario (Pereira, Fer-
reira e Figueiredo, 2007).

Uma sociedade mais empreendedora - o fomento da mudanca cultural, intergeracional, a
favor do espirito de iniciativa e do empreendedorismo devera ser promovida e cultivada
desde cedo, e ser um dos motores de inovacdo. Esta cultura empreendedora, criativa e
inovadora deve estar enraizada no sistema de ensino e promovida ao longo da vida das
pessoas, incentivando a auto-realizacdo e o desenvolvimento de competéncias (Diario da
Republica, 2011, p. 5351).

Apesar de maioritariamente ao falar-se em empreendedorismo se associar este
termo a “empresas”, “empresdrios” e “negdcios”, nao é de todo objetivo tornar as cri-
ancas futuros empresarias. Pretende-se sim ajuda-las a que um dia possam “lutar” por
algum objetivo ou sonho, pelo seu proprio esforco e dedicacao.

O termo empreender nao se refere so6 a criar empresas. Esta subjacente a um
esforco pessoal, percebendo o risco implicito e sabendo como o ultrapassar. Requer a
tarefa de planear, bem como de calcular oportunidades e identificar ameacas. Implica
assim a posse de iniciativa, responsabilidade e racionalidade. Implica ainda a capacida-
de de inovacao (Pereira, Ferreira e Figueiredo, 2007).

Cabe deste modo ao professor criar momentos dedicados ao empreendedorismo,

trabalhando e abordando caracteristicas relacionadas com este tema. O professor tem

um papel fundamental na escola e na aprendizagem dos seus alunos. No entanto, devido

2 O Projeto Educacéo para o Empreendedorismo € uma iniciativa do Ministério da Educacéo, de cariz educacional e for-
mativo, a nivel das escolas do ensino basico e secundario, de desenvolvimento de acdes empreendedoras. (Pereira, Fer-

reira e Figueiredo, 2007, pag. 9).
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a extensao do curriculo formal da-se maior predominancia as areas curriculares princi-
pais, trabalhando-as de forma aprofundada. E entdo necessaria uma boa gestdo de tem-
po, para potencializar outras competéncias com as criancas também de grande impor-
tancia para o seu crescimento interligando com o curriculo oficial.

O desenvolvimento do empreendedorismo e a inclusao da educacao para o em-

preendedorismo nas escolas é assim de grande importancia pois esta-se assim a fortale-
cer competéncias para que cada crianca um dia mais tarde posso reagir a vida e aos
problemas de forma empreendedora, de forma criativa, tornando as suas ideias em
acoes. Segundo Fonseca, Goncalves, Barbosa, Peixoto, Barbosa, Trabulo & Dias (2014) o
empreendedorismo é “Util aos individuos, na vida de todos os dias, em casa, na socie-
dade e no trabalho, porque os torna capazes de aproveitar as oportunidades.” (p. 382).

As competéncias empreendedoras expressam comportamentos, conhecimentos,

atitudes que o sujeito utiliza para efetivar determinada atividade com sucesso. Prevale-
cem assim seis competéncias-chave: “autoconfianca/assumpcao de riscos, iniciativa/
energia, resisténcia ao fracasso, planeamento/organizacao, criatividade/inovacao, rela-
coes interpessoais” (Ministério da Educacao, 2006, p. 15).

Segundo Fonseca et. al. (2014) “As competéncias empreendedoras envolvem co-
nhecimentos (como por exemplo, capacidade de conhecer oportunidades e desafios),
aptidées (gestdo dindmica de projetos, trabalho em equipa, comunicacdo) e atitudes
(iniciativa, independéncia, motivag@o, entre outras).” (p. 385).

As competéncias empreendedoras dividem-se em competéncias técnicas que sao
intituladas de hard skills e ainda competéncias pessoais denominada soft skills (Fonseca
et. al., 2014, p. 385). O trabalho de investigacao centrou-se nas soft skills, devido a fai-
xa etaria dos alunos, como por exemplo “capacidade de comunicar ... de resolver pro-
blemas criativamente, de trabalhar em equipa ... manter uma atitude positiva (otimis-
mo, perseveranca, persisténcia, resiliéncia), de gerar energia positiva no grupo de tra-
balhar (...)” (Fonseca et. al., 2014, p. 385 e 386).

Sem duavida que o dia-a-dia de cada pessoa € importante para si mesmo, pois sao
as suas aprendizagens, as suas vitorias, as suas derrotas. Entao enfrentando todos os
obstaculos com pensamento positivo, com criatividade e atitude € um bom ponto de
partida.

No contexto escolar onde decorreu este trabalho de investigacao pode-se consta-
tar que a turma em questao nao tinha até entao contactado com um projeto deste am-
bito e nao conheciam o significado de empreendedorismo e empreendedor. Assim sendo
optou-se por trabalhar com os alunos neste sentido.
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2.1.2. Problema e objetivos

Face as preocupacdes supramencionadas, como ponto de partida, considerou-se
relevante e necessaria a construcao de um plano de intervencao. O presente projeto de
intervencao pedagogica pretende contribuir ao desenvolvimento de conhecimentos e
atitudes empreendedores.

Nesta etapa partiu-se da seguinte questao-problema “Que conhecimentos sobre
empreendedorismo manifestam os alunos de uma turma de 2.° ano do 1.° CEB?”

O presente estudo propde a introducao e exploracao do tema de educacao para
o empreendedorismo na aprendizagem de alunos de uma turma de 2.° ano do 1.°CEB.
Neste sentido, nortearam-se os seguintes objetivos para o presente estudo:

1) Identificar concecdes dos alunos sobre o conceito de “empreendedor”;

2) Desenvolver competéncias empreendedoras nos alunos;

3) Despertar nos alunos o seu potencial empreendedor;

4) Avaliar conhecimentos adquiridos pelos alunos com as atividades implementadas.

De modo a dar a resposta a estes objetivos foi elaborada uma proposta pedago-
gica que englobou trés etapas: o Conceito de empreendedorismo; pessoas empreende-
doras; Caracteristicas empreendedoras.

Menciono ainda, numa primeira fase optou-se pela entrega de um questionario a
cada aluno para assim se puder verificar quais as concecoes prévias de cada um sobre
conceitos e caracteristicas do tema “Empreendedorismo”. E de modo a comparar os re-
sultados do questionario inicial com os conhecimentos adquiridos ao longo das imple-
mentacoes, foi entregue novamente o questionario no final de todo o processo de inter-

vencao.
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2.2. Revisao de literatura
Este topico é dedicado a apresentacdo da fundamentacao teorica de todo o tra-

balho de investigacao produzido.

0 enquadramento teorico divide-se em trés partes significativas: na contextuali-
zacao do termo principal, posteriormente na sua visao social e para finalizar na insercao
do empreendedorismo no curriculo.

Numa primeira parte sera realizada a contextualizacao do termo, fazendo uma
pequena abordagem e definicao de alguns conceitos relacionados a tematica principal,
bem como ao surgimento do empreendedorismo na educacao. Seguidamente realiza-se
a apresentacao da importancia e vantagens; do papel do professor e por fim das compe-
téncias empreendedoras

Numa segunda parte sera apresentada a visao social sobre a tematica.

Por fim e de modo conclusivo deste topico € apresentada a integracao do em-
preendedorismo no curriculo, demonstrando as areas de intervencao.

2.2.1. Educagéao para o empreendedorismo

Antes de se falar em educacao para o empreendedorismo, o empreendedorismo
era relacionado ao mundo dos negocios, devido a crise mundialmente existente. Esta
crise econémica e financeira fez com que, no ano de 2008, na Europa, se denotasse um
numero bastante proeminente de desemprego, mais concretamente 25 milhdes de de-
sempregados (Comissao Europeia, 2013a). Neste sentido e de forma a recuperar o de-
senvolvimento e padroes mais elevados de empregabilidade a Comissao Europeia
(2013a) defende a necessidade de mais empreendedores. Havendo mais empreendedo-
res havera uma maior competitividade e mais capacidade de inovacao.

Para esta mudanca é necessario contar com geracdes futuras e que tenham men-
talidades e habilidades para serem empreendedoras, nao s6 nos negocios, mas também
na sociedade e no trabalho. Foca-se novamente na preméncia de cidadaos criativos, so-
cialmente responsaveis, capazes de detetar oportunidades, compreender e assumir ris-
cos, trabalhar em equipa e resolver problemas. Estes aspetos podem aumentar a capa-
cidade de adaptacao e garantir que as oportunidades sejam totalmente realizadas3.
(Thematic Working Group on Entrepreneurship Education, 2014)

Pereira, Ferreira e Figueiredo (2007) defendem que a habilidade de inovar e de
criar de cada individuo, nao esta presente no seu DNA, nem faz parte do seu genoma. E
neste seguimento que a formacao para o empreendedorismo ganha grande relevancia,

pois Nao se nasce necessariamente com este espirito, mas pode adquirir-se através da

3 As traducoes realizadas sao da responsabilidade da investigadora.
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aprendizagem e do treino de competéncias e atitudes que encorajem o desenvolvimen-
to de ideias e iniciativas que tendam a criar, inovar ou proceder a mudanca.

Torna-se imprescindivel fazer uma abordagem ao significado e a origem do em-
preendedorismo, para que se possa contextualizar de forma mais perceptivel para
quando se falar na vertente educacional do termo.

Segundo Coan (2011) o empreendedorismo é proveniente do termo francés en-
trepreneur, e remete para o século XV, associado as pessoas de negocios. Mendes
(2007), citando Sorensen & Chang, ao referir que uma das primeiras definicées de em-
preendedor emergiu em 1775, e foi dada pelo autor Cantillon que considerou o empre-
endedor como alguém que arrisca na mudanca e nao teme comprar e vender a precos
incertos. Ja no século XIX Jean Baptiste Say enfatizou que uma pessoa empreendedora
esta no centro do sistema produtivo, com funcao fundamental na organizacao e alcance
de recursos vantajosos (Coan, 2011). A luz dos pressupostos de Joseph Schumpeter,
mencionado em Dees (2001), os empreendedores sao inovadores, agentes da mudanca
na economia, com a missao de transformar os modelos pré-estabelecidos de producao.

Posto isto, conclui-se que os autores Richard Cantillon, Jean Baptiste Say e Jo-

seph Schumpeter4 foram os pioneiros das designacoes de empreendedorismo e empre-
endedor, contribuindo deste modo para a formalizacao e caracterizacao do conceito.

O empreededorismo a visao da Comissao Europeia citada em ME (2006), é visto
como uma competéncia individual para transformar ideias em acoes, ideias criativas e
inovadoras, assumindo riscos, planeando e gerindo projetos de modo a atingir os objeti-
vos pretendidos. Harmonizado a capacidade e ao desejo agir conscientemente, com de-
terminacao e forma voluntaria, tendente a obter mudanca (ME, 2006).

Na entrevista de Diocsianne Moura a Dolabela® (2008), o autor argumenta que
empreendedorismo € um fendomeno que esta potencialmente patente em todos as enti-
dades da sociedade, e so6 tera sentido se aportar valor a comunidade.

De acordo com Mendes (2007), citando Timmons e Stevenson, o empreendedo-
rismo € um processo de aprendizagem realizado ao longo da vida. Os autores defendem
que a melhor maneira de o adquirir é através da combinacao das vivéncias do dia-a-dia
com o ensino formal (mais concretamente atividades educativas formais). Este € um
conceito complexo, em que existem diversas teorias e definicdes. No entanto, o termo
esta em constante desenvolvimento e evolucao.

O ME, mais concretamente com o projeto EPE aponta para duas visoes: o espirito

empreendedor que promove o uso de conhecimentos, capacidades, atitudes e saberes

4 Richard Cantillon, Jean Baptiste Say e Joseph Schumpeter foram trés economistas.
5 Dolabela foi o fundador de um programa de ensino do empreendedorismo no Brasil na educacao basica e universitaria,

criou varios materiais de apoio como livros, artigos, cadernos de exercicios, softwate, seminarios, cursos e oficinas.
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curriculares, e por sua vez o espirito empresarial interligado a criacdao de empresas.
(Pereira, Ferreira e Figueiredo, 2007).

Para a OECD (s.d.) existem também duas compreensoes distintas em relacao ao
que se entende por empreendedorismo: a compreensao restrita e a compreensao ampla.
A primeira baseia-se na mentalidade empresarial, na criacao de empresas, na gestao de
negdcios. E principalmente relevante em niveis mais elevados da educacéo. Por sua vez
a compreensao ampla remete para as habilidades da vida, estando voltada para o de-
senvolvimento pessoal, para a criatividade, autossuficiéncia, espirito de iniciativa e ori-
entacao da acao®.

Fonseca et al. (2014) defendem que existem quatro diferentes perspetivas de
empreendedorismo: econémica, social, idiossincratica e integracionista. Estas distintas
visdes surgem de alteracdes no entendimento do termo - empreendedorismo - no decor-
rer dos anos. Inicialmente o vocabulo era apenas associado ao mundo dos negodcios, a
aspetos economicos, sendo o empreendedor capaz de desenvolver a economia de uma
determinada localidade. A segunda visao, a social, € mais focada no empreendedor ci-
dadao, como membro do sistema social, capaz de influenciar e transformar. Posterior-
mente fala-se na perspetiva idiossincratica, que se baseia na juncao de caracteristicas
de personalidade, valores e crencas. Por fim, nasce a perspetiva integracionista, que
reconhece que o empreendedorismo flui no individuo consoante o mundo em que esta
imerso, defendendo assim aspetos individuais, sociais e ambientais.

Neste projeto de investigacao deu-se enfoque sobre a compreensao ampla, e so-
bre a perspetiva social, procurando assim desenvolver e trabalhar o conceito tendo em
conta que os empreendedores podem fazer a “diferenca no mundo” ou na sociedade.

O Empreendedorismo Social (ES) combina a paixao por uma missao social com a
gestao, a inovacao e a determinacao (Dees, 2001). O ES envolve criadores de organiza-
coes independentes para estabelecer ideias e recursos dedicados a resolucao de pro-
blemas sociais, que vao ao encontro das necessidades da sociedade, contribuindo desta
forma para uma comunidade melhor (Macaes, 2017). A abordagem a este termo pode ser
recente, no entanto o fendmeno nao €, uma vez que sempre houve empreendedores
sociais mesmo que assim nao fossem chamados. O ES pode ser ainda sem fins lucrativos,
com fins lucrativos, e ha organizacées que combinam elementos lucrativos e ndo-lucra-
tivos (Dees, 2001).

Outros trés conceitos interligados ao conceito principal deste relatorio sao: em-
preendedor, empreender e inovacao. Dai a fazer-se agora uma breve e sucinta aborda-
gem a estes trés conceitos.

6 As traducoes realizadas sao da responsabilidade da investigadora.
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A acao subjacente ao termo em questao € “empreender” que essencialmente é
enfrentar as circunstancias como um vasto leque de oportunidades de inovacdo, mani-
festando forca de vontade e impulsionando as capacidades para atingir a mudanca (Pe-
reira, Ferreira e Figueiredo, 2007). Para Dolabela, referido por Moura (2008) empreen-
der vai para além do agir, mas é sim uma forma de ser. Sem a acao empreendedora,
empreender, nao se pode falar de empreendedorismo (Mendes, 2011). Segundo Teixeira
(2012) esta acao nao se resume unicamente na atitude, no desafio ou no objetivo, mas
também numa exigéncia que abrange todas as circunstancias da vida do individuo como
a pessoal, profissional e civica. No ato de empreender pode existir falha, pois esta im-
plica risco. No entanto o mais importante para contornar essa situacao e melhorar € o
reconhecimento e a consciéncia do erro (Tapia e Ferreira, 2011). Um fator muito impor-
tante para que empreender seja possivel é a existéncia de uma comunidade empreen-
dedora (Mendes, 2011).

Para colocar o empreendedorismo em pratica, ou seja de modo a que haja um
empreendimento, é fundamental a presenca de um individuo capaz de o fazer. Capaz no
sentido de ter capacidades e diversas caracteristicas para levar a cabo e enfrentar um
longo processo para alcancar uma ideia ou sonho. Essa mesma pessoa € designada de
empreendedora. Dornelas citado por Hinckel (2016), sustenta que o empreendedorismo
é fruto das acoes de quem empreende: o empreendedor. Enfatiza ainda que o individuo
que empreender € detentor de energia, de esperanca e de paixao, capaz de visualizar
as diversas situacoes de forma ampla.

No entendimento de Tapia e Ferreira (2011) ser empreendedor sucede-se da co-

letanea de diversas atitudes inerentes a qualquer individuo, independentemente do
contexto, cultura ou situacao de cada um. No entanto, é fundamental promover e valo-
rizar esses comportamentos, criando ambientes e momentos que facilitem o desenvol-
vimento de competéncias empreendedoras para um maior nimero de pessoas. Conforme
referencia Dornelas citado por Souza (2012), torna-se relevante referir que um empre-
endedor nao é necessariamente um empresario, assim como nem todos os empresarios
sao empreendedores. Os autores Fonseca, Barbosa, Goncalves, Barbosa, Peixoto & Tra-
bulo (2015) associam o termo a um individuo capaz de detetar as necessidades que cir-
cundam sobre o seu contexto, que esta atento as oportunidade e insatisfacoes, é capaz
de solucionar os problemas e, principalmente, esta disposto a fazer proposta no sentido

de ajudar a colmatar as necessidades.

Um empreendedor é alguém que procura sempre a mudanca, responde-lhe e explora-a
como uma oportunidade. (Drucker, referido pelo Ministério da Educacéo, 2006, p. 15)
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No entendimento de Pessoa, mencionado em Baggio (2014) existem trés tipos de
empreendedores distintos: o empreendedor corporativo (0 que identifica novas oportu-
nidades de negocio dentro de uma empresa ja existente), o empreendedor start-up ( o
que da origem a novos negdcios) e o empreendedor social.

Como ja foi mencionado anteriormente e volto a referir, neste estudo e na PES

focou-se no empreendedor social. O empreendedor social diferencia-se do empreende-
dorismo “propriamente dito” uma vez que nao tem como prioridade criar servicos para
vender e nao é dirigido para o mercado. Todavia tem como missao solucionar problemas
sociais. Este € um conceito ainda em desenvolvimento, mas com caracteristicas ja bem
definidas e proprias (Baggio, 2014).

A inovacao € outro conceito interligado ao empreendedorismo, uma vez que o
empreendedor tende a agir e a realizar as suas acoes de forma diferente (Pereira, Fer-
reira e Figueiredo, 2007).

Seguindo esta ideologia Drucker mencionado em Coan (2011), defende que a ino-

vacao é a “ferramenta prépria dos empreendedores” (p. 111). Estes através da inova-
cao exploram a mudanca como sentido de oportunidade para o negdcio ou servico dife-
rente. O empreendedor tem presente no seu pensamento e na sua forma de agir,
aquando a verificacao de oportunidades, a inovacao e a criatividade para conceber va-
lor individual e coletivo (Nakagawa, 2013, citado por Hinckel, 2016).

A inovacao é uma caracteristica que pode ser desenvolvida, o que facilita ao
empreendedor perceber quais as circunstancias mais positivas e favoraveis para alcan-
car o sucesso, o empreendedor pode desenvolver a potencialidade inovadora (Coan,
2011).

Nos documentos emanados pela OCDE (1997) podemos ver a definicao do concei-
to inovacao, que se resume na promocao de um produto/servico novo ou melhorado no
mercado, ou na implementacao de novos processos, novos métodos de marketing , no-
vos métodos de organizacao (na pratica ou de local).

Face ao exposto acrescento apenas que nao ha inovacao sem criatividade (Hinc-
kel, 2016). A inovacao esta associada a criatividade e a um comportamento de novas
ideias e pensamentos desiguais (Mendes, 2007).

A educacao para o empreendedorismo € um movimento recente, pois até entao

relacionava-se o termo mais a area dos negocios. No final do século XX e inicio do sécu-
lo XXI o empreendedorismo ganhou maior destaque no campo educacional (Coan, 2011).
Esta area do saber é considerada por Jack e Anderson tanto uma “arte” como uma “ci-
éncia” (citado por Lee & Wong, 2005, em Mendes, 2007, p.289). O empreendedorismo
nao € “um dom inato e natural” (Pereira, Ferreira e Figueiredo, 2007, p.6), ndo se nas-
ce empreendedor, mas é sim uma aptidao que se cultiva. Como tal é necessario educar
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no sentido de aprender e desenvolver o seu potencial.

A Educacao para o Empreendedorismo na otica de Fonseca et. al. (2014) diz res-
peito a promocao e progressao de capacidades empreendedoras, nomeadamente atitu-
des e comportamentos fundamentais a individuos ativos que estao inseridos numa socie-
dade em evolucao. O ME (2006) enfatiza que a area de desenvolvimento em questao ex-
plora e trabalha competéncias elementares da cidadania, e defende que é a “educacdo
para o empreendedorismo é ensino transversal para a vida, centrado na acdo, focaliza-
do no processo e nos resultados, coerente e constante, integrado multidisciplinarmen-
te, contextualizado, auto-construido pelos/as alunos/as” (p. 19). O termo Educacao
para o Empreendedorismo segundo o MEC (2013), tem como proposito o fortalecimento
de saberes, competéncias e comportamentos que conduzam ao desenvolvimento de
ideias, iniciativas e projetos.

Assim sendo sao essenciais ambientes em que a aprendizagem seja possivel e di-
namica, no sentido de o aluno ter oportunidades de lidar com propostas/tarefas para se
tornar mais “ativo, reflexivo, critico, proativo” (Fonseca et. al., 2014, p. 384 e 385).
Podem ser varios os contextos para se desenvolver capacidades empreendedoras, no en-
tanto destaca-se a escola (Pereira, Ferreira e Figueiredo, 2007). Mendes (2007) argu-
menta que a educacao para o empreendedorismo nao torna os educandos empreendedo-
res, no entanto oferece bases necessarias e importantes para que um dia se possam tor-
nar empreendedores.

No que refere ao empreendedorismo em Portugal, Sarkar (2010) destaca que
desde os primordios do século XXI comecou a denotar-se um maior destaque no empre-
endedorismo enquanto area de ensino e investigacdo. No ano de 2004, num estudo pelo
Global Entrepreneurship Monitor (GEM)’ verificou-se que o nosso pais estava em quarto
pior lugar de 16 paises no que refere a atividades empreendedoras (Mendes, 2007). Num
ponto de vista um pouco dissemelhante, o autor Coan (2011) alega que nos relatorios da
GEM de 2007, Portugal enquanto promotor de projetos empreendedores, surge entre os
melhores paises dos 18 analisados. Em 2004 apenas 4% dos portugueses estiveram envol-
vidos em atividades de cariz empreendedor, enquanto que em 2007 a taxa subiu até
8.8%. Em estudos mais recentes, referentes ao ano de 2014 e relativos aos conhecimen-
tos e habilidades para empreender, Portugal encontra-se bem posicionado na tabela,
estando em sexto lugar de 29 paises analisados® (Union Europea, 2014).

Atualmente este campo de atuacao esta bem consolidado no contexto da Uniao

Europeia, tanto na vertente documental como na de intervencao e implementacao de

7 A Global Entrepreneurship Monitor (GEM) é uma organizacdo que estuda mundialmente a atividade do empreendedoris-

mo. Disponivel em

8 Traducao realizada de espanhol para portugés, da responsabilidade da investigadora.
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diversas iniciativas (Coan, 2011). Como resposta as necessidades empreendedoras, tam-
bém em Portugal sdao inUmeras as iniciativas e projetos direcionadas a variados publicos
(Teixeira, 2012). Alguns exemplos destes projetos sao: EPE, PNEE, CEAN, PEEP, MIES, en-
tre outros.

O ME desenvolveu o projeto intitulado Educacao para o Empreendedorismo
(EPE), como ja referido anteriormente, e consiste numa proposta com a finalidade de
promover “acbées empreendedoras nas escolas” (p.9), primordialmente no ensino basico
e secundario (Pereira, Ferreira e Figueiredo, 2007). Deste modo, com a envolvénvia nes-
te projeto, esperava-se que os alunos potencializassem capacidades fundamentais para
a dimensao empreendedora, como possivelmente surgira mais tarde, enriquecessem os
seus conhecimentos curriculares, e a participacao civica na comunidade.

O Projeto Nacional de Educacao para o Empreendedorismo (PNEE) resume-se na

introducao de um conjunto de projetos praticos em escolas portuguesa, conducentes a
criacdo em ambiente educativo, de estimulo a capacidades e comportamentos empre-
endedores (ME, triénio 2006-2009). E pode-se dizer que este € um processo bastante
diversificado (Coan, 2011). Segundo o relatério sintese do PNEE, nos anos 2007/2008
foram 99 as escolas que iniciaram o projeto. Desta totalidade 59 sao agrupamentos, 40
sao escolas nao agrupadas e 10 escolas profissionais. E estiveram envolvidos 4153 alunos
(ME, triénio 2006-2009).

De forma a desenvolver o empreendedorismo, impulsionando principios sociais
como fator de diferenciacao, em jovens dos 3 aos 12 anos de idade foi fundado em 2007
o Centro Educativo Alice Nabeiro, pelo mentor o Comendador Rui Nabeiro. Esta aposta
foi realizada em Campo Maior (CEAN, 2012).

Ainda nesta linha de pensamento constatou-se a existéncia de uma plataforma
de Educacao para o Empreendedorismo (PEEP) e é uma ONG (Organizacao nao governa-
mental) que se dedica a todos os niveis educacionais® (Thematic Working Group of En-
treneurship, 2014).

Noutros paises podemo-nos deparar também com outras iniciativas como por
exemplo o ENE - Escola de Novos Empreendedoras, criada em 1992, pela Universidade
Federal de Santa Catarina com a finalidade de “promover acées de intercambio com a
sociedade e que resultassem na criacdo, desenvolvimento e consolidacdo de uma cultu-
ra empreendedora” (Coan, 2011, p. 142 e 143). A ENE em 1998 lancou o Programa de
Empreendedorismo em Educacao (Coan, 2011).

9 https://www.facebook.com/pg/PEEPPortugal/about/?ref=page_internal
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2.2.1.1. Importancia e vantagens

Varios estudos evidenciam a importancia da educacao para o empreendedorismo,

visto que traz varios efeitos positivos, nomeadamente na consciencializacdo empresarial
e na percecao das habilidades do individuo para a acao (Thematic Working Group on En-
trepreneurship Education, 2014).

Primeiramente realco a ideia dos autores Raposo e Paco (2011), citados em Fer-

reira (2013), que defendem que a educacao tem um papel fundamental sobre o sujeito,
uma vez que com este meio de acao alargam horizontes e adquirem diversas capacida-
des inerentes a sua vida. A semelhanca desta questdo, o empreendedorismo provoca no
empreendedor um despertar pessoal para o aproveitamento das suas potencialidades
racionais e intuitivas (Baggio, 2014).

A educacao do empreendedorismo efetiva-se pelo desenvolvimento de uma cul-

tura empreendedora para o empreendedorismo e sobre ele (Fonseca et. al. 2014). A
cultura empreendedora aos olhos dos autores Carvalho, Costa e Mares (s.d.) é vista
como uma das mais significativas influéncias, responsavel pelo desenvolvimento social e
econdémico. Nesse ambito justifica-se a relevancia da educacao empreendedora como

contributo para a criacao de capital social e humano.
Verificou-se a importancia de melhorar e potenciar o desenvolvimento de uma

economia sustentavel na Europa. Para tal foram sugeridos meios de atuacao, nomeada-
mente a educacao, a formacao inicial e continua de professores, e a qualificacao do ca-
pital humano (Jornal Oficial da Uniao Europeia, 2006, mencionado em Teixeira, 2012).
Especificou-se que a Europa tinha que privilegiar saberes e inovacao, promovendo deste
modo uma “cultura mais empreendedora” e optando por acdes e principios culturais
propicios a capacidade e iniciativa de empreender (ME, 2007, p.3).

Educar para o empreendedorismo revela-se um método fundamental e importan-
te para o proprio individuo, para que este possa desenvolver varias capacidades intrin-
secas/genéticas que determinam a sua atitude, como por exemplo a “proativadade, ini-
ciativa, assertividade, forte orientacGo para resultados e compromisso com o0s
outros” (McClelland, 1961, em Carvalho, Costa e Mares, s.d., p. 3).

Efetivamente pretende-se que esta area seja um meio privilegiado e um contri-
buto explicito para o desenvolvimento de valores da democracia. O aluno ira adquirir
varias estratégias e aprendizagens, como por exemplo a utilizacao da metodologia do
“saber fazer em ac@o”, competéncias-chave, elaboracao de produtos auténticos no am-

bito social, tecnoldgico e cientifico. A potencializacao do espirito empreendedor na
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formacao base dos alunos realca a reflexao em prol de consciencializacao da ética, da
cidadania, das responsabilidades sociais e influéncia da promocao do espirito cientifico
(Pereira, Ferreira e Figueiredo, 2007).

Ao nivel dos negocios o ensino do empreendedorismo afirma-se como um dos in-

vestimentos mais benéficos da Europa, uma vez que influencia nos conhecimentos em-
presariais, no estimulo de atitudes essenciais como a “criatividade, espirito de iniciati-
va, tenacidade trabalho e equipa, compreens@o de riscos e sentido de responsabilida-
des”, ajudam ainda a “transformar as suas ideias em acées” (Comissao Europeia, 2013a,
p.6). Também Coan (2011) destaca para a importancia da formacao na area do empre-
endedorismo, visto que este meio podera trazer beneficios no que toca a uma visao
mais ampla e a capacidade de detetar as possibilidades existentes ao longo do seu per-
curso, aproveitando-as para enriquecer o seu trabalho. Refere-se ainda que “os empre-
endedores ndo surgem ao acaso, mas do esforco pessoal e de um ambiente
favoravel” (Coan, 2011, p. 168).

Retomando a questao inicial o desenvolvimento do perfil empreendedor € um
dos contributos mais visiveis e importantes a ser atingido pela oferta da educacao em
questao (Coan, 2011). Tal como corrobora Bogard (1997), citado por Mendes (2007), a
educacao para o empreendedorismo contribui também para a aquisicao de aptidoes

transversais e para a aplicacao da cultura e autonomia.
Dolabela, citado por Coan (2011), conceitua o espirito empreendedor como um

olhar do mundo sobre ligacdes sociais modernas, de uma comunidades concreta. A pe-
dagogia empreendedora tem um valor de grande interesse e importancia para criacao
de um empreendedor coletivo, visto que esta destreza contribui de forma positiva para
a sociedade.

O desenvolvimento empreendedor e das suas competéncias nas criancas promo-

vera resultados positivos e enriquecedores, nao sé a nivel dos resultados do mercado de
trabalho um dia mais tarde, mas também no sucesso escolar (Brunello e Schlotter, 2011,
mencionado em OECD, 1997).

A educacao para o empreendedorismo também se priva importante pelo facto de
em Portugal comecar a ser mais notoria uma cultura propicia a um individuo que esteja
predisposto a correr riscos (Sociedade Portuguesa de Inovacao, 2001, em Mendes, 2007).

Face ao exposto e apoiados nestes pontos de vista, defendo também o professor
ao estar envolvido em projetos de cariz empreendedor educacional, desenvolve compe-
téncias e raciocinio sistémico (Comissao Europeia, 2013b).
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2.2.1.2. Papel do professor

Ao falar-se no papel do professor é fundamental ressaltar o papel da escola, pois

sao dois meios interligados. O papel da escola passa por proporcionar uma preparacao
intelectual, moral e social, e é considerada um meio importante por ser frequentada
apods as primeiras vivéncias no ambito familiar (Silva e Ferreira, 2014). A instituicao de
ensino tem um valor primordial no que refere a promocao do empreendedorismo, visto
que trabalha e proporciona as criancas conhecimentos, aprendizagens e experiéncias
que influenciam a sua vida futura (Teixeira, 2012).

A criacao de uma cultura empreendedora deve ser conduzida no meio educativo
através do apoio e programacao do professor (Coan, 2011).

Na perspetiva de Delors et. al. (1996), citado por Texeira (2012), o contributo
dos professores € uma medida fundamental para a preparacao dos jovens, para que pos-
sam construir o seu futuro de forma confiante, determinada e responsavel.

O professor tem um papel fundamental, primordialmente no que refere ao de-
senvolvimento da educacao em alternativa a visao tradicional (Mendes, 2011).

“O professor deve ser uma pessoa de iniciativa em tudo o que é feito, grande ou pequeno.
0 professor deve ser aquele que é interessado no ser de todo o mundo e da humanidade. O
professor deve ser aquele que nunca faz um compromisso no coracao ou na mente que nao
seja verdadeiro. O professor nunca deve ficar estagnado ou tornar-se amargo.” Steiner
(1997) referido em Mendes (2011) p. 88.

A prestacao do docente na educacdao empreendedora € crucial para que os alunos

possam preparar as capacidades de percecao do mundo, encarando-o com confianca,
determinacao e responsabilidade (Hinckel, 2016). O professor empreendedor ensina com
paixao, € um medidor do desenvolvimento de uma postura criativa e autonoma, uma
fonte de inspiracao, possui uma mente aberta e postura positiva (Comissao Europeia,
2013b). Os autores Sela, Sela e Franzini (2006) comprovam que o orientador em questao
organiza um ambiente favoravel que possibilita ao aluno a construcao do seu proprio
saber empreendedor.

Segundo uma sinopse efetuada pela autora Texeira (2012), a partir de ideias de
diversos autores (ME, 2006; Savater, 2006; Closets cit in ibedem, 2006; Dolabela, 2008 e
Monteiro, 2011) pode-se concluir que um professor empreendedor detém varias caracte-
risticas. Este € um agente de apoio que ensina e valoriza o esforco, o processo e o resul-
tado individual/coletivo. De igual modo, oferece apoio e resisténcia, cativa o aluno
para aprender e tem um olhar otimista. Desperta a curiosidade e o gosto para a apren-
dizagem. Revela-se produtor de um ambiente favoravel ao desenvolvimento do empre-
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endedor. E por fim aponta-se para a sua capacidade de educar o desconhecido, para que
os alunos nao tenham receio de explorar aquilo que nao conhecem.

Uma das estratégias utilizadas pelos educadores e professores é perceber quais

os conhecimentos e potencialidades das criancas para assim poderem envolvé-las em
projetos de criacao de ideias. Para tal devem possibilitar a reflexao sobre a descoberta
de ideias, executar uma interligacao com a realidade educativa e, posteriormente, de-
finir etapas para a concretizacao dessas mesmas ideias (Fonseca et. al., 2015).

No dizer de Coan (2011) o incentivador do espirito empreendedor em questao
deve perguntar as criancas/alunos sobre o seu sonho e apoiar no sentido da sua concre-
tizacao. Delors (1999), referido por Coan (2011), tem como pressupostos que o professor
deve constituir um relacdo com quem esta a aprender, passando assim a ter um papel
de “acompanhante” que transmite conhecimentos e ajuda os alunos em varias aspetos
como encontrar, organizar e gerir saberes, guiando mas nao modelando.

Aponta-se deste modo para a emergéncia da criacao de uma metodologia para
educadores, para que assim possam interligar o seu potencial com o ambiente escola,
direcionando para as perspetivas empreendedoras e potencialidades humanas (Coan,
2011). No entanto, a estratégia de integracao da educacdo para o empreendedorismo
em contexto de sala de aula deve ser definida pelo professor, uma vez que se tem em
conta o grupo com que se vai trabalhar (ME, 2006).

“Quem promove o empreendedorismo, promove uma atitude auténoma nos jo-
vens, podendo ter uma acdo benéfica em todos os contextos educativos” (Ministério da
Educacao , 2006, p. 21).

2.2.1.3. Competéncias empreendedoras: Soft Skills

De forma a identificar um empreendedor é relevante conhecer as caracteristicas
do seu comportamento. E necessario ter ou estimular um conjuntos de competéncias
(Hinckel, 2016). O conceito de competéncia empreendedora surge da juncao de compe-
téncias com acoes empreendedoras, definido por Snell e Lau (1994) referidos em Zam-
pier e Takahashi (2011), que consiste no conjunto de conhecimentos, habilidades, quali-
dades pessoais, visdes, motivacoes e diferentes formas de agir.

No ponto de vista de Fonseca et al. (2014) as competéncias empreendedoras
“sdo conhecimentos, aptidées e atitudes, e podem ser fortalecidas em vdrios contextos
como no familiar (sendo o primeiro onde se inicia esse processo) e posteriormente no
contexto escolar (espaco mais democrdtico no que refere ds experiéncias e
saberes)” (p. 385). No entanto, nem sempre o contexto familiar permite ao individuo
acesso a elementos “cientificos, culturais, desportivos e sociais ricos e
diversificados” (p.385) e é aqui que entra o papel da escola como um local privilegiado,
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no qual as criancas podem desenvolver competéncias empreendedoras - ideia defendida
pela European Commission (2011) (Fonseca et. al., 2014). Estes autores continuam de-
fendendo que as competéncias empreendedoras podem distinguir-se como competénci-
as técnicas (hard skills) e competéncias pessoais (soft skills). A grande diferenca das
duas, é que as primeiras sao facilmente avaliadas e mais relacionadas ao conhecimento
(como por exemplo usar uma aplicacao informatica; fazer um bolo; conduzir um auto-
movel) e a segunda é de uma maior dificuldade de avaliacao e também de desenvolvi-
mento, e diz respeito a atitudes e aptidoes (Fonseca et. al., 2014,). Apoiados neste
ponto de visto incidir-se-a na posicao da OCDE (2005) mencionada por Fonseca (2017),
as caracteristicas que envolvem as soft skills sao diversas, tal como:

“(...) capacidade de comunicar, partilha de ideias, persuasao, negociacdo, resolucao de
problemas de forma criativa, saber trabalhar em equipa e sobre pressao, autoconfianca,
ser reflexivo e flexivel, adaptagao a novas circunstancias, gestdo adequada do tempo, per-
severanca, ndo desistir, gerar “energia positiva” junto da equipa de trabalho, aceitar criti-
cas e analisar e aprender com os seus erros” (p. 178).

Baggio (2014) organiza as habilidades empreendedoras, estas podem dividir-se

em competéncias técnicas, administrativas e empreendedoras pessoais. Segundo o autor
as empreendedoras pessoais sao o controlo de disciplina interna, capacidade de correr
riscos, inovacao, orientacao para a mudanca, persisténcia e lideranca visionaria.
Pereira, Ferreira e Figueiredo (2007) constatam que as competéncias-chave para
o empreendedorismo a desenvolver ao longo da educacao basica e secundaria sao as se-
guintes: “Autoconfianca/Assumpcdo de riscos; Iniciativa/Avaliacdo/Energia; Resiliéncia;

Planeamento/Organizacéo; Criatividade/Inovacdo; Relacionamento interpessoal/Comu-
nicacdo” (p. 21 e 22). Mendes (2011) alega que existem oito competéncias-chave essen-
ciais da area de acao em questao a desenvolver e que estao referidas na plataforma de
referéncia europeia - Comissao das Comunidades Europeias, 2006 : “ pensamento criti-
co; criatividade; iniciativa; resoluc@o de problemas; avaliacdo de risco; tomada de de-
cis@o e gestao construtiva de sentimentos” (p. 56).

Retomando a questao dos contextos propicios e favoraveis para a promocao de

competéncias empreendedoras da-se destaque para o contexto de formacao/educacao
que se revela excelente para este objetivo, primeiro porque é orientado por profissio-
nais e posteriormente porque nele se realiza a introducao de métodos pedagogicos ex-
periéncias, nomeadamente o aprender-fazendo (Tapia e Ferreira, 2011). Para que o de-
senvolvimento destas aptidoes seja possivel € crucial passar pela criacdo de um contex-
to rico em oportunidade de desenvolvimento pessoal, exercitando o saber (Tapia e Fer-
reira, 2011).
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Diante da otica de Bitencourt (2005), Freitas e Brandao (2006), mencionados por

Zampier e Takahashi (2011), para se desenvolver e ampliar competéncias empreendedo-
ras € fundamental o processo de aprendizagem. Sem aprendizagem nao ha desenvolvi-
mento, sendo que este processo se torna fundamental para a sua aquisicao.

"Aqueles que tiverem desenvolvido competéncias empreendedoras estarGo me-
lhor preparados para um mundo de constante mudanca, e poderdo ter op¢bes mais in-
teressantes no futuro.” (Cooper, 2003, citado por Mendes, 2011, p. 71).

2.2.2. Visao social

A nocao de empreendedorismo tem vindo a acrescer junto da sociedade, con-
quistando assim um lugar de crescente destaque no debate publico (Pereira, Ferreira e
Figueiredo, 2007).

A Comissao Europeia defende que é necessario mudar a cultura empreendedora,
através de uma nova e diferente percecao por parte dos empresario. Esta transformacao
deve ser realizada no sentido de uma comunicacdo mais pratica e positiva sobre o olhar
do seu valor para a sociedade e sobre as oportunidades de criacao. Sao entao propostos
debates publicos para se conseguir uma revolucao no dominio do conceito em questao
(Comissao Europeia, 2013a).

Para a sociedade a capacidade de criar novas realidades é fundamental, quer
seja para os jovens, quer para um inventor, ou até mesmo para um jovem em contexto
de exclusao social. Como tal o empreendedorismo revela-se um ato imprescindivel para
a criacao deste desejo de agir consciente. O empreendedorismo da oportunidade a po-
pulacado a se sentir mais motivada e a desenvolver “vocacbes”, e também possibilita a
igualdade de oportunidades e inclusao social (ME, 2006).

Souza (2006) citado por Barbosa e Ferreira (2015), considera que o discurso soci-
al relativo ao empreendedorismo integra processos racionais e nao-racionais, como a fé.
Assim aos olhares dos cidadaos o sucesso € sindnimo de esperanca.

A nivel da educacao, a sociedade portuguesa vé o empreendedorismo como um
meio condutor para a promoc¢ao de uma postura e atitude de novas geracoes e um de-
senvolvimento sustentado do pais (ME, triénio 2006/2009).

2.2.3. Integracao do empreendedorismo no curriculo
A escola é vista como um lugar privilegiado para o desenvolvimento de uma

sociedade plena e critica (Fonseca et. al., 2014). Este local é um sitio predileto para
aprender e trabalhar comportamentos que resultem numa resenha positiva com o ris-
co, planeamento, sentido de oportunidade, identificacao de ameacas, iniciativa, raci-
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onalidade e inovacao (Pereira, Ferreira, Figueiredo, 2007). De acordo com a autora
Mendes (2007), citando Coimbra e Fontes (2005), a escola deve facilitar a transicao
para a vida ativa, promovendo competéncias empreendedoras, inovadoras e autono-
mas, para tal € necessario um projeto educativo que fomente e valorize a criativida-
de, a produtividade e a colaboracao em sociedade. Segundo a Comissao Europeia os
alunos devem ser empreendedores a saida da escolaridade. Assim sendo as competén-
cias-chave sao enunciadas nos curriculos nacionais do ensino basico e secundario, e
desenvolvidas em todas as areas curriculares e disciplinas que atuem em convergéncia
(Pereira, Ferreira e Figueiredo, 2007).

Os primeiros anos de escolaridade revelam-se importantes para o estimulo de
diversas capacidades, uma vez que trabalham bases que permitem com que as pessoas
possam gerir melhor as suas vidas. Assim sendo, a educacao basica desenvolve qualida-
des com criatividade e espirito de iniciativa que favorece o desenvolvimento de atitudes
empreendedoras. Para além da aprendizagem na escola, uma maneira possivel para a
construcao de um saber ser empreendedor € a curiosidade natural das criancas, deno-
minada de aprendizagem ativa (Pereira, Ferreira e Figueiredo, 2007). De igual forma, o
1.° CEB apresenta-se como uma etapa primordial no percurso escolar (Buescu et. al.,
2015).

O curriculo nacional é um documento que indica quais as competéncias essenci-
ais a desenvolver ao longo do ensino basico. Estas competéncias podem ser gerais (de-
senvolvidas a longo tempo) assim como especificas (trabalhadas na disciplina ou area
disciplinar), e devem desta forma estar disponiveis a todos os discentes (ME, s.d. b).

O PNEE'° ressalta para a importancia de criar atividades ou experiéncias direcio-
nadas para curriculos escolares relacionados as disciplinas, e tarefas nao disciplinares
ou extra-curriculares (Coan, 2011). O projeto EPE também destaca para a influéncia po-
sitiva da educacao para o empreendedorismo, e nesse sentido a relevancia para sua pra-
tica educativa quotidiana (Pereira, Ferreira e Figueiredo, 2007). Seguindo a ideologia
mencionada anteriormente pode-se concluir que no que refere a inclusao da tematica
empreendedorismo no curriculo nacional existem dois projetos que evidenciam este ob-
jetivo: o PNEE e o EPE.

Os programas das escolas portuguesas devem englobar objetivos e atividades
para alcancar um processo de natureza empreendedora. A metodologia adotada para
alcancar este fim deve ser através do o “aprender fazendo”, uma vez que é considerada

uma das melhores formas para promover o espirito e competéncias empreendedoras.

10 O lancamento deste programa nacional ocorreu no ano letivo de 2006/2007, como estudo piloto. Deste modo foi uma
formalizacéo pratica da integracdo de uma cultura empreendedora nas escolas do ensino basico e secundario (ME, triénio

2006/2009, p. 4).
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Assim como os programas, também os projetos curriculares de turma e o projeto educa-
tivo de escola devem destacar a especificidade multidisciplinar e transversal do empre-
endedorismo (Pereira, Ferreira e Figueiredo, 2007).

A Educacao para o Empreendedorismo no ensino em Portugal esta inserida no
curriculo da area Educacao para a Cidadania, que tem como intuito contribuir de forma
significativa para uma formacao pessoal responsavel, autonoma e solidaria (MEC, 2013).

Diante do estudo realizado por Redford (2006) podemos concluir que o empreen-
dedorismo nos curriculos em Portugal é uma tendéncia recente com maior destaque no
ensino superior (Mendes, 2011). Pode-se acrescentar que a primeira formalizacao prati-
ca das intencoes empreendedoras nacionais decorreu no ano letivo de 2006/2007 com o
lancamento do PNEE (Mendes, 2011).

No que concerne ao ensino superior, no nosso pais, mais concretamente na
ESEVC, podemos ter acesso a um projeto de formacao inicial de professores para a edu-
cacao para o empreendedorismo. Existe uma articulacao e relacao com o Centro Educa-
tivo Alice Nabeiro e com a Comunidades Intermunicipal do Alto Minho (na formacao con-
tinua de professores na regiao Alto Minho). Esta iniciativa tem como objetivo fortalecer
um espirito e cultura empreendedores com criancas desde o pré-escolar até ao 2.° CEB
na regiao Alto Minho (Fonseca, et. al., 2015).

Noutros paises, como a Polénia, a Austria, também ja existem linhas orientado-
ras destinadas as escolas basicas, que encorajam as criancas a desenvolver o sentido de
iniciativa e de responsabilidade. Neste sentido os curriculos nacionais estao a ser anali-
sados (ME, 2007).

A Comissao Europeia (2006), referida em Mendes (2011), completa que como
meio facilitador da exploracao do termo e da inclusao educativa deste processo sao im-
portantes os quatro passos seguintes: o empreendedorismo deve visto como um meio a
integrar na estratégia de educacao; a cooperacao entre a comunidade local e escolar
deve existir; os docentes devem desenvolver capacidades positivas com os seus alunos;
a escola deve ser a primeira a trabalhar na incorporacao do empreendedorismo no cur-
riculo e nos documentos de gestao.

Face a tudo isto acrescento que é fundamental “ter consciéncias de que o curri-
culo, por si s6, ndo cria um empreendedor” (Mendes, 2007, p. 288). Fundamentalmente
é visto como “um veiculo clarificador do processo necessdrio para se ter sucesso” (Saee,
1996, em Mendes, 2007, p. 288). Mediante a educacao é possivel o desenvolvimento e
melhoria de alguns elementos relacionados a tematica (Henry, Hill & Leitch, 2005, cita-
do por Mendes, 2007).

A escola é um lugar privilegiado para a formacao e desenvolvimento do aluno. A
necessidade da aquisicao das capacidades globais a nivel do empreendedorismo sao con-
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sagradas ao longo da vida, mas os principios sao desenvolvido na escola (ME, 2007). A
educacao para o empreendedorismo pode abranger uma coletanea de capacidades es-
senciais fundeadas no Curriculo Nacional do ensino basico e secundario (ME, 2007).

Segundo o PNEE as areas curriculares disciplinares que sao consideradas trans-

versais e importantes face ao desenvolvimento da tematica do empreendedorismo sao
as seguintes: Lingua portuguesa, Matematica, Estudo do Meio e o Ensino Experimental
das Ciéncias, Inglés e Tecnologias de Informacao e Comunicacdo. E quanto as areas nao
disciplinares estdo subjacentes a Area de Projeto e Formacéo Civica. Os saberes traba-
lhados e desenvolvidos neste ambito sdao a base do aluno enquanto cidadao autonomo e
activo (ME, 2008/2009)"!. Esta atividade pode ser desenvolvida em qualquer uma destas
areas.

Defende-se que a integracao do empreendedorismo no ensino basico e secunda-
rio deve ser abordado em todas as disciplinas, e no ensino superior deve ser incluido em
cursos especificos e adequados (Mendes, 2011).

O manual “Ter ideias para mudar o mundo - Manual para treinar o empreende-
dorismo em criancas dos 3 aos 12 anos” pretende estimular a aptidao de “ser empreen-
dedor” junto de criancas dos trés aos doze anos de idade, de forma a ajuda-las ao longo
das suas vidas. Neste documento sao apresentadas dozes areas de conhecimento a tra-
balhar de forma a incutir o espirito empreendedor nas criancas. A area de conhecimento
1 - “Estimulo das ideias” tem como finalidade a producao e visualizacao de ideias para
a concretizacao de futuros projetos, explorando o que de melhor a crianca é capaz de
idealizar. A area 2 - “Partilha de ideias” destina-se ao dialogo em grande grupo, sobre
as ideias e objetivos, de forma a estabelecer e a definir quais os projetos a concretizar
e a desenvolver. Na area de conhecimento 3 - “O que é que eu quero fazer?” pretende-
se que os alunos compreendam o que é um empreendedor e quais as suas caracteristi-
cas. Esta terceira area é importante para que as criancas interiorizem novos conceitos.
A quarta area intitula-se “Os nossos estados de espirito” como forma de desenvolvimen-
to e trabalho das diversas e distintas emocoes que invadem a nossa vida. Assim sendo, a
crianca passara a ter mais facilidade em identificar, distinguir, controlar e neutralizar os
estados de espirito. A area 5 - “Aprender a escutar as pessoas” é fundamentalmente o
estimulo da acao de ouvir, da escuta ativa, para que assim os alunos sejam capazes de
ouvir as necessidades e preocupacdes das pessoas que os circundam. A partir da area 6 -
“Aprender a transmitir o nosso projeto” é realizada a elaboracdo de narrativas, no qual
os alunos apresentam o conto, a histéria ou a narrativa do seu projeto. Na area de co-
nhecimento 7 - “Aprender a trabalhar com os colaboradores” evidencia-se o trabalho de

11http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/apresentacao_pnee.pdf
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ensinar as criancas a estarem atentas ao conjunto de colaboradores necessarios para
concretizar a sua ideia. Este processo passa por aprender a identifica-los, a reconhecé-
los e a trabalhar com eles. Com a area 8 - “Descubro as necessidades para fazer ofer-
tas” espera-se que o aluno compreenda o conceito de oferta e posteriormente passe a
valorizar o ato de realizar ofertas. Esta capacidade é uma das mais destacadas de um
empreendedor. A area 9 - “Protdétipos para partilhar o nosso projeto” centra-se na
aprendizagem da realizacao de um prototipo para o projeto. Para tal pode-se selecionar
uma das diversas formas: protétipo, esboco, maquete, planos modelo ou arquétipo.
Através da area 10 - “Redes de colaboradores” os alunos devem perceber que as redes
de colaboradores sao constituidas pelos parceiros do projeto, que se relunem para a
concretizacao dos objetivos estabelecidos. A area 11 - “Ciclos de trabalho” é dedicada
as diferentes fases do processo de trabalho. E fundamental realizar corretamente as
diversas etapas. A Ultima area denomina-se “Sem lideranca ndo hd projeto” e basica-
mente consiste na compreensao deste conceito por parte das criancas, bem como na
sua importancia para a concretizacao desta linha de acao. Posteriormente em grupo
deve ainda ser selecionado um lider, através da identificacao do colega com caracteris-
ticas mais semelhantes a de um lider. As caracteristicas da lideranca enumeradas pren-
dem-se com: vontade, risco, ambicao, capacidade para escutar, sensibilidade as anoma-
lias, inventar ofertas, ter empatia, aproveitar uma oportunidade e ter confianca (CEAN,
2012).

Muito a semelhanca do exposto, o manual “EducacdGo Empreendedora: caminhos

para a concretizacdo de sonhos” nomeia as seguintes areas: 1- Estimulo de ideias; 2 -
Partilha de ideias e definicao do projeto; 3 - Caracteristicas do empreendedor; 4 - Esta-
dos de espirito; 5 - Aprender a escutar as pessoas; 6 - Aprender a transmitir o nosso pro-
jeto; 7 - Aprender a trabalhar com colaboradores; 8 - Descubro necessidades para fazer
ofertas; 9 - Prototipo do projeto; 10 - Rede de colaboradores; 11 - Ciclos de trabalho; 12
- Lideranca. (Fonseca, et. al. 2015).

De modo a trabalhar as diversas competéncias empreendedoras enfatiza-se que
as areas curriculares devem atuar todas em sintonia e concordancia, competindo ao
professor e a escola essa articulacao (ME, 2007).
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2.3 Metodologia

Esta seccao é destinada a apresentacao das opcoes metodoldgicas pelas quais se
regeu a investigacao pedagogica. Descrevem-se os participantes envolvidos neste proje-
to. Apresentam-se os métodos de recolha de dados e finaliza-se com a calendarizacao
do estudo.

2.3.1. Op¢des metodologicas
Na area da educacado a investigacao revela-se importante no sentido de que é

através dela que se vai produzir um conjunto de conhecimentos mais ou menos pratica-
veis com sentido a ser produtivo (Berger, 2009). Os investigadores em ciéncias de edu-
cacao através das suas pesquisas pretendem detetar as necessidades, perplexidade ou
simples curiosidades encontradas no decorrer dos seus trajetos profissionais, a fim da
reflexao e da mudanca (Alves e Azevedo, 2010). A investigacao é um processo que segue
por um caminho sistematico, flexivel e objetivo e tem como contributos a compreensao
de ocorréncias sociais. Através da investigacao é permitido compreender os problemas
surgidos em contexto pratico (Coutinho, 2014).

Neste sentido, o processo de investigacao realizado pela PE e investigadora se-
guiu um design de estudo de caracter exploratério, utilizando uma metodologia quali-
tativa. Sendo o objetivo primordial do trabalho executado a introducao do tema Educa-
cao para o Empreendedorismo na aprendizagem de alunos de uma turma do 2.° ano do
1.° CEB, tentando assim perceber quais as concessoes prévias relativas a tematica, atu-
ando sobre essa problematica, podemos afirmar que o projeto se desenvolveu sobre o
paradigma interpretativo.

As investigacoes podem dividir-se pela sua metodologia: qualitativa ou quantita-
tiva. A investigacao qualitativa prende-se na responsabilidade das acoes ou discurso dos
individuos, com vista aos objetivos (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990). No pre-
sente estudo existiu como foco a analise de determinados dados, tendo sempre em vista
os conhecimentos e opinides dos participantes.

Nesta abordagem mais importante que avaliar € descrever ou interpretar os da-
dos. “O investigador que utiliza o método de investigacdo qualitativa (...) observa, des-
creve, interpreta e aprecia o meio e o fenomeno tal como se apresentam, sem procurar
controld-los” (Fortin, 1999, p. 22).

Na investigacao de indole qualitativo o investigador tem como objetivo a inten-
cao e proposito da acao, para tal estuda de forma significativa, sendo que o significado
tem um papel de grande relevancia nesta abordagem (Pacheco, 1993, mencionado por
Coutinho 2004).
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Na otica de Bogdan e Biklen (1994) a investigacao qualitativa assenta nas cinco
seguintes caracteristicas representadas no quadro que se segue:

Caracteristicas Definicao

Fonte direta de dados O tempo em contexto é uma fonte importante. Os
dados sao colhidos nesse mesmo contexto e
enriquecidos pela informacao.

Descritiva Os dados sao imagens ou palavras e ndo nimeros.
Tudo o que é feito na investigacao é retirado dos
dados analisados.

Investigadores mais focados no Ao invés de o investigador se interessar mais pelo
processo resultado ou produto, o seu foco esta virado para o
processo, uma vez que se deve ter em atencao o
desempenho cognitivo do aluno.

Analise de dados indutiva Esta caracteristica diz respeito ao planeamento, de
forma a entender quais as questées mais relevantes
para o estudo.

Significado de grande importancia | A perspetiva dos participantes é também do interesse
do investigador, percebendo por exemplo quais as
opinides dos pais ou de outros professores sobre
determinado tema a ser analisado e estudado. Assim
sendo, o valor que os intervenientes dao tem um
grande significado para o estudo.

Quadro 1 - Caracteristicas da investigacao qualitativa
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 47-51)

O paradigma de investigacao em ciéncias sociais € humanas integram um conjun-
to de crencas e valores, bem como de inferéncias que guiam o estudo num determinado
contexto historico e social (Kuhn, 1962, referido por Coutinho, 2014, p. 9). No paradig-
ma interpretativo, também denominado de naturalista, qualitativo e construtivista
(Creswell, 1994, mencionado em Coutinho, 2014, p. 16), “o objeto de andlise é formu-
lado em termos de acdo” (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990, p. 39). Na dtica da
autora Coutinho (2014) este paradigma tem como intuito compreender, interpretar e
descobrir os significados.

O tema de empreendedorismo na investigacao em educacao é recente e ainda
sdao poucos os estudos ligados a tematica. Na visao de Doxsey e Diz (2002/2003), citado
por Gerhardt e Silveira (2009), os estudos de caso exploratorio decorrem quando se esta
a trabalhar e a analisar fendmenos ainda pouco estudados, quando a informacao sobre o
tema a trabalhar é escassa. O intuito principal desta abordagem ¢ desenvolver, esclare-
cer e caso seja necessario modificar ideias. O planeamento é flexivel sempre com foco
no problema.
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2.3.2. Participantes

Esta investigacao foi realizada em contexto pedagdgico no decorrer das inter-
vencao praticas da PES Il. Para a sua concretizacao foi fundamental a participacao do
publico-alvo. Os participantes centrais deste estudo foram 22 alunos de uma turma do
2.° ano de escolaridade do 1.° CEB, de uma escola do distrito de Viana do Castelo, com
idades compreendidas entre os 6 e os 8 anos, na altura das intervencoes (ano letivo de
2015/2016), sendo 10 do sexo feminino e 12 do sexo masculino. As atividades e registos
foram maioritariamente destinadas e exploradas em colaboracao com os alunos.

De modo geral eram alunos interessados, empenhados, organizados, dinamicos e
ativos. Destaca-se uma grande heterogeneidade no que refere a autonomia e ritmos de
aprendizagem, notando-se que alguns alunos adquiriram as informacdées com facilidade
e efetivavam as tarefas de forma rapida e correta, ao invés, de outros colegas que ne-
cessitavam de mais apoio e tempo. Nos estudos em Ciéncias Sociais um sujeito impor-
tante para a pesquisa e analise é aquele que observado ao longo da pesquisa em campo
(Deshaies, 1992).

Todos os alunos participaram no projeto, tanto nas atividades propostas como
nos questionarios (inicial e final).

Com a analise dos questionarios entregues no inicio deste processo pode-se cons-
tatar que o grupo nao possuia conhecimentos prévios relativos a tematica do estudo, na
medida em que a palavra “empreendedor” era um termo desconhecido.

De forma a poder verificar os conhecimentos sobre o tema em questao, de forma
geral e nao apenas da turma em que foi aplicado o estudo, o mesmo questionario foi
entregue a mais cinco turmas do 2.° ano de escolaridade do 1.° CEB. Estas turmas eram
todas de escolas diferentes, do distrito de Viana do Castelo. Este procedimento foi pos-
sivel através da ajuda de colegas de curso, que aplicaram o questionario nas turmas em
que estavam inseridas.

2.3.3. Papel da investigadora

Neste estudo, a investigadora teve também o papel de professora, de professora
estagiaria (PE). A investigacdao desenvolveu-se no ambito das intervencdes pedagogicas,
inseridas na PES Il. Este estagio curricular teve como duracao treze semanas, sendo trés
de observacao/intervencao, e dez semanas de intervencao para os dois elementos do
par pedagogico. Duas destas semanas firam semanas completas. Coube-me intervir em
cinco dessas semanas. Neste intervalo de tempo foram desenhados varios momentos
destinados a introducao de atividades e a observacao para o estudo.

O investigador deve adotar por um perfil neutro, capaz de se colocar no ponto
de vista exterior sem influenciar (Santos, 2002). Fontana e Frey (1994) mencionados em
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Santos (2002), perspetivam que o investigador deve “desenvolver uma responsabilidade
moral e bom senso para como os sujeitos do estudo em primeiro lugar, com o proprio
estudo, em segundo, e sO por ultimo, com nds proprios” (p. 10).

Em ciéncias sociais e humanas o investigador “desenvolve uma atividade reflexi-
va no seu trabalho textual, por isso, investigar é envolver-se na elaboragéo de um texto
que se constroi através do compromisso assumido relativamente as questées da investi-
gacdo.” (Alves & Azevedo, 2010, p. 61).

O professor-investigador deve possuir diversas atitudes tais como “espirito aber-
to e divergente; compromisso e perseveranca; respeito pelas ideias do outro; autocon-
fianca; capacidade de se sentir questionado; sentido da realidade; espirito de aprendi-
zagem ao longo da vida” (Alarcao, 2001, p. 9). Para além das atitudes o professor-inves-
tigador pode também reunir competéncias de acao, metodoldgicas e de comunicacao,
como por exemplo: capacidade de trabalhar em conjunto, observacao; levantamento de
hipdteses, analise, monitorizacdo, clareza, dialogo (argumentativo e interpretativo),
realce para aspectos que contribuem para o conhecimento ou resolucao dos problemas
em estudo, entre outros (Alarcao, 2001).

Nesta linha de acao, menciono que ao longo deste percurso, uma das preocupa-
¢oes foi assumir um papel de professora-investigadora de forma a que tanto os alunos
como a investigacao retirassem o maior proveito. Para alcancar este proposito foi pro-
porcionado um vasto leque de atividades diversificadas, adotando uma postura de me-
diadora e ouvinte, uma vez que “os professores, ao agirem como investigadores, ndo so
desempenham os seus deveres, mas também se observam a si proprios, ddo um passo
atrds e distanciam-se dos conflitos imediatos, tornam-se capazes de ganhar uma visdo
mais ampla do que se estd a passar” (Bodgan & Biklen, 1994, p.286).

2.3.4. Recolha de dados

Os dados dizem respeito aos materiais que o investigador recolheu “do mundo” e
encontrou durante o estudo, revelam ser “os elementos que formam a base da analise
(...) sao simultaneamente as provas e as pistas” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 149).

Para esta investigacao foram utilizadas como fontes de dados: as observacoes,
registo em suporte audiovisual, trabalho dos alunos, questionarios e entrevistas. Estas
informacdes foram recolhidas em contexto pratico, junto da PTT, da turma do 2.° ano
do 1.° CEB do centro escolar onde desenvolvi a PES Il, e também outras cinco turmas do
2° ano de outros escolas distintas pertencentes ao concelho de Viana do Castelo. Todos
estas diferentes formas de recolha de dados se complementaram e proporcionaram um
estudo mais completo.

43



Todos os alunos tiveram a autorizacao dos seus encarregados de educacao (Anexo
2) para a participacao no estudo e para o registo por audio e video ao longo das sessoes.
O pedido de autorizacao foi entre aos pais/encarregados de educacao antes de se dar
inicio as intervencoes praticas.

A selecao das fontes a recorrer no decurso da pesquisa revela-se uma etapa de
extrema relevancia, uma vez que os objetivos do trabalho dependem desta recolha.
Como tal o investigador ndao pode passar esta etapa a frente (Aires, 2015). “Ao recolher
dados descritivos, os investigadores qualitativos abordam o mundo de forma minuciosa”
(Bogdan e Biklen, 1994 p. 49).

Neste seguimento, serao apresentadas as diferentes técnicas de recolha de da-
dos empregues ao longo da investigacao, bem como os processos e preocupacoes de

cada uma.

2.3.4.1. Observacéao
Para obter informacao é essencial observar. Este meio constitui “a espinha dor-

sal” (Deshaies, 1992, p. 292) dos trabalhos de investigacdo. A luz dos pressupostos de
Madeleine, mencionada por Desheies (1992), a observacao encontra-se no “cerne da
pesquisa” e “faz parte integrante do modo de pensar” (p. 298).

A observacao é vista como uma fase intermédia que decorre aquando da cons-
trucao de concecoes e da analise dos dados (Quivy & Campenhoudt, 1998). Este proces-
so releva ser seletivo visto que esta implicito a escolha do objeto, a identificacao do
problema e dos interesses, a percecao das perspetivas e a selecao das tarefas (Lessard-
Hébert, Goyette & Boutin, 1990, p.100). Foram varios os momentos de observacao dire-
ta direcionada para a turma. Com excecao as duas primeiras semanas do contexto pra-
ticas, as semanas de observacao, esses momentos nao foram planeados nem destinados
a esse fim. A PE e investigadora, de modo natural e espontaneo, ia percebendo, através
da observacao, diversas expressdes e reacoes dos alunos face ao projeto. Foi deste
modo possivel observar a adesao e interesse as atividades implementadas, observar o

progresso dos alunos face aos conhecimentos empreendedores.

2.3.4.2. Registo em suporte audiovisual
De forma a existir um registo das atividades e evidéncias de opinides e expres-

soes ao longo da pratica pedagogica recorreu-se ao apoio de meios audiovisuais. Deste
modo, através do suporte fotografico e video (que foi muito usado como recurso de au-
dio) a PE e investigadora teve a oportunidade de obter informacdes que nao conseguiu

notar e assimilar durante as intervencoes. Este meio revelou-se essencial visto que ficou
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registado, e posteriormente pode ser feita uma analise reflexiva e atenta daquilo que se
passou no contexto.

A presenca de uma maquina fotografica pode revelar o “desencadear da infor-
macdo sobre o melhor que os sujeitos tém ou querem mostrar” (Bogdan & Biklen, 1994,
p. 140). A fotografia serviu para registar momentos e exploracdes feitas em contexto de
sala de aula.

Neste sentido, recorreu-se ao apoio dos seguintes meios audiovisuais: fotografia
(das atividades e exploracdes de tarefas) e filmagem do desenvolvimento das aulas.

2.3.4.3. Trabalhos dos alunos

No decurso das intervencoes foram propostos diversos desafios, nos quais os alu-
nos puderem explorar diversos conhecimentos novos, bem como expressar ideias relati-
vas a tematica a trabalhar. A maioria dessas exploracdes foi realizada com o recurso a
materiais. Alguns exemplos destas atividades foram a “Lampada do
empreendedorismo”, “O menino empreendedor”, entre outras que poderemos ver mais
a frente aquando a apresentacao da proposta didatica.

Todos estes trabalhos foram efetivados em contexto de sala de aula, com a ex-
cecao da atividade, que foi solicitada para realizacao em casa, como o apoio da familia.

Desta forma, através dos materiais realizados pelos alunos foi possivel registar
informacoes relevantes ao estudo.

Estes trabalhos tém um papel privilegiado como fonte de informacao. Revela-
ram-se e manifestaram-se crucias ao estudo no sentido de ter permitido, tanto ao aluno
expressar os seus pensamentos, como a PE analisar e verificar mais tarde essas mesmas
ideias. Ou seja, com esta dinamica, no final dos trabalhos dos alunos, a PE e investiga-
dora péde, maioritariamente, proceder a uma apreciacao mais profunda das respostas
de cada trabalho, com o intuito de intervir posteriormente, caso necessario.

2.3.4.4. Questionario

De modo a complementar o trabalho de investigacao produzido, e com o objeti-
vo de compreender quais os conhecimentos prévios dos alunos foi entregue a cada um,
um questionario (Anexo 3), antes de se iniciar a sequéncia didatica. Nesta continuidade,
0 mesmo questionario foi entregue novamente no final das intervencdes da proposta
pedagogica, de maneira a comparar com os resultados iniciais, verificando a evolucao a
nivel dos conhecimentos dos alunos.

Como ja foi mencionado anteriormente, com a colaboracao de colegas estagiari-
as, foi possivel entregar esta fonte de informacao em mais do que uma escola, e a mais
que uma turma, no sentido de dar a conhecer os conhecimentos prévios sobre o “em-
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preendedorismo” nao s6 de uma turma, mas sim de varias, para quilatar a existéncia de
diferencas. Optou-se por entregar apenas a turmas do 2.° ano de escolaridade, visto que
era o ano da turma envolvida nesta investigacao.

O questionario divide-se em duas partes. A primeira parte destina-se ao perfil do
aluno, para assim se obterem dados relativos as caracteristicas: escola, turma, nivel de
escolaridade, idade e género. A segunda parte é mais direcionada para o conhecimento
empreendedor do aluno.

O questionario € composto por questoes de resposta fechada e duas de resposta
aberta/ livre. A maioria das respostas sao qualitativas, sendo a variavel categorizada e
nao numérica. As questoes fechadas sdao binarias (apenas uma resposta) e de escolha
multipla.

O processo da entrega dos questionarios aos alunos foi também cuidadoso, sendo
que a PE e investigadora inicialmente leu todas as perguntas, seguindo o recomendado
por Quivy e Campenhoudt (1998), que defendem que o questionarios tem de ser entre-
gue em mao ao proprio inquirido, por um inquiridos encarregue de transmitir todas as
explicacdes necessarias. Em seguida deixou-se que todos respondessem de forma livre,
dando tempo para pensar nas respostas, sem interferir.

E de mencionar que a elaboracdo do questionario foi realizada por trés professo-
ras da ESEVC (Fonseca, Goncalves & Barbosa, 2015). Assim sendo, implementou-se a en-
trega deste instrumento em mais que um contexto, e em mais um estudo (e.g. Rodri-
gues, 2016).

Na linha de pensamento de Gerhardt e Silveira (2009) “depois de redigido, o
questiondrio precisa ser testado antes de sua utilizacdo definitiva, por meio da aplica-
¢do de alguns exemplares em uma pequena populacdo escolhida” (p.70). Neste segui-
mento, depois da elaboracao do questionario, realizou-se a sua aplicacao prévia, que
consistiu na entrega do mesmo a dois alunos, tendo sido feitas as reformulacées neces-
sarias dai decorrentes.

2.3.4.5 Entrevista

Como recolha de dados para a investigacao foi também realizada uma entrevista
a PTT da turma com que se trabalhou, de forma a obter e dar a conhecer as suas conce-
coes e vivéncias relativas a tematica principal, bem como a sua opiniao sobre a inter-
vencao pedagogica deste estudo.

Esta entrevista foi realizada por forma de escrita, nomeadamente via e-mail. No
final da fase das intervencoes pedagogicas, foi enviada pela PE e investigadora a entre-
vista com todas as questdes consideradas relevantes para o estudo, e com a maior bre-
vidade a PTT respondeu.
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As entrevistas de caracter exploratorio tém como objetivo apresentar os objetos
estudados, em que o investigador nao teria um pensamento espontaneo pensado por si
mesmo, e assim poder completar o trabalho. Para conferir maior viabilidade as entrevis-
tas e retirar beneficios dos seus resultados, € fulcral que se coloquem questoes em nu-
mero reduzido e que as mesmas sejam objetivas e flexiveis ao nivel do campo explora-
torio por parte do entrevistado (Quivy & Campenhoudt, 1998).

A entrevista conteve 12 questées, algumas de resposta mais direta e outras de
resposta mais extensa mas ao mesmo tempo objetivas.

Este método permite que se retirem “informacées e elementos de reflexdo mui-
to ricos e matizados” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 192).

2.3.5. Fases e procedimentos do estudo

O projeto de investigacao, no qual se desenvolveram as intervencoes, concreti-
zado no 1.° CEB, nomeadamente no 2.° ano, conheceu distintas fases de desenvolvimen-
to e de execucao.

Este topico serve para apresentar e relatar essas mesmas fases tanto do estudo,
como do contexto pratico. Estas etapas surgem contempladas na seguinte tabela:

Selecao do tema setembro de 2015
Observacao do contexto outubro de 2015
Pedido de autorizacao

Elaboracao dos questionarios

Estudo piloto dos questionarios

Inicial Entrega dos questionarios

Analise dos questionarios

Definicao do problema e dos objectivos
do estudo

Planificacao das intervencées

Construcao das atividades
Revisao de literatura

Implementacao das atividades
Reflexao das atividades dezembro de 2015
Recolha de dados

Construcao das atividades
Implementacao das atividades
_ Reflexao das atividades
Intervencao Recolha de dados
Implementacao das atividades
Reflexao das atividades
Recolha de dados

Entrega dos questionarios
Analise dos questionarios
Entrevista a PTT

novembro de 2015

janeiro de 2015

O
©
- |
-
w
()
O
©
(7]
()]
(7]
©
L

fevereiro de 2015

Caracterizacao do contexto fevereiro de 2015
Redacao do Tratamento e analise de dados Marco de 2015 a janeiro de
relatorio final Escrita do relatoério 2018
Final Conclusao e entrega do relatorio janeiro de 2018

Quadro 2 - Calendarizacao do estudo
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Da informacao supramencionada, podemos verificar que o estudo passou por di-
versas etapas, iniciando-se no més de setembro de 2015, com a escolha do tema e logo
de seguida com observacao no contexto por parte da investigadora. A observacao foi o
primeiro contacto estabelecido com a turma e com a PTT, permitindo conhecer o local,
os materiais existentes, as dinamicas do grupo, algumas dificuldades dos alunos Foi
também possivel comecar a estabelecer uma ligacao com o contexto, o que mais tarde
veio a revelar-se uma mais valia para as implementacoes.

Apo6s a selecao e a observacao foi entregue o pedido de autorizacdo de partici-
pacao no estudo, aos encarregados de educacao. Posteriormente seguiu-se a elaboracao
de um questionario, com o objetivo a identificar os conhecimentos prévios dos alunos
da turma relativos ao termo “empreendedorismo”, do qual foi realizada uma pilotagem
que implicou pequenas modificacoes. No final os alunos foram novamente inquiridos, de
forma a comparar resultados finais com os resultados iniciais. A analise dos questionari-
os iniciais foi um passo fundamental para que assim, se notasse quais as necessidades de
intervencao. Seguidamente definiu-se a problematica e os objetivos do estudo, planifi-
caram-se atividades, e construiram-se a sequéncia da aula e os materiais.

Nesta etapa inicial deu-se inicio a revisdo de literatura.

Na fase da intervencao procedeu-se a implementacao das atividades elaboradas,
bem como a reflexao sobre as mesmas e a recolha de dados. No final de todas as inter-
vencoes a investigadora inquiriu a PTT, através de uma entrevista.

As outras duas fases foram dedicadas a redacao e a conclusao do relatorio.

Sao apresentadas, de seguida, as diversas atividades implementadas em contex-
to pratico pedagdgico, mencionadas no quadro que se segue.

Data de

Abordagem Atividade implementac&o

A historia de Ryan
Desenho e escrita sobre a historia
Exploracdo da histéria 11 de dezembro
Rolo do significado de empreendedorismo
Ideia da empreendedorismo
Cartaz das pessoas empreendedoras
Tarefa para casa - Pessoas empreendedoras no meu| 13 de janeiro
meio

Menino empreendedor
Construcao de um telefone - Saber ouvir
Jogo do telefone estragado - Saber ouvir 14 de janeiro
Mimica dos estados de espirito - Estar bem

disposto

Filme “Divertida Mente” 19 de janeiro

“Uma vontade... Um projeto” 20 de janeiro

Conceito de
Empreendedorismo

Pessoas
Empreendedoras

Caracteristicas
Empreendedoras

Quadro 3 - Calendarizacao das intervencoes
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Estas foram as diversas etapas realizadas no decorrer das implementacoes das ativida-
des preparadas para os alunos. Com base no plano das diversas atividades, podemos
constatar que estas se dividiram em trés diferentes abordagens. Primeiramente traba-
lhou-se mais no sentido do conceito do termo “empreendedorismo”, de seguida na iden-
tificacao e referéncia de pessoas empreendedoras, e por fim nas caracteristicas de um
empreendedor.
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2.4. Descricao das atividades da proposta didatica

Assente nos objetivos e problematica definidos para o estudo, foi essencial a
existéncia de uma sequéncia didatica que incluisse atividades que fossem ao encontro
dessas finalidades. Neste sentido, criaram-se diversos desafios e tarefas.

Por conseguinte, comeco por apresentar o plano geral da intervencao didatica:

Atividade Objetivos Materiais Duracao
- Despertar o interesse e - Cineminha 15 min.
curiosidade dos alunos para o |- Historia de Ryan
L tema;
“A historia de Ryan” )
- Conhecer outras realidades;

- Compreender a importancia

o ~
£ das acodes.
= - i iti - i in.
2 Retirar e transmitir Folha de registo |30 min
o . , . -
k> Desenho e escritada | informacdes; - Lapis
= historia - Desenvolver a compreensao
o
o de textos.
g— - Compreensao da historia; 20 min.
g Exploracdo da historia - Possibilitar a partilha de
'g ideias.
= Rolo do significado de Compreender o significado da |- Rolo com o 15 min.
o « S N
= empreendedorismo palavra “empreendedorismo”. |significado
o e x : :
) - Conhecer e transmitir o - Lampada feita |25 min.
Ideia do o .
) significado de em cartolina
empreendedorismo ) N )
“empreendedorismo”. - Papéis coloridos
- Compreender o significado de |- Cartaz 40 min.
" Cartaz de pessoas “empreendedor”;
©
s empreendedoras |- Identificar empreendedores
wn O .
< % das pessoas mencionadas.
a 5 - Identificar pessoas - Circulos em 20 min.
[} . <
o "E’_ Taref empreendedoras no meio cartao
arefa para casa . .
uEJ social. - Retangulos em
cartao
- Exploracao das - Boneco 40 min.
o ] caracteristicas de um - Folha de registo
menino
ded empreendedor; - Marcador
empreendedor . . . .
- ldentificar caracteristicas - Papéis coloridos
empreendedoras.
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- Introduzir a caracteristicas - 44 copos de 25 min.

“saber ouvir”; plastico
- Exploracao de um meio de - 44 metros de
comunicacao. cordel

Construcao de um .
- Folhas coloridas

telefone
- Cola
- Marcadores
- Lapis
- Tesouras
- Trabalhar a caracteristica 20 min.
Telefone estragado | L
saber ouvir
- Expressar diferentes estados |- Cartées com 40 min.
Mimica dos estados de | de espirito; acoes
espirito - ldentificar diferentes estados
de espirito.
- Perceber a importancia e - Filme 90 min.
il influéncias do nosso estado |- Leitor de cd’s
ilme .. s
) ) de espirito no dia a dia; - Colunas
“Divertida Mente” . o .
- ldentificar e distinguir os - Projetor
estados de espirito negativos.
- Promover a partilha de - Quadro 90 min.
ideias; - Marcador

- Escutar o colega e respeitar a
“Uma vontade ... um | tomada de vez;
projeto” - Ter oportunidade de planear
pequenas acoes;
- Perceber a importancia do
planeamento

Quadro 4 - Plano geral das atividades implementadas

Neste processo, mais concretamente em contexto pratico, inicialmente foram

entregues os questionarios aos alunos, de forma a se perceber quais os conhecimentos
prévios sobre a tematica em questao.

A sequéncia didatica desenvolveu-se em torno de trés etapas, com um objetivo
especifico cada uma (Quadro 4). Estas etapas como ja pudemos ver anteriormente, sub-
dividiu-se em trés. A primeira intitula-se de “Conceito de Empreendedorismo”, decor-
reu apenas numa aula, no dia 16 de dezembro, e tinha como objetivo: entender o signi-
ficado da palavra empreendedorismo. Na segunda etapa, “Pessoas Empreendedoras”,
definiu-se o seguinte objetivo: reconhecer pessoas empreendedoras, sendo que as duas
atividades que culminam esta fase decorreram também numa aula sd, no dia 13 de ja-
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neiro. O objetivo destacado para a uUltima etapa, “Caracteristicas Empreendedoras”,
prende-se com: identificar as caracteristicas de uma pessoa empreendedora. Nesta fase
foram realizadas trés aulas, nos dias 14, 19 e 20 de janeiro.

De seguida, apresentam-se e caraterizam-se as tarefas implementadas no ambito
deste estudo.

2.4.1. Etapa 1 - Conceito de Empreendedorismo

Atividade 1: Historia de Ryan

De forma a introduzir a tematica foi apresentada “A historia de Ryan” (Anexo 4).

De forma breve e sucinta acrescento que esta pequena biografia retrata a histo-
ria de um menino chamado Ryan Hreljac. Quando a sua professora fala sobre o facto de
existirem criancas e pessoas africanas a morrem por beberem agua contaminada, devido
a pobreza existente no seu pais, Ryan mostra-se logo decidido a ajudar a reverter essa
situacao, lutando para alcancar esse mesmo objetivo.

Deste modo, a PE comecou por explicar que esta € uma historia veridica, fazen-
do referencia ao ano em que decorreu.

Para acompanhar a leitura e para que os alunos se familiarizem ainda mais com
a historia, foi utilizado um “cineminha” com imagens relativas a historia de Ryan (Anexo
5). Neste sentido, a medida que a PE leu a historia, ia surgindo imagens da histéria do
Ryan, como a sua propria fotografia, a fotografia da sua professora, fotografias de me-
ninos em Africa, entre outras.

Figura 3 - Cineminha da historia apresentada

Atividade 2 - Desenho e escrita da histoéria
No final da apresentacao da histéria de Ryan, de forma a que os alunos transmi-

tissem o que retiraram da apresentacao da historia foi fornecida uma folha de registo 1
(Anexo 6) para se elaborar um desenho e a reescrita resumida da mesma.
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Essa mesma folha contém um espaco para a realizacao de um desenho, e cinco
linhas para a escrita de um pequeno texto, em que cada aluno devia transmitir o que
significou para eles, e o que entenderam da historia apresentada anteriormente.
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Figura 4 - Elaboracao do desenho e da escrita da historia

Atividade 3 - Exploracao da historia

Assim que todos os alunos terminaram a realizacao da folha de registo acima re-
ferida, recolheu-se esse trabalho, e iniciou-se a exploracao oral da historia.

Para tal, a PE comecou por fazer algumas perguntas a todo o grupo, tais como:
“Quem era o Ryan?”, “O que que ele fez, e o porque?”, “Acham a sua atitude foi im-
portante?”,“Sera que foi fdcil para o Ryan conseguir arranjar dinheiro para o poco?”,
“E depois de conseguir arranjar dinheiro para o primeiro poco, o que aconteceu?”, en-

tre outras.

Atividade 4 - Rolo do significado

Com o objetivo de trabalhar o significado para palavra “empreendedorismo”
para que assim os alunos comecassem a sentir-se mais familiarizados com o tema e que
percebessem de forma mais direta e clara do que se ira abordar e falar, foi apresentado
um rolo com um estilo mais antigo, contendo escrito o significado da palavra.

Desta forma, uma aluna leu o que estava escrito no rolo.
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Figura 5 - Rolo do significado de empreendedorismo

Atividade 5 - Ideia de empreendedorismo

Esta parte da aula serviu para que os alunos pudessem escrever hum papel o que
entenderam por empreendedorismo.

Numa primeira fase a PE explicou a atividade a turma, mostrando a “Ideia sobre
Empreendedorismo” dizendo que o trabalho que se seguiu iria ser exposto na escola,
para que toda a comunidade escolar tivesse oportunidade de o ver.

Neste sentido, primeiramente cada aluno escreveu num pequeno papel colorido,
uma pequena frase sobre o que era para ele o empreendedorismo. A PE afirmou que a
frase mais original e mais proxima do conceito de empreendedorismo, iria ser escolhida
para colar na “Ideia”.

Para terminar a atividade foram escolhidas as frases, e os alunos que as escreve-
ram passaram novamente para um outro papel, mas ja com a frase corrigida. Posterior-
mente procedeu-se a colagem dos papéis na “Ideia sobre Empreendedorismo”, e expos-
se este trabalho num dos corredores da escola, para que todos os alunos, professores e
auxiliares pudessem ver o trabalho do grupo e pudessem ler os varios significados em-
preendedorismo escritos pelos alunos.

Figura 6 - Ideia de empreendedorismo

54



2.4.2. Etapa 2 - Pessoas Empreendedoras

Atividade 6 - Cartaz de pessoas empreendedoras

Comeco por referir que esta atividade iniciou a segunda aula, no dia 13 de janei-
ro, como esta enunciado no quadro 3. No entanto, como a primeira aula tinha ocorrido
quase um més antes, devido a interrupcao com as férias escolares de Natal, a PE consi-
derou importante fazer referéncia a alguns conteldos ja abordados, relembrando a his-
toria de Ryan e o conceito trabalhado.

No sentido de se trabalhar e compreender o que é um empreendedor, optou-se
por realizar uma atividade de identificacao de pessoas empreendedoras através de um
cartaz.

Inicialmente, a PE comecou por apresentar um cartaz com varias imagens de
pessoas conhecidas e nao conhecidas. Assim foi pedido aos alunos que indicassem do
cartaz, as pessoas empreendedoras que eles viam nas imagens e que justificassem a sua
opcao. No final, a PE em dialogo com os alunos sintetizou as principais ideias apresen-
tadas: nao se nasce empreendedor, aprende-se fazendo; as pessoas empreendedoras
nunca desistem; as pessoas empreendedoras tém ideias e tentam realiza-las; e que um

empreender pensa ndo s6 em si, mas também nos que o rodeiam.

Figura 7 - Cartaz de pessoas empreendedoras

Atividade 7 - Tarefa para casa

No sentido de envolver a familia com esta tematica foi realizada uma atividade
para que os alunos pudessem identificar uma pessoa empreendedora no seu meio envol-
vendo. Para tal, era pretendido que se tirasse uma fotografia com essa pessoa.

Para a realizacao da tarefa a PE comecou por explicar a atividade. Posteriormen-
te foi fornecido a cada aluno um circulo e um retangulo em papel. No circulo, cada alu-
no devia colar a fotografia que tirou com a pessoa empreendedora do seu meio envol-
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vente. No retangulo cada aluno devia escrever um pequeno texto onde justificasse a sua
escolha.

Para concluirem este trabalho, os alunos devem decorar este trabalho ao seu
gosto. Apds a apreciacao do resultado final, todos os trabalhos foram expostos no exte-
rior da sala, para que a comunidade escolar tivesse oportunidade de os ver.

Figura 8 - Trabalhos expostos da tarefa para casa

2.4.3. Etapa 3 - Caracteristicas Empreendedoras

Atividade 8 - Menino empreendedor

No inicio da aula foi apresentado um boneco em forma de menino feito em goma
eva. A PE comecou por apresentar o menino dizendo que sera o novo amigo e que é em-
preendedor, mas que para se saber que é um menino empreendedor faltam-lhe as ca-
racteristicas. Realizou-se um levantamento oral, em grande grupo, das varias caracte-
risticas de um empreendedor.

Posteriormente foi fornecida uma folha de registo 2 (Anexo 7), para que cada
aluno escrevesse quais as caracteristicas empreendedoras, de forma a ficar registado.
Assim que todos os alunos concluiram a tarefa, a PE escreveu em pequenos papéis colo-
ridos, previamente recortados, as caracteristicas que os alunos anotaram, e procedeu-
se a colagem das caracteristicas no Menino Empreendedor.
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Figura 9 - Menino Empreendedor

Atividade 9 - Construcao de um telefone

A atividade 9 foi destinada a construcao de um telefone, explorando um modelo
de comunicacao.

Assim, foram fornecidos diversos materiais ao alunos e a PE comecou por de-
monstrar um modelo, executado previamente. Os alunos realizaram a construcao deste
objeto de forma livre, sem grande interferéncia por parte da PE, para que os alunos pu-
dessem decorar ao seu gosto. Assim que os telefones estivessem prontos, os alunos ex-
perimentaram o seu telefone e puderam “brincar” com ele.

Figura 10 - Registo fotografico da atividade “Construcao de um telefone”

Atividade 10 - Telefone estragado

De forma a ser trabalhada a caracteristica de “saber ouvir” foi realizado o jogo

do telefone estragado.
Para tal, a PE comecou por dizer uma mensagem ao ouvido de um menino. Assim
todos os alunos tiveram que passar a mensagem ao colega do lado, da mesma forma que
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a PE fez. A mensagem teve que passar por todos os alunos, sendo que o ultimo aluno
dizia a mensagem em voz alta. Logo de seguida, foi feita uma comparacao com a men-
sagem dita ao primeiro aluno e a mensagem que o ultimo aluno disse.

O objetivo pretendido era o de que que a mensagem chegasse ao final, igual a

primeira mensagem dita. A atividade repetiu-se cerca de quatro vezes.

Figura 11 - Registo fotografico do jogo “Telefone estragado”

Atividade 11 - Representacao dos estados de espirito

Nesta atividade comecou por se fazer referéncia a caracteristica “estar bem dis-
posto”.

Neste sentido realizou-se um jogo de representacao. Inicialmente foi apresenta-
da aos alunos uma caixa com diversos cartées no seu interior. Esses cartées tinham ex-
plicito diferentes sensacdes que podemos sentir ao longo da nossa vida, como Triste,
Contente, Confiante.

Assim sendo, de forma individual, cada aluno dirigiu-se até ao centro do ginasio
(local onde foi realizada a atividade) e ao retirar um cartao de dentro da caixa, tinha
que pensar e dizer uma frase que expressa-se esse sentimento, recorrendo a expressao
facial, corporal, ao tom de voz. Os alunos que estavam a assistir tinham que adivinhar
qual era o estado de espirito.

Posteriormente, a PE dizia baixinho a um pequeno grupo de alunos uma acao
como por exemplo: discutir com um colega de trabalho; estar a mesa a jantar em fami-
lia muito contente; chorar porque um amigo o empurrou; estar em casa sentado no sofa
muito desanimado; encontrar um amigo. Assim os alunos tinham que expressar essa
acdo, sem recorrer a comunicacdo oral. A semelhanca da fase anterior da atividade, no
final da representacao os restantes alunos tinham que dizer o que foi realizado.

No final de cada representacao ia-se desenrolando um pequeno dialogo oral, so-
bre cada interpretacao.
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Figura 12 - Caixa das acoes

”

Figura 13 - Atividade “Representacao dos estados de espirito

Atividade 12 - Filme “Divertida Mente”

De forma a que os alunos percebessem a importancia dos estados de espirito é
apresentado o filme “Divertida Mente”.

Este filme retrata a histéria da vida de uma menina de 11 anos, Riley, que passa
por um momento de diversas transformacdes na sua vida (Anexo 8).

No final da visualizacao do video a PE colocou algumas questoes como: “Entdo o
que retratava o filme que vimos? Que emocées existem? O que é a alegria? E a tristeza?
E a raiva? Acham que sd@o todas importantes? Qual serd o estado de espirito mais impor-

tante para né6s?”

Figura 14 - Imagens ilustrativas do filme “Divertida Mente”

Fonte: http://filmes.disney.com.br/divertida-mente
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Atividade 13 - “Uma vontade ... Um projeto”

Nesta aula foi fornecido a cada aluno uma folha de registo (Anexo 9) para que
pudessem transmitir qual o seu sonho ou ideia que gostassem ver concretizado um dia,
de forma individual.

Assim que todos os alunos realizaram este registo, a PE analisou as ideias que os
alunos apresentaram, e em grande grupo escreveu-se no quadro as ideias/sonhos agru-
padas.

Posteriormente foram colocadas algumas questées, tais como: “Entao o Ryan ti-
nha um sonho. Ele conseguiu concretizar esse sonho? Como é que ele fez até chegar ao
sonho? Acham que ele foi fazendo as coisas consoante se lembrava na hora ou fez algu-
ma coisa diferente para que tudo corresse bem? O Ryan pensou antecipadamente nas
etapas que tinha que delinear? Acham que foi importante para ele conseguir concretizar
o0 seu objetivo?”.

Posteriormente a PE informou a turma da realizacao de um plano de uma das
ideias, explicando que seria apenas o planeamento e nao a concretizacao. Posto isto
procedeu-se a selecao da ideia que se iria planear, utilizando como método de selecao a
votacao.

O projeto a trabalhar e a planear foi uma visita a neve. Assim comecou-se por
escolher um lugar com neve. Depois das varias sugestoes apresentadas pelos alunos, em
grande grupo chegou-se a conclusdao que o destino seria a Serra da Estrela.

No decurso da aula, elaborou-se o plano para a concretizacao deste projeto, de-
finindo os diversos pormenores importantes para a sua realizacdo como: data, nimero

de dias, deslocacao, estadia, alimentacao, despesas totais e angariacao de fundos.
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2.5. Apresentacao e analise de resultados

Este tépico € dedicado a toda a apresentacao e analise dos resultados obtidos ao
longo do estudo. Neste sentido, esta analise sera feita por atividade.

2.5.1. Questionarios iniciais

No inicio deste processo foram entregues questionarios aos alunos da turma com
que se estava a trabalhar, bem como a alunos, também do 2.° ano do 1.° CEB, de cinco
escolas distintas pertencentes ao concelho de Viana do Castelo.

O questionario realizado teve como finalidade o levantamento de concec¢oes dos
alunos relativas ao empreendedorismo, permitindo a PE e investigadora conhecer esses
conhecimentos e intervir de forma a dar resposta a essa analise com a turma do contex-
to que estava inserida.

Todos os alunos da turma responderam ao questionario.

2.5.1.1. Questionarios a turma da PES Il

Perfil do aluno

A turma com que se trabalhou ao longo do projeto, é do 2.° ano do 1.° CEB, e é
constituida por 22 alunos, sendo que todos responderam ao questionario. Neste sentido,
a turma é constituida por 10 raparigas e 12 rapazes. Quanto as idades, responderam ao
questionario 2 alunos com 6 anos de, 19 alunos tém 7 anos e 1 aluno tem 8 anos.

Conhecimento empreendedor

Na primeira questao: “Conheces a palavra empreendedor”, a totalidade (100%)
dos alunos, respondeu “Nao”, sendo que nenhum aluno conhece o termo.

Na analise da questao seguinte, era pretendido que os alunos escolhessem uma
das cinco entidades mencionadas como empreendedora. Como podemos observar no
grafico que se seguem as respostas foram variadas, sendo que a maioria dos alunos es-
colheu o Cristiano Ronaldo como empreendedor.
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Pessoas empreendedoras

Cavaco Silva
@ Violeta
@ Cristina Ferreira
Papa Francisco
@ Ronaldo

Grafico 4 - A pessoa que os alunos consideram ser empreendedora

Das cinco pessoas apresentadas, seis alunos consideram a Violeta como empre-
endedora (um aluno e cinco alunas); a semelhanca deste Ultimo dado referido seis alu-
nos consideraram a Cristina Ferreira como uma pessoa empreendedora (sendo dois ra-
pazes e quatro raparigas); dois discentes escolheram o Papa Francisco (homeadamente
dois alunos do género masculino); os restantes oito alunos selecionaram o Ronaldo (sete
alunos e uma aluna). Nenhum aluno escolheu o Cavaco Silva.

Como sub-questao a pergunta anterior, os alunos tinham que selecionar uma op-
cao de forma a justificar o motivo da escolha da pessoa empreendedora. A maioria das
respostas incidiu para o facto de ser uma pessoa que ajuda os outros e por ser famosa.

Bonita

Que gjuda os outros

Famosa

Que trabalha muito

Rica

Que tem muitas ideias

Grafico 5 - Justificacao da escolha da pessoa empreendedora

As respostas foram bastante variadas. Os alunos que escolheram a Violeta como
pessoa empreendedora, justificaram que é por ser uma pessoa bonita (duas respostas),
por ajudar os outros (trés respostas) e porque ter muitas ideias (uma resposta). Na sele-
cao da Cristina Ferreira as respostas variaram desde ajudar os outros (um aluno), ser
famosa (trés alunos) e por trabalhar muito (dois alunos). Os discentes que escolherem o
Papa Francisco selecionaram a opcao “que ajuda os outros” e “que tem muitas ideias”.
Por fim, a escolha do Ronaldo deveu-se ao facto de esta entidade ser bonita (uma sele-
cao), por ser famosa (trés selecoes), por ser rica (trés selecoes) e por ter muitas ideias
(uma selecao).
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Personalidade

Razodes da escolha

N° de Respostas

Ronaldo

Famosa

Rica

Bonita

Tem muitas ideias

Violeta

Ajuda os outros

Bonita

Tem muitas ideias

Cristina Ferreira

Famosa

Trabalha muito

Ajuda os outros

Papa Francisco

Ajuda os outros

Tem muitas ideias

= A am N W] =N W] R A W W

Quadro 5 - Razdes das escolhas de cada personalidade empreendedora

Apesar de na primeira questao do questionario todos os alunos responderem que
nao conhecem a palavra, a pergunta “Conheces alguma pessoa empreendedora na tua
familia, na tua freguesia, na tua cidade?” dois alunos responderam que sim, referindo

“a mae” por ajudar nas tarefas e “a Carla e a Catia” por serem bonitas.

Este questionario permitiu ainda a investigadora perceber que a maioria dos alu-
nos (95%) associaram a caracteristica “Ter ideias” a uma pessoa empreendedora, sendo
que sb apenas um aluno nao selecionou essa opcao. Seguindo-se a esta caracteristica,
20 alunos escolheram “Escutar os outros”, e 19 alunos selecionaram “Trabalhar em
equipa”. De todos os alunos, 82% consideraram que “Ter dinheiro” nao é uma caracte-
ristica empreendedora e 77 % da totalidade consideram “Ser impaciente” e “Ser sempre

o primeiro a acabar” também nao definem uma pessoa empreendedora.

Ter ideias

Escutar os outros
Ter dinheiro

Ser impaciente

Lutar e ndo desistir
Estar bem disposto
Ter um negécio
Trabalhar em equipa
Usar a imaginagao
Ser sempre o primeiro a acabar
Enfrentar os desafios

Terminar as tarefas

Sim

6

8 10 12 14 16 18 20 22 24

Nao

|
|
|
|
|
|
|
|
i
|
|
!
!

Grafico 6 - Relacao das respostas face as caracteristicas empreendedoras
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As respostas obtidas através dos questionarios aos alunos da turma, entregues
antes de se iniciar as intervencdes pedagdgicas, na sua maioria sao consistentes e coe-
rentes de inicio ao fim. Os alunos revelaram possuir poucos conhecimentos relativamen-
te ao empreendedorismo, uma vez que 100% da turma, a primeira questao respondeu
nao conhecer o termo; 95% responde que conhece uma pessoa empreendedora no seu
meio social, justificando a escolha “Por ser bonita” e “Ela ajuda a fazer as tarefas”. Na
identificacao das caracteristicas de uma pessoa empreendedora a maioria dos alunos
considerou “Ter ideias”, “Escutar os outros”, “Trabalhar em equipa”, “Estar bem dispos-
to” e “Usar a imaginacdo”, e com menos incidéncia surgem as seguintes caracteristicas
“Ter dinheiro”, “Ser impaciente” e “Ser sempre o primeiro a acabar”.

Efetivamente, os alunos demonstram nao conhecer o conceito trabalhado. No
entanto, no entanto com a analise dos questionarios podemos ver que a maioria das ca-
racteristicas empreendedoras sao identficadas. Este aspeto pode prender-se com o fac-
to de serem caracteristicas consideradas positivas por parte da crianca.

2.5.1.2. Questionarios a alunos de varias turmas
Esta analise refere-se aos questionarios realizados juntamente com as cinco tur-

mas de escolas distintas, do concelho de Viana do Castelo.

Perfil do aluno

A primeira parte do questionario é destinada ao perfil do aluno, de forma a se
saber caracteristicas como o ano de escolaridade, a idade e o género. Os inquiridos
eram todos alunos do 2.° ano do 1.° CEB, num total de 88 alunos, sendo 51 do género
masculino e 37 do género feminino. Quanto as idades, responderam ao questionario 5
alunos com 6 anos, 76 alunos com 7 anos de idade e 7 discentes com 8 anos.

Conhecimento empreendedor

Relativamente ao conhecimento sobre a palavra “Empreendedorismo” verificou-
se com analise dos questionarios que dos 88 inquiridos, 8 (9%) dizem conhecer o seu sig-
nificado e 80 (91%) desconhecem.

Das cinco pessoas apresentadas nas imagens, a maioria dos alunos consideraram
o Ronaldo como empreendedor (com 47 selecées), seguidamente a Violeta (com 26), o
Cavaco Silva (com 7), o Papa Francisco (com 6) e a Cristina Ferreira (com 2). Podemos
observar as percentagens relativas a estes dados, no grafico que se segue.
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Pessoas empreendedoras

@® Cavaco Silva
® Violeta

Cristina Ferreira
® Ronaldo
@® Papa Francisco

Grafico 7 - Respostas dos alunos de outras turmas a 22 questao

De forma a justificar a resposta desta pergunta os alunos tiveram que escolher
uma das opcOes apresentadas. Deste modo, a maioria destas escolhas resultaram pelo
motivo de a pessoa ser famosa (com 27 respostas) e rica (com 26 respostas). Acrescento
que na analise a esta questao, duas das respostas foram dadas como invalidas, por nao
se ter respeitado o que era pedido no enunciado ( selecionar apenas uma op¢ao).

30

25

20

Bonita Que ajuda os outros Famosa Que trabalha muito Rica Que tem muitas ideas

Grafico 8 - Justificacao da escolha dos alunos de outras turmas

Relativamente a pergunta “Conheces alguma pessoas empreendedora na tua fa-
milia, na tua freguesia, na tua cidade?”, 17% do total de alunos respondeu que sim,
mais concretamente 14 inquiridos, fazendo diversas e distintas justificacoes. Dessas
respostas retiraram-se as seguintes evidéncias:
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Pessoa Motivo

E 0 meu avd. Porque o meu avo tem muitas ideias.
Mae. Porque é boa.

Pai. Porque o meu pai é amigo.

E a Catarina. Porque é a minha irma.

Isabel. Porque é minha irma.

E airis. Porque ela é minha irma

A minha prima. E inteligente.

O meu primo.

E o meu primo. Porque é divertido.

0 meu irmao. Porque esta no 6° ano.

0 meu irmao. Porque o meu irmao tem 2 anos.
Amigo Miguel. Porque é fofo e é divertido.

Prima Rita Porque é minha prima pequena e é fofinha.
E o senhor Jodo.

Quadro 6 - Evidéncias das respostas do alunos a 32 questao

Como Ultima questao pretendia-se que os alunos selecionassem as caracteristicas
que consideram definir uma pessoa empreendedora. A maioria das selecoes as inimeras
caracteristicas recai sobre “Ter ideias” (73 alunos), e a caracteristica considerada “me-
nos empreendedora” segundo a analise a esta pergunta é “Ser impaciente” (18 alunos).

Pessoas empreendedoras

B Terideias

B Trabalhar em equipa
Terminar as tarefas

M Escutar os outros

B Lutar e ndo desisitir

B Estar bem disposto

B Usar aimaginagao

M Enfrentar desafios
Ter um negocio

B Ter dinheiro

B Ser sempre o primeiro a acabar

B Serimpaciente

Grafico 9 - Apresentacado por escala das caracteristicas empreendedoras
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2.5.1.3. Comparacao dos questionarios dos dois grupos

Apos a analise dos questionarios, entregues aos dois grupos supramencionandos,

na fase inicial do processo didatico, no ambito da investigacao, foram implementadas
diversas atividades. No entanto, foi possivel intervir apenas com a turma da PES Il, uma
vez que era o contexto em que me encontrava inserida.

Realiza-se agora uma comparacao dos questionarios da turma da PES Il com as
outras turmas. Comeco por informar que os alunos eram todos do 2.° ano de escolarida-
de, do 1.° CEB. No quadro 7 sao apresentados os dados relativos ao perfil do alunos, ob-
servando que na turma da PES Il, responderam ao questionario 10 alunos e 12 alunas
(num total de 22 alunos) e das outras turmas, responderam 51 alunos e 37 alunas (total

de 88 alunos), de idades compreendidas entre os 6 e os 8 anos.

Perfil do aluno

Turma da PES I

Outras turmas

8 anos - 1 aluno

Total de alunos 22 alunos 88 alunos
Gé 10 rapazes 51 rapazes
enero 12 raparigas 37 raparigas
6 anos - 2 alunos 6 anos - 5 alunos
Idades 7 anos - 19 alunos 7 anos - 76 alunos

8 anos - 7 alunos

Quadro 7 - Perfil dos alunos que responderam ao questionario inicial

No que concerne ao conhecimento empreendedor, retiraram-se resultados da
analise do questionario, que se apresentam no quadro 8.

Pode conclui-se que ndo existiu muita dissemelhanca a nivel das respostas. Rela-
tivamente ao conhecimento da palavra empreendedor, a totalidade da turma da PES I
nao conhecia, e nas outras turmas o desconhecimento rondava os 91%.

Na questao dois, tanto na turma da PES Il como nas outras turmas, a maioria das
selecbes recairam para a entidade Ronaldo, e como justificacdo, em ambos os grupos, a
escolha efetuou-se por ser famoso.

No que refere ao conhecimento de um empreendedor no seu meio social, nos
dois grupos evidenciou-se que a maioria dos alunos nao conheciam ou como desconheci-
am a palavra, nao sabiam que conheciam. Na ultima questdao, em ambos os grupos a ca-
racteristica mais selecionada foi a de “Ter ideias”
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Questao 1 - Conheces a palavra EMAPREENDEDOR?

Resposta Turma da PES I Outras turmas
Sim 0% - 0 alunos 9% - 8 alunos
Nao 100% - 22 alunos 91% - 80 alunos

Questdo 2 - Das pessoas que se seguem qual é a que escolhes como empreendedor?

Cavaco Silva 0% - 0 alunos 8% - 7 alunos
Violeta 27% - 6 alunos 30% - 26 alunos

Cristina Ferreira 27% - 6 alunos 2% - 2 alunos

Papa Francisco 9% - 2 alunos 7% - 6 alunos
Ronaldo 36% - 8 alunos 53% - 47 alunos

Questao 2.1 - Porque é uma pessoa ....

Bonita 14% - 3 alunos 6% - 5 alunos
Que ajuda os outros 24% - 5 alunos 21% - 18 alunos
Famosa 29% - 6 alunos 31% - 27 alunos

Que trabalha muito 5% - 2 alunos 7% - 6 alunos
Rica 14% - 3 alunos 30% - 26 alunos

Que tem muitas ideias 14% - 3 alunos 5% - 4 alunos

Questao 3 - Conheces alguma pessoa empreendedora na tua familia, na tua freguesia, na
tua cidade?

Sim 9% - 2 alunos 17% - 14 alunos
Nao 91% 22 alunos 83% - 74 alunos
Questdo 4 - Coloca um (X) nas imagens que indicam caracteristicas de pessoas
empreendedoras.
Ter ideias 95% - 21 alunos 83% - 73 alunos
Escutar os outros 9% - 20 alunos 60% - 53 alunos
Ter dinheiro 18% - 4 alunos 38% - 33 alunos
Ser impaciente 23% - 5 alunos 19% - 18 alunos
Lutar e nao desistir 38% - 8 alunos 60% - 53 alunos
Estar bem disposto 82% - 18 alunos 59% - 52 alunos
Ter um negocio 55% - 12 alunos 41% - 36 alunos
Trabalhar em equipa 86% - 19 alunos 73% - 64 alunos
Usar a imaginacao 82% - 18 alunos 55% - 48 alunos
Ser sempre o primeiro a acabar 23% - 5 alunos 33% - 29 alunos
Enfrentar desafios 55% - 12 alunos 53% - 47 alunos
Terminar as tarefas 85% - 17 alunos 63% - 55 alunos

Quadro 8 - Respostas comparativas da turma da PES Il com as outras turmas
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2.5.2. Proposta didatica

A proposta didatica foi desenvolvida e implementada apenas com os alunos que
integravam a turma onde foi desenvolvida a PES II.

2.5.2.1. Atividade 2 - Desenho e escrita da historia

A analise de dados inicia-se com a atividade 2, uma vez que na atividade “A His-
toria de Ryan” nao foi feita qualquer exploracao da narrativa, nem existiu dialogo rela-
tivo a mesma. Neste sentido, apenas na folha de registo 1 € que os alunos expressaram
aquilo que perceberam com a historia, de forma a transmitirem a sua ideia e compreen-
sao sem qualquer interferéncia.

Apresentam-se alguns exemplos dos desenhos elaborados pelos alunos, que ilus-

tram a historia contada na primeira atividade.

Figura 15 - Evidéncias de desenhos elaborados

No generalidade os alunos expressaram ideias diferentes. Verificou-se que 36%
dos alunos (8) transmitiram através das suas redacdes que o Ryan ajudou Africa ou os
meninos/pessoas africanos(as). Deste grupo sobressaem-se trés singelas respostas de
alguns alunos (A) :

O Ryan ao fazer aquilo ajudou todos os africanos, se eu fosse o Ryan fazia o mesmo
(A14).12

Eu percebi que o Ryan ajudou a terra dos meninos de africa (A8).

12Todas estas transcricoes dos trabalhados dos alunos, foram realizadas tal e qual como foram escritas, en-
globando os erros ortograficos.
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O Ruan ajudou a Africa a beber a 4gua em Africa peco foi muito bom ajudar (A19).

Todas as respostas direcionam-se para a ajuda dada pela personagem principal as

pessoas de Africa, sendo esta a ideia que os alunos retiraram e concluiram com a audi-

cao da historia. Segue-se assim outra ideia idéntica a anterior, mas um pouco mais es-

pecifica, que se infere ao facto do Ryan ter ajudado o Uganda ou os meninos/pessoas

desse pais, transmitida por 23% da turma (5 alunos).

O Ryan jontou dinheiro para dar um bocadinho de agua para Uganda - em Africa. E se fosse
eu tambem fazia (A22).

A historia falava dum menino chamado Ryan o Ryan qués ganhar dinheiro para meter depo-

sitos de 4gua em Uganda que fica em Africa e o Ryan teve um amigo chamado Akana.
(A18).

Outra das ideias indicadas por 9% dos alunos (2) refere-se sobre o facto de Ryan

ter tido uma boa atitude.

Eu axo que o Ryan fez uma boa atitode porque ajudou o meninos (A10).

Ele era muito, muito, muito bom!
E Ryan juntou muito dinheiro para ajudar os meninos que nao tém nada, nem tém dinheiro
(A4).

Em ideias divergentes das até entao mencionadas, 23% dos alunos (5) “reconta-

ram” a historia fazendo mencao ao(s) amigo(s) de Ryan, interligando alguns aconteci-

mentos ou pormenores. Seguem-se alguns exemplos:

Em Uganda Ryan estaloa o posso e tive um amigo por isso eu pensei fazendo coisas simpa-
ticas temos amigos (A13).

0 Ryan bebeo agua e o amigo foi purcora uma qoisa na agua e tabem e o amigo do Akana e
ele sao amigos (A5).

Neste grupo de respostas, os alunos ou contaram um histéria que englobasse sem-

pre um amigo do Ryan, ou entao davam valor e sentido como moral da histéria as ami-

zades. Algumas destas respostas foram mais dispersas e por vezes desviadas das historia

narrada pela PE.

Os restantes 9% das respostas (2 alunos) apresentaram outras ideias que nao se

agrupam em nenhuma das restantes, ideias mais soltas e um pouco distintas. Verificou-

se, deste modo, que para o Aluno 21 o que se evidenciou mais foi o gosto pelo ato de

ajudar, por parte do Ryan.
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Eu entendi que o Ryan gosta muito de ajudar os paises (A21).

A historia falava de um menino chamado Ryan, ajudao o outro (A7).

Para o aluno 7, o Ryan preocupou-se com a ajuda ao proximo. Esta ideia nao foi
agrupada, com qualquer uma das anteriores, pelo facto de apenas existir referencia ao
ajudar o outro.

Todos estes padroes apresentam-se na tabela seguinte, de modo breve e sucinto:

Atividade 2 - Escrita da historia

Padrdes de resposta Frequéncia
Ryan ajudou Africa/pessoas de Africa 8
0 Ryan ajudou Uganda/pessoas de Uganda 5
O Ryan teve uma boa atitude 2
Historia do Ryan com amigos 5
Outra 2

Quadro 9 - Padroes das evidéncias da atividade 2

Estes recontos/transmissao de ideias elaborados pelos alunos, podem, ainda, ser
analisados tendo em conta a organizacao e o grau de sofisticacao subjacente na sua
construcao. Procedeu-se, portanto, a um processo de analise indutiva das ideias dos
alunos em relacao a historia lida (Tabela 7), na qual a categorizacao € inspirada nos

modelos ostentados por Samarao (2007) e Parente (2004).

. . Frequéncia
Categorias Indicadores (n® de alunos)

Reconto O reconto contem estrutura logica coerente, verificando 1
descritivo/ intencionalidade de ligar o que é referido aos acontecimento
explicativo enunciados.
Reconto Reconto demonstra a relagado entre os factos narrados pela PE 5
emergente com uma intencao de transmissao dos mesmos. E observada
descritivo alguma escassez no que refere a pormenorizacao e inclusao de

dados importantes.
Reconto Reconto aparentemente organizado. Os acontecimentos da 6
cronolégico histéria sdo apresentados seguindo a linha cronoldgica, no

entanto existe pouca clareza de relacao entre os

acontecimentos enunciados. Esporadicamente sao anotadas

algumas ideias menos validas.
Reconto 0 reconto nao apresenta estrutura logica, enunciando-se frases 3
fragmentado soltas sem encadeamento entre as ideias. Denota-se uma

dissociacdo entre a historia contada e as ideias expressas, sem

evidéncias de acontecimento importantes da historia do Ryan.

Quadro 10 - Categorizacao dos recontos elaborados pelos os alunos
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Cada um dos recontos realizados pelos alunos podem, deste modo, ser incluido
nas categorias apresentadas, tendo por base a consideracao dos indicadores que reve-
lam as caracteristicas.

Os recontos inseridos na categoria Reconto descritivo/explicativo demonstram

um formato estrutural com ldgica interna, revelando grande coeréncia na narrativa
transcrita para o papel pelo aluno interligada a historia apresentada pela PE. Desta
forma, o reconto transcreve o que se sucedeu mais aproximado com o que a PE apresen-
tou.

O que fala a histéria fala de um menino chamado Akana que vivia em Africa e passavam
cede emtam o Ryan pergontou a profesora coanto costava um deposito de agua agua ora
bem deicha caber costa 70 delas e dice a mae dame 70 dolas nao vais ter de coprivir tare-
fas e um dia viu que ja tinha 70 dolas e pedio a mae para ir ao WaterCan e dice quero
camprar um depozito e diche costa 10400 docas. (A2)

O Ryan gostava de ajudar as pessoas e um dia Ryan ouvio a professora e gostou de ajudar
as criancas e os adultos de Africa ele tinha preguntado a professora e depois tentou juntar
os dolares e ele consegiu os dolares para comprar um depdsito e enstalaram em Africa esse
depdsito (A17).

Estas narrativas das alunas 2 e 17, contem varias informacoes retiradas da apre-
sentacao, que sao transmitidas de forma prépria e clara. Para tal, a aluna tera recolhido
e interpretado as informacdes mencionadas e transcrito de forma resumida, contendo
dados relevantes.

Na categoria Reconto emergente descritivo sdao incluidas redacdes que expres-

sam na sua maioria factos e acontecimentos evidentes que foram narrados na atividade
que se antecedeu, notando-se um certo proposito de articulacao com o que se esta a
escrever com aquilo que foi ouvido. Estas redacdes evidenciam ainda uma certa com-
preensao com um algum encadeamento das ideias. Como exemplo segue-se a anotacao

escrita da aluna 1.

A historia fala de um menino chamado Ryan que a professora disse que o africanos be-
bido agua que nao estava potavel e o Ryan ajudou os africanos e conheceu um amigo
(A1).

No que refere ao Reconto cronolégico, apresentam-se producdes escritas que

evidenciam um formato de listagem dos acontecimentos. No entanto, nota-se a falta de
alguns pormenores importantes.
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O que falava a historia “falava dom menino chamado Ryan e havia outro menino chamado
Akana e o0 menino que chamava Akana e ele vivia em Africa e o Ryan nom pais normal eles
foram pasiar e foram ao campo-de-milho (A9).

Este reconto esta estruturado. A aluna 9 faz referéncia a dados que nao coinci-
dem com aquilo que a PE apresentou.
Na ultima categoria Reconto Fragmentado, foi possivel observar que alguns tex-

tos refletem as dificuldades ao nivel da compreensao das ideias, contendo frases soltas
e aleatodrias, com auséncia de encadeamento e alguns dados.

O Ryan foi chamar os amigos e os vizinhos (A20).
Ele o Ryan encontara um amigo do colégio que se xamado Akano (A6).

Como podemos observar nos exemplos, para além do aluno nao contemplar no
seu discurso acontecimentos da historia narrada, revela grande dificuldade na compre-
ensao e interpretacao.

2.5.2.2. Atividade 3 - Exploracao da histéria

Apos a atividade 2, realizou-se em grande grupo uma exploracao oral da “Historia
de Ryan”. A PE comecou por colocar questdes “De quem falava a histéria? Quem era a
personagem principal?”. Estas questdes serviram de mote para a exploracao e compre-
ensao de toda a narrativa trabalhada na atividade 1.

Alunos: O Ryan.

PE: E o que que o Ryan fez?

A20: Foi chamar os amigos.

PE: Foi chamar os amigos? Todos concordam que o Ryan foi chamar os amigos?

Alunos: Nao.

PE: Quem acha que ele foi chamar os amigos pde o dedo no ar por favor (Observa-se que
mais 2 alunos concordam com a afirmacao da A20). Entdo o que que o Ryan fez?

A15: A professora disse-lhe que os meninos em Africa ndo tinham agua boa, e ele gostava
muito de ajudar. Entdo perguntou quanto custava um deposito.

Deste dialogo inicial, que revela que o A15 percebeu qual foi a acdo realizada
pela personagem principal. Surgiram novas questdes, explorando primeiramente a im-

portancia da agua para as pessoas.

PE: Muito bem. Obrigada A15. Vamos comecar por recap1tular e vamos ao inicio da histo-
ria. A professora do Ryan durante uma aula falou dos meninos em Africa. Vocés sabiam
disto? Vocés sabiam disto dos meninos em Afrlca? (ouve-se alguns alunos a responder sim)
Sabiam? Sabiam que eles ndo tém uma torneira como nds temos, por exemplo se nés qui-
sermos lavar as maos ou beber agua vamos ali a torneira, mas em alguns locais de Africa
isso ndo acontece.

A5: S0 no rio.

PE:Quando ha agua no rio. E as vezes é muito muito longe de casa deles. E essa agua na
maioria das vezes esta contaminada. Por isso é que muitos desses meninos ficam doentes e
podem até mesmo morrer.
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A2: Pois professora, e o Ryan ficou muito triste com essa situacao.

No seguimento a observacao do A2, que compreendeu que essa noticia foi mar-
cante para o Ryan e ele sentiu necessidade de agir para poder mudar ou melhorar um
pouco essa situacao, a PE questionou:

PE: E o que que ele fez?

A14: Comprou um depésito de agua.

PE: Quanto é que custava o depdsito de agua?

A16: 2000€

PE: 2000€? Todos concordam?

A14: Nao, 2000 dolares.

PE: Ahh, 2000 délares. E quanto é que isso € em euros? Quem se lembra?
A13: Dois mil e qualquer coisa.

A19: Mil ...... .

PE: Mil oitocentos e vinte. E pouco ou muito dinheiro?
Alunos: E muito dinheiro.

Desta exploracao podemos concluir que nenhum aluno se lembrava do valor men-
cionado. No entanto, apods se dizer novamente que a totalidade era de 1820€ os alunos
compreenderam que era uma quantia elevada. Considero que nesta exploracao, devia
ter existido um meio de comparacao com o custo de outros materiais, para que assim,
de facto, os alunos pudessem comparar valores e perceber melhor. No entanto no mo-
mento de dialogo a PE nao se apercebeu e continuou, perguntado:

PE: Como é que o Ryan conseguiu arranjar esse dinheiro todo?

A22: A ajudar a mae a fazer as tarefas.

PE: E foi suficiente isso?

Alunos: Nao.

A22: Tentou arranjar dinheiro.

PE: Como? O que que ele fez?

A13: Juntou pocos... (ficou a pensar um pouco na resposta e continuou) Escavou e depois a
beira da escola...... (continuou a pensar)

Com a reacao e resposta do A13, a PE apercebeu-se que ainda nao tinha feito uma
questao, a seu ver de grande relevancia, relativa ao local de residéncia de Ryan, e con-

siderou pertinente colocar uma nova questao:

PE: Uma pergunta que me esqueci de vos fazer. Onde é que vivia o Ryan? Onde era?

A18: Canada.

PE: O Ryan é do Canada. Vive no Canada. Muito bem.

A16: Professora, que lingua se fala no canada?

PE: Inglés e francés. Entdao retomando a pergunta que o A13 respondeu, como é que o Ryan
conseguiu juntar dinheiro? Nao foi escavar pocos. Ele era do Canada, e o Canada ficava a
11000km de Africa. Como é que ele arranjou dinheiro?

A22: A mae deu-lhe um bocado e ele tinha que fazer tarefas em casa.

PE: E a mae deu todo o dinheiro que era preciso para conseguir os depodsitos?

A11: Nao. Deu .... Nao me lembro quanto era.

PE: Alguém se lembra?

Alunos: Nao.

PE: 70 dolares. Mas depois quando foi a organizacao disseram ao Ryan que custava um de-
posito custava 2000 dolares. Como € que foi para o Ryan conseguir esse dinheiro?
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A21: Foi chamar os vizinhos. E todos juntos conseguiram arranjar dinheiro.
PE: Muito bem.

Como é notdrio comecou a existir a curiosidade por parte do A16 sobre o Cana-
da. Como ja foi mencionado a turma, na sua generalidade, é constituida por alunos bas-
tante curioso e com motivacao para aprender mais. Bem como, muito comunicativos e
participativos. Este facto é também visivel ao longo das evidéncias apresentadas, reti-
radas da gravacao em audio do dialogo realizado.

Depois de se refletir sobre esta parte da historia, a PE colocou uma nova pergun-
ta, sobre o que aconteceu posteriormente, de forma a dar continuidade a sua compre-

ensao.

A15: Comprou um depésito de agua.

PE: O Ryan foi novamente a Water Can, e eles mandaram o depoésito para la. Para .....
Como é que se chamava o sitio?

A3: Africa

PE: Fica em Africa, no continente africano. Mas como é que se chamava o pais?

A4: Uganda

Projetou-se um mapa com o continente africano e o pais de Uganda assinalado, e
posteriormente um mapa mundo (Anexo 10) de forma a se realcar a distancia do Canada
ao Uganda. Assim que os alunos observaram estas duas imagens, de modo a concluir a

exploracao e compreensao da histéria a PE questionou:

PE: Como é que acabou a historia, lembram-se?
A16: Sim. Com o Ryan a encontrar um menino de Africa.
PE: Como é que ele o encontrou?

Nao existindo qualquer resposta por parte dos alunos a esta questao, foi explicado
0 que se sucedeu até ao Ryan ir a Uganda visitar os meninos que ajudou com a sua “mis-
sao”.

De modo geral, esta exploracao levou a uma compreensao mais clara e coerente
da historia, sendo que ao longo do dialogo foi notoria a dificuldade de compreensao dos
diversos acontecimentos divulgados. A maioria dos alunos participou no dialogo, sempre

de forma ordenada.

2.5.2.3. Atividade 4 - Rolo do significado de empreendedorismo

De modo introdutério do significado da palavra empreendedorismo, imediamen-
tamente a seguir a exploracao da histéria, a PE questiona “E se eu agora vos disser que
o Ryan é um empreendedor?”. Na generalidade, as reacbes do grupo foram de admira-
cao, por desconhecer o termo, ouvindo-se por parte de varios alunos a pergunta “O que
€ iss0?”, e seguiu-se um pequeno dialogo relativo a esta observacao:
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PE: O que que vocés acham que quer dizer? Ouvindo a historia, o que que vocés acham?
A16: E uma pessoa que trabalha na agua.

PE: Nao, nao é uma pessoa que trabalha na agua. O que que o Ryan fez?

A21 e A17: Ajudou.

PE: Ajudou, muito bem. O Ryan fez uma coisa muito importante para aqueles meninos. Foi
facil para ele ajudar?

Alunos: Nao. Nao foi facil.

PE: E porque?

A15: Porque teve que ajudar a mae, teve que trabalhar.

PE: Muito bem A15, o Ryan para conseguir com que o depdsito chegasse a Uganda teve que
trabalhar, teve que se esforcar.

Neste seguimento, foi apresentado o Rolo do significado de empreendedorismo,
sendo que um aluno faz a seguinte observacao e apreciacao a este objeto:

A2: Professora, os piratas tém igual.

A16: Pois tém.

A14: E para lerem as coisas.

A21: E irem a descoberta do tesouro.

PE: Pois bem, entao nés vamos agora a descoberta do significado de empreendedorismo.

Assim, prosseguiu-se com a leitura do conceito do termo em questao, efetuada
por uma aluna. No final concluiu-se em grande grupo, e novamente em dialogo oral, que
ser empreendedor:

A14: E uma pessoa que ouve os problemas
A15: E resolver problemas complicados.
A22: E uma pessoa honesta.

A16: Ser amigo.

Efetivamente, com esta atividade e com o dialogo realizado foi evidente que ini-
cialmente os alunos desconheciam o significado do vocabulo, nao sendo capazes de ex-
pressar o seu significado. Na fase final da atividade, de forma bastante breve e sucinta
alguns alunos foram capazes de transmitir o significado. Face a intervencao da aluna 22,
a PE explicou que nem todas as pessoas honestas sio empreendedoras. E importante
ser-se honesto, mas ser empreendedor vai mais além do que disso e que sao necessarias

outras caracteristicas como inovacao, determinacao e ter ideias.

2.5.2.4. Atividade 5 - Ideia de empreendedorismo

Apos a exploracao do significado da palavra foi solicitado ao grupo que escreves-
se por palavras suas, o que entendem pela palavra. Neste seguimento, a PE apresentou
a “Ideia” e informou a turma que nem todos os significados seriam colados neste traba-
lho, mas seriam selecionados os contributos que se encontrassem mais aproximados do

conceito de empreendedorismo, mais originais e completos. Para tal a PE disse “O signi-
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ficado de empreendedorismo mais criativo e original vai ser colocado na ideia, para ser
afixado no corredor ld em baixo”. Foram entao escolhidos doze frases/ideias, sendo
esta uma medida de incentivo para os alunos se empenharam na tarefa proposta.

Através da analise destas frases/ideias pode-se constatar que existiram diversas
e distintas associacdes ao conceito trabalhado, notadas no quadro 11.

Frequéncia

Associacées do conceito (n° de alunos)

Ajudar 9
Resolucao de problemas/situacoes
Boa disposicao

Enfrentar desafios

Ser amigo

Criatividade

Ouvir

N&o desistir

Honestidade

Respeito

Simpatia

w A N DN DN OO0 N N 0 O

Trabalho

—_

Inovacao

-_

Determinacao
Paciéncia 1
Bondade 1

Obediéncia 1

Quadro 11 - Padroes de associacées do conceito empreendedorismo

Verifica-se uma maior predominancia para o facto de um empreendedor ajudar e
resolver problemas dificeis. A maioria dos alunos considera que o empreendedorismo é
acima de tudo ajudar o outros e resolver problemas ou situacdes complicadas.

Sublinho ainda que na redacao deste pequeno texto, os alunos foram fazendo
referencia e apontado para caracteristicas empreendedoras, Ouvir e Boa disposicao. No
entanto, no decorrer das sessdes nao foram mencionadas, nem referidas pela PE.
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Figura 16 - Evidéncias do conceito de empreendedorismo

Do levantamento e analise a este instrumento de recolha de dados, afirmo que
todos os alunos foram capazes de transmitir o significado de empreendedorismo. Em
alguns escritos denota-se uma ou outra ideia que nao vai tanto ao encontro da defini-
cado, no entanto nao ha uma totalmente errada, consideram-se incompletas.

“Ajudar” (A4)

“Empreendedorismo é uma pessoa que resove os problemas” (A14)

“Ser empreendedor é ser inovador e dezasios” (A9)
“Empreendedorismo é ajudar os outros e sere amigo.” (A20).

Estas respostas nao estao erradas, mas incompletas, visto que uma pessoa pode
ajudar os outros, mas so € considerada empreendedora se agir com determinacao para
alcancar algum objetivo, como afirma Dolabela (2010) citado por Baggio (2014) “O em-
preendedor é alguém que sonha e busca transformar seu sonho em realidade” (p. 27).
Algumas sao frases mais simples, outras mais elaboradas e completas. Algumas sao fra-
ses que se denotada que existiu um certo esforco por transmitir a definicao por pala-
vras, outras sao mais diretas.

No quadro 12 sao apresentadas as definicdes selecionadas para se colar na “ideia

de empreendedorismo”.
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Definicacdo de empreendedorismo

Aluno

Empreendedorismo significa ajudar pessoas, saber ouvir, estar bem A7
disposto, enfrentar desafios, ser criativo, ser simpatico

Resolver problemas dificeis, andar feliz, nao desistir e respeitar. A15
Empreendedorismo é enfrentar desafios, ser criativo, ser amigo, A3
respeitar, saber ouvir, ser simpatico, ajudar os outros, estar bem

disposto, ser honesto

E fazer as coisa de forma criativa, estar bem disposto. A21
Ser criativo, ouvir os outros, amigo, simpatico, paciente, enfrentar A7
desafios e nao desistir.

Enfrentar desafios dificeis. A11
0 significado de empreendedorismo é enfrentar desafios, saber ouvir, A10
saber escutar, ser amigo e ajudar os outros.

0 empreendedorismo é ajudar os outros, ndo desistir e trabalhar muito. A8
Empreendedorismo: resolver problemas dificeis, com determinacao, A22
criatividade e estar bem disposto/a, saber ouvir, respeitar, ser

simpatico e ser amigo.

Empreendedorismo significa resolver problemas, bem disposto, nao A19
desistir, ajudar, ser amigo e ser honesto.

0 significado de empreendedorismo é ser honesto, enfrentar desafios A18
dificeis, estar bem disposto e nao desistir.

0 empreendedorismo é enfrentar desafios dificeis, é saber ouvir, é ser A2

honesto e respeitar, sempre bem disposto, é ser paciente.

Quadro 12 - Definicées de empreendedorismo presente na “ldeia”

2.5.2.5. Atividade 6 - Cartaz das pessoas empreendedoras

Como ja referido no tépico da descricao das atividades, esta atividade deu

a segunda aula da intervencao pedagogica, passado cerca de um més da anterior.

inicio

Como tal, antes de se apresentar o cartaz das pessoas empreendedoras, relem-

dedor.

A14: O empreendedorismo é uma atitude que uma pessoa faz, de forma honesta.

A19: E criativa.
A17: E que enfrenta desafios muito dificeis.
A5: E problemas.

brou-se a palavra e o conceito. Notou-se neste momento que os alunos viam muito a
palavra como “a pessoa”. Apos uma exploracao oral os alunos concluiram que empreen-
dedorismo é uma atitude, e a pessoa que pratica o empreendedorismo € um empreen-

PE: Muito bem, empreendedorismo significa resolver um problema ou situacao compli-

cada de forma honesta, com determinacao, nao desistindo.
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A3: Se desistirmos ja nao da.

PE: Se é uma tarefa complicada, vai ser dificil para nos certo?

A21: Mas nos ndo podemos desistir.

PE: Exatamente, se desistirmos nao vamos conseguir o nosso objetivo.

Assim que é apresentado o cartaz nota-se um grande entusiasmos por parte do
grupo, comecando-se a ouvir a identificacao de algumas entidades apresentadas. Neste
sentido a professora interveio e comecou a exploracao do cartaz com a seguinte pergun-
ta:

PE: Quem sao estas pessoas?

A16: Famosos.

A14: Pessoas empreendedoristas.

A16: Apreeadoras.

PE: Repitam la comigo, empreendedoras (soletrando a palavra).
A2: Sao todos empreendedores.

PE: Sao todos empreendedores? Todos? Sera que sao todos?

Nesta parte do dialogo fica-se sem resposta, e continua-se a ouvir os alunos a
identificarem as pessoas do cartaz. Assim inicia-se a identificacao da primeira pessoa e
analisa-se ao motivo de ser ou nao empreendedora. Para tal a PE pede ao grupo que di-
gam qual é a primeira pessoa empreendedora que véem, sendo que o Aluno 5 aponta
para o Rui Sousa. Varios alunos expressaram a sua opinido, relativamente a este senhor
ser ou nao empreendedor, sendo que no final todos concluimos que é empreendedor.

Segue-se o quadro com as evidéncias dos alunos face ao dialogo oral realizado.

Evidéncias

A5: Rui de Sousa.

PE: Este senhor aqui? E quem é o Rui Sousa? Porque que ele é empreendedor?

A5: Porque anda de bicicleta.

A14: E porque é presidente da junta de freguesia.

A15: Porque ele ajuda pessoas.

A16: Porque manda executar obras no jardim.

A14: Resolve desafios dificeis. Ja ganhou muitas medalhas.

PE: Ja ganhou varios prémios de ciclismo, a etapa da Serra da Estrela, que é a maior em
altitude. Participa na volta a Portugal. E camisola amarela. E uma pessoa que trabalha
muito para conseguir.

A16: E participa na de Santa Luzia.

Quadro 13 - Evidéncias do dialogo sobre Rui Sousa
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A segunda individualidade a ser referida, desta vez pelo Aluno 19, é a Fatima Lo-
pes, que ndo estava mencionada no cartaz. O aluno queria referir-se a Leonor Poeiras. E
apresentado o quadro com as respostas e explicacées dos alunos.

Evidéncias

A14: E porque anda em puUblico (conclui-se que ser famoso ndo é sindnimo de ser
empreendedor).

A10: Porque ela é apresentadora e enfrenta desafios (chega-se a conclusao nao é por se ter
um profissdao que se é empreendedor).

A20: Porque Ajuda. PE: Eu ajudo a professora Sara entdo ja sou empreendedora?

A11: Porque trabalha. PE: Mas quase todas as pessoas trabalhavam. Vocés também
trabalham certo? E na escola, como estudante, mas é o vosso trabalho certo?

Alunos: Nao sei.

A14: Eu ndo sei. Porque nao conheco

PE: A Leonor poeiras é uma pessoa que tem varios projetos. Ela mais duas senhoras, tem
um projeto que é as Maria Capaz. Tem um projeto de decoracdo. Ela criou projetos e
esforca-se para que corram bem, e que tenham sucesso.

Quadro 14 - Evidéncias do dialogo sobre Leonor Poeiras

A identificacao de ser empreendedora de Leonor Poeiras, revelou-se mais com-
plicada que a anterior, pelo facto de ser uma personalidade em que os alunos conhecem
da televisdo. E apenas uma “cara conhecida”. No entanto, no que refere aos seus proje-
tos o grupo em geral desconhecia. Apos a alusdo aos projetos que a Leonor Poeiras cri-
ou, a turma conclui que é empreendedora, porque tem ideias diferentes, ideias inova-
doras, e para que essas ideias fossem concretizadas foi persistente e esforcou-se para
que corresse bem. A terceira pessoa escolhida pelos alunos foi “Chef Kiko”, para a sua
identificacao os alunos expressaram o seu nome como “Chef de cozinha”, o “Kiko” e por
fim “Chef Kiko”. No final da exploracao oral em grande grupo concluiu-se que o chef
Kiko pode ser considerado uma pessoa empreendedora porque se esforcou/empenhou-se
e trabalhou muito para ser o chefe de cozinha que é na atualidade, passou certamente
por um percurso complicado para alcancar o seu sonho/objetivo.

Evidéncias

A5: Porque da comida as pessoas.
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A14: Porque faz comida para as pessoas.

PE: Eu quando chego a casa também faco o jantar. Entdo sou empreendedora por causa
disso so? Basta cozinhar?

A22: Porque trabalha muito para fazer boas comidas.

PE: Para ele ter as receitas das “boas comidas” como diz a A22, teve que trabalhar muito,
ao estudar e experimentar essas receitas, de forma a que fossem diferentes.

A14: Professora, o chef Kiko também tem alunos.

PE: Exatamente, o chef Kiko também da aulas, foi partilhar os seus conhecimentos com as
outras pessoas, foi dar a conhecer as suas receitas.

A2: Ele é do Masterchef.

PE:N&o é do Masterchef, é do Chefs’ Academy. Como vocés estdo a ver ele ja chegou longe,

trabalhou para poder ser um grande chefe.

Quadro 15 - Evidéncias do dialogo sobre Francisco Martins

Notou-se que Francisco Martins, mais conhecido por chef Kiko, € uma figura co-
nhecida pelas criancas, sendo que alguns alunos partilharam alguns saberes importan-
tes, como foi o caso da aluna 22, e dos alunos 14 e 2.

A selecao do professor Marcelo Rebelo de Sousa, foi feita pela aluna 10, ao apon-
tar para esta figura publica, como empreendedora. Nesta parte, segundo alguns comen-
tarios de alunos, notou-se que existia a ideia de que Marcelo Rebelo de Sousa é “jorna-
lista”. Foi explicado que o professor nao é jornalista, mas aparece no final do noticiario
porque € um professor muito reconhecido, e era convidado para falar sobre a atualida-
de.

Pessoa: Marcelo Rebelo de Sousa

Evidéncias

A2: Porque enfrenta desafios, muito dificeis, da respostas sem ele saber.

PE: Da respostas sem ele saber? Mas se ele responde tem que saber.

A2: Nao é isso professora. Da opinides sem saber a dos outros.

A14: E empreendedor porque esta a candidatar-se a presidente da repuUblica e isso pode ser
um desafio para ele.

A16: Esta a tentar descobrir uma ideia.

Quadro 16 - Evidéncias do dialogo sobre Marcelo Rebelo de Sousa

Ao longo do didlogo mencionou-se ainda que Marcelo Rebelo de Sousa era convi-

dado para ir a “televisao falar” porque a as suas opinides e ideias sao consideradas inte-
ressantes por muitas pessoas, pois primeiramente sao diferentes e sao proprias. Como

82



tal, por ter um pensamento inovador e diferente e por estar disposto a enfrentar desa-
fios (com a candidatura a presidente da Republica) € uma pessoa reconhecida.
A quarta personalidade mencionada foi a Cristina Ferreira.

Evidéncias

A11: Porque enfrenta desafios dificeis.
PE: E que desafios sao esses?

A11: Nao sei.

PE: O que é a Cristina Ferreira?

A17: Apresentadora.

PE: E ela é so apresentadora de televisao?
A14: Nao, também tem outras coisas.

PE: Que coisas sao essas?

A14: Projetos

PE: Alguém conhece algum?

Alunos: Nao.

PE. Ha pouco lancou um perfume, tem uma marca de roupa, tem sapatos, lancou uma
revista.

Quadro 17 - Evidéncias do dialogo sobre Cristina Ferreira

Pelos motivos de a apresentadora de televisao ter diversos projetos que criou
pode dizer-se que é uma pessoa empreendedora, pois ter os quatro projetos que se fa-
lou, mais o seu trabalho diario, teve que se dedicar e esforcar.

Uma aluna apontou para a escritora Luisa Ducla Soares, para a sua imagem, no
entanto ninguém sabia o seu nome. Neste seguimento foi “dada uma pista” pela PE,
mostrando o “Livro das datas”.

A14:,E uma senhora que aparece nesse livro?

PE: E a senhora que ..... (ndo pode continuar porque rapidamente o A16 interrompe com
uma afirmacao)

A16: E a Luisa Ducla Soares.

Segue-se o quadro nimero 6, com as evidéncias dos alunos ao longo do dialogo:

Evidéncias

A15: Enfrenta desafios muito dificeis.
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PE: Vocés estdao sempre a dizer isso, mas tém que justificar.
A9: Porque escreve livros.

A2: Faz capitulos bonitos.

A15: Porque faz muitos livros.

A17: Porque ela é mais conhecida.

PE: E porque que ela é muito conhecida?

A2: Escreve uma boa linha no livro “Que é para saber” ....
Al14: Ler +.

A16: Ela escreve bem porque dedicou-se.

Quadro 18 - Evidéncias do dialogo sobre Luisa Ducla Soares

Em grande grupo, concluiu-se que a Luisa Ducla Soares é das escritoras de litera-
tura infantil que se destaca mais. Chegou-se ainda a conclusdao que esta autora, para
além de ter muito talento para escrever, teve que se esforcar para que os seus livros
chegassem até todos os meninos, ou sejam para que os seus livros fossem conhecidos.
Ha muitas pessoas que tém talentos mas nao os aproveitam e nao os fazem chegar até
aos outros, como a Luisa Ducla Soares fez. HaA muitas pessoas que até nem tem talento
nem jeito, mas podem ganhar, com a pratica e com esforco. Por estes motivos a turma
considerou empreendedora, a escritora Luisa Ducla Soares.

Posteriormente, falou-se sobre Fernando Pessoa, mas observou-se que os alunos
nao conheciam este escritor. Como tal, a PE referiu que Fernando Pessoa é um poeta,
bastante conhecido, prometendo levar um poema para ler a turma. Uma vez, que Fer-
nando Pessoa era uma figura desconhecida para o grupo, optou-se por nao fazer nenhu-
ma exploracao e seguiu-se para outra pessoa apresentada no cartaz.

Outra das imagens coladas no cartaz era a da apresentadora Catarina Furtado.
Nenhum aluno sabia o seu nome, reconhecida apenas de a ver na televisao, por alguns
discentes, sendo que outros afirmaram nao a reconhecer. A PE informou os alunos que a
Catarina Furtado, comecou a ser apresentadora de televisao aos 16 anos, e que naquele
momento era uma das apresentadoras de televisao mais antigas (com mais anos de car-
reira) da televisao portuguesa. k4

De seguida, o aluno 2 perguntou quem era a
menina da imagem, representada ao lado.

Figura 17 - Menina do cartaz dos empreendedores
Neste sentido, os alunos foram afirmando que como nao conheciam a menina nao
sabiam se é empreendedora ou nao, que dependia daquilo que ela tivesse feito. A PE
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nesse momento pediu aos alunos que dessem exemplos para nos levar a pensar que a
menina é empreendedora.

Neste sentido, os alunos foram afirmando que como nao conheciam a menina nao
sabiam se é empreendedora ou nao, que dependia daquilo que ela tivesse feito. A PE
nesse momento pediu aos alunos que dessem exemplos para nos levar a pensar que a
menina é empreendedora.

A5: Coisas boas.
A8: Ajudar.
A22: Enfrentar desafios.

Para finalizar a atividade, notou-se que os alunos nao conheciam as restantes pes-
soas, Rui Nabeiro, Steve Job e Vitor Baia. Neste sentido, a PE comecou por referir que o
Comendador Rui Nabeiro é fundador da marca Delta, uma marca de café portuguesa
muito conhecida. Para além deste feito, apontou-se para o facto do Comendador ter
dado iniciou ao projeto de empreendedorismo nas escolas de ensino basico, tendo fo-
mentado a escrita de um livro sobre empreendedorismo “Ter ideias para mudar o mundo
- Manuel para treinar o empreendedorismo em criancas dos 3 aos 12 anos” (CEAN, 2009)
e ter iniciado o trabalho com criancas pequenas nas escolas no sentido de desenvolver a
aprendizagem e as capacidades das criancas sobre empreendedorismo.

No que refere a Steve Job, a PE inicialmente fez referencia a marca “Apple”, que
tende a ser mais conhecida. Alguns alunos reconheceram, indicando que os iphones sao
dessa marca.

No final e para terminar a atividade do “cartaz das pessoas empreendedoras” fez-
se referencia ao ex-guarda redes do Futebol Clube do Porto, Vitor Baia, que tem um
projeto de solidariedade, Fundacao Vitor Baia, com a missao de ajudar as pessoas e cri-
ancas.

Como sintese, os alunos observaram que existem varias pessoas empreendedoras,
e chegaram a conclusao que:

- Ser empreendedor nao é sinénimo de famoso. Ha pessoas empreendedoras que
nao sao famosas; ha pessoas famosas que sao empreendedoras; e ha pessoas famosas
que nao sao empreendedoras.

- Um pessoa empreendedora realiza os seus sonhos ou os sonhos de outras pesso-
as. “O sonho de uma pessoa pode ser ajudar as outras pessoas, com alguma coisa que
elas sonharam” (A2).

- A idade nao interfere no facto de uma pessoa ser ou nao empreendedora. O
Ryan era empreendedor e tinha apenas 6 anos, Rui Nabeiro também é empreendedor
e tem mais de 80 anos.
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2.5.2.6. Atividade 7 - Tarefa para casa

Nesta tarefa, sugerida como trabalho para casa de modo a haver envolvéncia
com a familia no projeto e com o termo a ser trabalho, foram fornecidos materiais ao
alunos. Nesses materiais era pretendido que colassem uma foto com uma pessoa em-
preendedora do seu meio envolvente, justificando a escolha.

Apenas onze alunos realizaram a atividade, sendo que os restantes afirmaram
que se “nao tiveram oportunidade” para a executar. Da totalidade destes alunos, ape-
nas uma aluna apresentou uma foto atual com a pessoa que considera empreendedora.

A A1, escolheu um senhor conhecido por ela, justificando que “E um senhor com
boas ideias e bons projetos, sem medo de reiniciar novas coisas mesmo sendo elas, as
vezes, arriscadas; é muito dinamico e solidario”.

Por sua vez, o A2 quis apresentar como empreendedor o seu bisavo, por ser “em-
preendedor da empresa de artefactos de madeira da minha familia”.

O A4, no seu trabalho, apresentou como empreendedor o seu pai porque “sabe
ouvir, € amigo e é honesto”. No entanto, como podemos ver esta justificacao esta in-
completa, visto que para se ser empreendedor nao bastam estas trés caracteristicas.
Existem pessoas amigas, honestas e que sabem ouvir. No entanto se nao criarem o seu
projeto, com fim a atingir determinado objetivo/sonho, lutando e sendo persistente
para o conseguir, nao se pode considerar empreendedor.

O A6 mencionou o “senhor José Maria Costa” (Presidente da Camara de Viana do
Castelo), por ter executado obras nas escolas da sua freguesia, bem como ter colocado
aulas de musica e de natacao nessas instituicoes referidas, e por ter inaugurado um pos-
to territorial da G.N.R.

A semelhanca do A4, a A8 também considera o se pai uma pessoa empreendedo-
ra, primeiramente rir ter comecado a fazer trabalhos na sua area muito com 16 anos e
posteriormente por ter feito diversas acdes para conseguir alcancar os seus objetivos
bem como pelo bem social.

Figura 18 - Registo do trabalho da A8
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No trabalha do aluno A8 podemos ler o seguinte texto:

0 meu pai é empreendedor. Aos 16 anos comecou a fazer trabalhos de publicidade, ao
18 ficou nas 2 melhores ideias de negdcio em Portugal o concurso “ideias de negocio”
da Anje. Aos 19 criou a sua empresa de ____design e publicidade. Aos 23 foi responsavel
pela edificacao do espaco em . Aos 31 optou por trabalhar a distancia na
] e também no grupo , de forma a poder ter mais tempo para a familia.

E também um empreendedor social porque procura o bem-estar dos outros. Presta ser-
vico numa . Acho que o meu pai é divertido, também poe as pessoas felizes.

A A9 efetuou um trabalho também bastante elaborado, no que refere a parte
escrita, contendo uma pequena biografia da pessoa empreendedora que escolheu.
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Figura 19 - Registo do trabalho do A9

A A12 referiu no seu trabalho Belmiro de Azevedo, porque:

(...)¢ um grande empreendedor portugués, € dono de varias empresas no pais, sendo
uma delas o Continente. O Continente é um hipermercado que eu gosto de frequentar
para realizar compras com os meus pais. Para além disso adoro a loja Zippy para com-
prar roupa bonita para mim.

Como podemos, apesar de a aluna nao ter escolhido uma pessoa empreendedora
do seu meio (familia, freguesia, amigos, conhecidos, cidade), a resposta a sua escolha,
foi bastante interessante e valida.

Por conseguinte o A15 escolheu uma prima, por ter o se proprio negocio, de mir-
tilos biologicos, explicando os motivos para além de ter esse negdcio que o levam a
pensar que a prima é empreendedora.

Escolhi a minha prima Sofia, porque ela criou um negécio de mirtilos biologicos. E den-
tro desse negdcio: enfrenta problemas dificeis, esta sempre bem disposta, é trabalha-
dora faz os desafios de forma criativa e honesta.
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7 Figura 20 - Registo do trabalho do A15
Destaca-se ainda o trabalho da A17 (Figura 22), que revela ter compreendido o
que é um empreendedor, visto que justificou a sua escolha de forma propria, sem recor-
rer a vocabulos e expressoes mencionadas ao longo das intervencées didaticas. A aluna
escolheu um amigo da mae, pelos diversos motivos apresentados ao longo do seu texto:

Ele estudou com a minha mae e tirou o curso de seguros. Depois disso foi para o ISMAI, e
licenciou-se em Gestao e Marketing.

Em 1999 criou uma sempre de . Em 2013 criou o Facestore, que é uma empresa
gue permite vendas através do Facebook. Ja tem mais do que 15000 clientes Portugueses.
A Facestore ganhou o prémio “Bolsa de Empreendedorismo 2013”, da Comissdo Europeia.
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Figura 21 - Registo do trabalho do A17

A aluna A18 na producao deste trabalho escolheu um senhor conhecido e explici-
tou através da seguinte biografia:

O senhor: nasceu a 12-2-1958 no lugar do extremo de concluiu o exa-
me da quarta classe em , depois comecou cedo a aprender a profissao de carpin-
teiro na qual trabalhou atempo servico militar e depois casou-se e emigrou para a Franca
mas o futuro nao era la e voltou para Portugal. Mais tarde por volta de 1972 ofereceram-
lhe sociedade a um comércio de drogaria onde eram trés socios ( , e )
e tinham dois empregados no lugar da feira, passados alguns anos os socios resolveram
desistir e ficou ele sozinho com o negdcio.
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Abriu a firma em seu nome no lugar de e ja fez vinte e cinco anos e continuou a ser
o seu trabalho e tem o seu filho como empregado.

O aluno A19 escolheu como pessoa empreendedora para colocar neste trabalho a
mae, “porque ela vai bem disposta para o trabalho e ajuda e é amiga”. A semelhanca
do aluno A4, esta justificacdo também foi um pouco incompleta, denotando-se alguma
dificuldade na expressao dos motivos para uma pessoa ser empreendedora.

2.5.2.7. Atividade 8 - Menino empreendedor

A PE deu inicio a atividade com a apresentacao do boneco com formato de meni-
no empreendedor (figura 9), afirmando que precisa da ajuda do grupo para que as pes-
soas que vejam o menino empreendedor saibam que é empreendedor. Para tal, da-se

inicio a um dialogo sobre as caracteristicas empreendedoras.

PE: Este é o menino empreendedor. Apresento-vos o nosso novo amigo. Esta aqui e vai ser
agora o nosso parceiro. SO que faltam-lhe ali umas coisinhas, e que preciso que vocés me
ajudem nesta tarefa. Se ele é um menino empreendedor quais é que sao as caracteristicas
dele?

A9: Aprender

PE: Aprender... um empreendedor também aprende, muito bem. E mais?

A16: Ajuda os outros em situacdes complicadas.

A1: Resolve problemas

A20: Enfrenta desafios

A16: Olimpo.

PE: Olimpo? O que queres dizer com isso?

A16: Olimpo.

PE: Sim A16. Mas quando utilizamos uma palavra temos que saber o que ela quer dizer,
para os outros poderem perceber, se ndao a conhecerem. O que queres transmitir com essa
palavra?

A16: Que é amigo. Que é muito amigo.

Face a esta ideia do aluno 16, continuam-se a ouvir mais caracteristicas por par-
te de outros alunos, como:

A18: Honesto.

A15: Enfrentar os desafios de forma criativa.

A11: Nao desistir. Ser persistente.

PE: Sim. E muito importante que lutemos pelos nossos sonhos, € nao virar as costas ao
primeiro obstaculo que nos aparecam. Para conseguirmos atingir os objetivos temos que
nos esforcar e lutar por eles. E que mais? Ha mais alguma caracteristicas que achem que é
de um empreendedor?

Nesta fase do dialogo os alunos nao apresentaram mais ideias, verificando-se que
0 grupo nao associou mais nenhuma caracteristica a uma pessoa empreendedora. Como
ainda existiam mais algumas caracteristicas que era importante referir, foi colocada

uma nova questao.

PE: Como é que sera que um empreendedor anda no seu dia a dia? Anda assim (baixa os
ombros e faz cara triste), ou ...
Alunos: FELIZZZZ!
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A21:Um empreendedor deve andar feliz.

PE: Um empreendedor ao enfrentar desafios deve andar bem disposto, alegre, animado.

Desta forma, fez-se referéncia a caracteristica de andar bem disposto no dia-a-
dia, e perante todas as tarefas e desafios. E por fim, a turma, com a ajudar da PE con-
cluiu que um empreendedor devia ser:

A16: Respeitador

A10: Obedecer

A14: Nao devemos interromper.

PE: E porque?

A14: Porque é uma falta de respeito e ndo ouvimos até ao fim.

PE: Entdao o que devemos fazer?

A14: Devemos ouvir. Um empreendedor deve saber ouvir.

PE: E muito importante saber ouvir. Porque um empreendedor nao anda sozinho. Para en-
frentar os seus objetivos tem que se cruzar com outras pessoas. E se ele nao souber ouvir,
€ Nao ouvir essa pessoa Nao vai saber a sua opiniao. E a sua opiniao pode ser importante
para o projeto e pode facilitar. Nés com as opinides das outras pessoas, das pessoas de
mais idade, dos nossos colegas, s é bom para nos, aprendemos, estamos a evoluir, e con-
seguimos chegar mais rapido ao objetivo. Ouvimos os outros e entao conseguimos desen-
volver o nosso projeto/ideias de forma mais enriquecedora.

Com a apresentacao do “menino empreendedor” foi notorio a motivacao e inte-

resse por parte dos alunos, ao querer ajudar a PE nessa tarefa. Ao longo do dialogo foi
também visivel que os alunos inicialmente foram capazes de referir diversas caracteris-
ticas empreendedoras, sendo que no final ja foi necessaria mais a ajuda e intervencao
da PE.

A tarefa que se seguiu a esta atividade, foi a escrita das caracteristicas empre-
endedoras na folha de registo 2, de forma a ver verificar se todos os alunos conseguiram
compreender quais as caracteristicas de uma pessoa empreendedora.

Com o grafico 11, pode-se analisar quais os termos que os alunos apontaram
como competéncias empreendedoras.
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Grafico 10 - Sintese das caracteristicas dos empreendedores
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Figura 23 - Evidéncias do registo dos alunos 15, 3, 22 e 9 na Atividade 8

No que refere as caracteristicas consideradas empreendedoras segundo a perspe-

tiva das criancas, apds a exploracao oral sobre algumas dessas caracteristicas, denotou-
se que existiu uma maior proeminéncia para o “ajudar” e “saber ouvir”.

Na conclusao ao "menino empreendedor”, colaram-se caracteristicas menciona-
das neste instrumento de recolha anteriormente mencionado, bem como outras carac-

teristicas referidas e mencionadas em atividades anteriores.

Ser amigo Ser criativo Ser simpético Ser paciente
Respeitar Ajudar os outros Enfrentar desafios dificeis Ser honesto
Saber ouvir Estar bem disposto Nao desistir Resolver problemas

Quadro 7 - Caracteristicas do "menino empreendedor”
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2.5.2.8. Atividade 9 - Construcao de um telefone

De modo a introduzir a exploracdo e o desenvolvimento das caracteristicas em-
preendedoras, inicialmente sao realizadas tarefas focadas na capacidade de escuta ati-
va, “Saber Ouvir”. Para tal, a PE aponta para essa mesma caracteristicas, presente no
“Menino Empreendedor” e afirma “Hoje vamos trabalhar esta caracteristica.”

Figura 24 - Caracteristica do “Menino Empreendedor”

Logo de seguida apresenta um telefone previamente preparada e realizado, e

pergunta a turma que objeto é aquele.

PE: Quem sabe o que € isto que eu tenho aqui?
A22: E uma pessoa fala por ai e outra pessoa ouve
por ali.

A21: E um telefone.

Apds a observacao da aluna 22 a PE mostrou com essa mesma aluna o funciona-
mento do telefone. Logo de seguida, mais trés alunos experimentaram o seu funciona-
mento, concluindo que para tal era necessario que o fio estivesse bem esticado, s6 com
esta condicao é que o telefone funciona. No final, desta abordagem inicial, procedeu-se
a realizacao de um telefone para cada aluno, de forma a poderem explorar um meio de
comunicacao, mas de modo simples como um “brinquedo”. Assim que cada aluno con-
cluiu o seu telefone puderam explorar este objeto, de forma livre, com os colegas.

Através da observacdo a PE foi verificando que os alunos iam tentando varias
formas de comunicar e ouvir os colegas, como por exemplo: a aluna 17 e o aluno 19 co-
mecaram por colocar os dois o copo no ouvido, a aluna 17 ao verificar que ndo se ouvia
porque estavam os dois a tentar ouvir, afirmou que para se ouvir um dos dois tem que
falar para o copo.
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Figura 25 - Evidéncias da exploracao do telefone

2.5.2.9. Atividade 10 - Telefone estragado

Para praticar a capacidade da escuta ativa a PE transmitiu uma frase ao ouvido

de um dos alunos. Este devia transmiti-las, também ao ouvido de um colega e o proces-
so devia continuar até que todos os anos tivessem ouvido a frase. A primeira frase apre-
sentada foi “Para sermos empreendedores temos que nos esforcar muito”. A mensagem
chegou ao ultimo aluno com a seguinte forma “Temos que nos esforcar”. Neste sentido
foi pedido a primeira aluna que dissesse em voz alta aquilo que lhe foi dito ao ouvido
pela PE, de forma a que comparar com a frase final.

A22: Professora ndao me lembro muito bem da frase toda. Para sermos empreendedores é
preciso esforcar?

Foi notodria a dificuldade de memorizacao da frase por parte da aluna A22 no de-
correr do jogo, pois talvez fosse uma frase um pouco extensa e de conteldo ainda novo
para os alunos. A PE ajudou a A22 e na mensagem seguinte optou por dizer uma frase
mais simples e mais breve.

Assim que a PE ajudou a aluna a dizer a frase inicial, comparou-se ambas as fra-
ses, descobrindo as diferencas:

PE: Entdo a frase que a A7 disse é igual a frase que eu disse a A22?
Alunos: Nao.

PE: Porque? O que tem as duas de diferente?

A16: A frase da A7 é mais pequena.

A15: No inicio da frase falta “Para sermos empreendedores”.

93



12 Frase do jogo “O telefone estragado”

Mensagem inicial Para sermos empreendedores temos que nos esforcar muito.

Mensagem final Temos que nos esforcar.

Quadro 19 - Diferenca da 1° frase da atividade 10

A segunda frase foi “Um empreendedor deve saber ouvir” também dita pela PE.
Apds a mensagem passar todos os alunos, a aluna 8 disse em voz alta a mensagem que
chegou até ela “Um empreendedor deve saber ouvir”. Neste seguimento a aluna 18 ex-
pressou a mensagem que a PE lhe tinha dito ao ouvido, confirmando que ambas as fra-

ses Nao sao iguais.

22 Frase do jogo “O telefone estragado”

Mensagem inicial Um empreendedor deve saber ouvir.

Mensagem final Um empreendedor deve saber enfrentar desafios.

Quadro 20 - Diferenca da 2° frase da atividade 10

Visto ser a segunda mensagem que nao chega igual até ao final, a PE pediu a
turma que se concentrassem um pouco, sugerindo que na altura em que o colega do
lado esta a dizer a frase ao seu ouvido prestassem muito atencao, e que tentassem di-
zer igual ao outro colega.

De forma a motivar o grupo, a PE pediu ao aluno 11 que pensasse numa frase e
passasse a mensagem. Assim o A11 disse a seguinte frase “E bom aprender coisas
novas”, primeiramente diz ao ouvido da PE e posteriormente ao colega do lado. Assim
que a mensagem chega ao Ultimo aluno, verifica-se que a frase ao passar por todos os
alunos chegou ao final da seguinte forma “Quero aprender coisas novas”.

32 Frase do jogo “O telefone estragado”

Mensagem inicial E bom aprender coisas novas.
Mensagem final Quero aprender coisas novas

Quadro 21 - Diferenca da 32 frase da atividade 10

Nota-se que os alunos ao longo do jogo apenas interiorizaram a parte “aprender
coisas novas” e acrescentaram o verbo querer.

Na quarta frase, o aluno 15 pensou na seguinte frase “E importante ouvir”. Assim
que a aluna 9 disse a mensagem em voz alta verificou-se que ambas as frases coincidi-

am.
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Como ultima frase do jogo, a PE pediu a aluno 17 para pensar e passar uma men-
sagem, “Quero ser empreendedora”. Sendo que esta frase também chegou a Gltima alu-
na igual a frase que a A17 disse inicialmente.

Com a presente atividade verificou-se que numa fase inicial uma grande dificul-
dade em passar a mensagem até ao final, sem que fosse trocada, ou retiradas partes da
frase. S6 com a 4% e 5 frase é que isso nao aconteceu, o que mostra a necessidade que
os alunos tém em desenvolver a capacidade de escutar ativamente.

2.5.2.10. Atividade 11 - Representacao dos estados de espirito

Numa fase inicial, de forma a se explorar os diferentes estados de espirito a pro-
fessora pediu que cada aluno, de forma individual, retirasse um papel (com sentimen-
tos) da caixa, e posteriormente, que dissesse uma frase que expressasse esse estado de
espirito recorrendo ao tom de voz e da expressao facial.

Figura 26 - Estados de espirito da atividade 11

O primeiro aluno retirou da caixa um papel, e expressou o sentimento através da

seguinte frase “Eu tirei ma nota no teste de matematica” (A16). Numa primeira fase o
aluno por entre a sua frase riu-se um pouco, nao dando a sensacao que estava triste.
Nisto a PE pediu para voltar a repetir, e ai ja colocou a voz de forma mais triste. Rapi-
damente os alunos perceberam e disseram qual era o estado de espirito.

0 aluno 13 para transmitir aos colegas o seu estado de espirito disse “Sai da mi-
nha frente” (A13). A maioria dos alunos teve dificuldades em descobrir qual o sentimen-
to que o A13 estava a tentar transmitir, uma vez que nao existiu logo resposta, mas
apenas a intervencao de dois alunos:

A6 - Esta triste.
A5 - Esta chateado.

De forma a explorar melhor este estado de espirito, foi solicitado a aluna 22 que
também dissesse uma frase, tentando representar uma situacao em que a deixou chate-
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ada. Para tal, a aluna utilizou a seguinte frase “Es muito mau. Ndo vou brincar mais
contigo” (A22).

Nesta parte foi explicado pela PE que nao é ameacando e com violéncia que se
resolvem os problemas. Que é natural por vezes ficarmos aborrecidos com alguém ou
com algum problema; no entanto eles ndo se resolvem com violéncia.

Apos esta exploracao e intervencao por parte da PE, o aluno 14 dirigiu-se ao cen-
tro do ginasio, e representou o sentimento de felicidade através da frase: “Ai que boa
noticia.” (A14). Assim que terminou a frase os colegas da turma conseguiram adivinhar
qual o estado de espirito.

O aluno 19 ao retirar o cartao “Assustado” disse “Ai, ai, ai, ai, que medo”. Rapi-
damente os colegas interfiram e afirmaram:

A2 - Esta com medo.
A9 - O A19 tem medo de alguma coisa.
A15 - Esta assustado.

Apesar de a turma ter conseguido descobrir qual o sentimento que o A19 estava
a tentar transmitir, foi solicitado que se repetisse novamente a representacao desta
emocao utilizando uma frase, uma vez que o aluno em questao recorreu apenas a ex-
pressao corporal e facial. Neste sentido, o aluno 21 pensou e disse a seguinte frase “Ai,
ndo te chegues perto de mim, ndo quero que me facas mal” (A21).

Nesta etapa da atividade, o Ultimo cartdo foi atribuido a aluna 8, que afirmou
“Eu sei que consigo.” (A8). Verificou-se uma certa dificuldade em desvendar qual o es-
tado de espirito por parte dos alunos:

A14: Oh professora, eu sei 0 que a A8 esta a fazer, mas nao sei como se diz.

Neste sentido, a PE teve que ajudar o grupo ao fazer referencia a palavra confi-
ante.

Numa segunda fase da aula, era pretendido que os alunos em grupo, represen-
tassem uma acao referida pela PE, sem recorrer a voz. No final de cada uma dessas re-
presentacdes o resto turma teria que adivinhar novamente o que foi dramatizado atra-
vés da mimica.

Os alunos A2, A5 e A12 comecaram por representar uma situacao de trés colegas
de turma em que o um (A2) estava zangado e comecou a chatear os outros dois colegas.
No final sao ouvidas as opinides dos colegas de turma:

A18 - Trabalhar
A4 - Alguém estava sempre a chatear os outros.
A6 - Estava a pegar com os outros.
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A20 - Estava a dizer uma coisa que nao percebi o que que era.

PE: O A2 estava chateado, estava zangado, e estava a zangar os outros. E acham que isso é
bom ou é mau?

Alunos: E mau.

PE: E um estado de espirito bom?

A20 - Nao porque ele estava a chatear os outros meninos.

Figura 27 - Evidéncias da primeira representacao

Logo de seguida, mais trés alunos (A20, A10 e A19) foram chamados ao centro do
ginasio com a tarefa de expressarem a felicidade por ver um amigo que ja nao viam ha
muito tempo.

A14: Ficaram contentes por ver um amigo.

Rapidamente os alunos que estavam a assistir perceberam o que foi representa-
dos pelos colegas. A PE perguntou ainda qual era o estado de espirito subjacente a esta
acao, expressando que € uma atitude positiva para se ter no decurso do nosso dias a
dia.

Os alunos A6, A7, A9 e A11 tinha que representar uma situacao em que estavam a
jogar a bola no recreio e de repente um aluno empurra e comecam a “gozar” com o
menino que caiu.

A13: Estavam a jogar futebol

A1: A jogar a bola

A5: Estavam contentes por o A6 ter sido empurrado.
A17: Estavam a rir do A6

PE: E isso € uma boa atitude ou ma?

Alunos: Ma.

PE: O que que esta atitude provocou no A6?

A18: O A6 ficou triste e a chorar.

A14: Tristeza

De modo geral, considera-se que os alunos reconheceram as diversas representa-
coes realizadas ao longo da atividade.
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Considero que o facto de a atividade ter sido realizada num contexto fora de
sala de aula, acabou por condicionar a sua dinamica, uma vez que os alunos se mostra-
ram mais entusiasmados. Este foi um momento de bastante euforia e dificil de gerir,
uma vez que a agitacao geral dos alunos, refletiu-se em nao respeitarem a tomada de
vez para falar, nao se fazendo ouvir muito nitidamente as intervencées de todos os alu-
nos.

Também se notou ainda que foi uma atividade dificil para o grupo, porque nao
estdao habituados a fazer atividades de expressao dramatica, mas ao mesmo tempo foi
visivel o gosto e o entusiasmo.

2.5.2.11. Atividade 12 - Filme “Divertida Mente”

No final da visualizacao do filme13, foi realizado um dialogo de exploracao oral.
Por conseguinte, evidenciam-se nesta seccao algumas partes desse mesmo dialogo, mais
relativas a parte dos sentimentos.

Inicialmente a PE optou por comecar a fazer referéncia a personagem principal
da historia e aos sentimentos.

PE: Como se chamava a menina da historia?

Alunos: Riley

PE: E que sentimentos é que existiam na cabeca da Riley?
A10: A Felicidade.

A15: Alegria.

PE: A Alegria muito bem, e quais eram os outros sentimentos?
A16: Tristeza.

A17: O Raiva.

A2: Havia outra que era a nojinho.

PE: Nojinho? Era assim que lhe chamavam no filme?

A14: Nao era assim professora. Mas nao me lembro como é.
PE: Alguém se lembra?

(sem resposta)

PE: No filme chamavam-lhe “Repulsa” que € sindonimo de nojo, de repugnancia. E falta
um, quantos sentimentos eram?

A8: 5.

A21: Falta o medo, professora.

No decurso deste dialogo foi-se observando que a maioria dos alunos colocava o
dedo no ar para responder, demonstrando fazé-lo com interesse. A compreensao sobre
os sentimentos implicitos no filme foram, na sua maioria, anotados pelo grupo, com ex-
cecao da personagem “Repulsa”, que foi de maior dificuldade em fazer memorizar o seu
nome.

13 Trailer do filme: https://www.youtube.com/watch?v=3c4NORepK1t4
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Foi ainda realizada uma exploracao sobre a vida de Riley, recordando que € uma
menina de 11 anos, em que teve que mudar de cidade, e nessa fase da sua vida passou
por uma mudanca muito importante, pois teve que deixar para tras coisas que gostava
muito, como os amigos e o hoquei.

Feita a reflexao sobre os sentimentos existentes no cérebro da menina que fala a
historia e a exploracao da vida da Riley foram colocadas novas questoes pela PE:

PE: Como se chamava o sitio onde vivam os sentimentos, no cérebro da Riley?

A14: Era o quartel.

A15: Era o quartel general professora.

A2: E a mesa onde eles comandavam tudo era a mesa de controlo professora.

PE: A mesa de controlo, muito bem. E inicialmente quem era a capita desta “equipa”?

A18: A alegria.

PE: E no final o que aconteceu?

A22: A Riley ficou muito triste.

A2: E os pais deram-lhe um abrago para ela se sentir melhor.

PE: As vezes é preciso sentirmo-nos tristes, € sinal que sentimos a dor. Por exemplo a dor
da perda, da mudanca, de nos magoarmos. Se tivermos alguém para nos ajudar as coisas
tornam-se mais faceis.

Foi fundamental ainda, fazer uma pequena observacao, ao facto de nao ser sé a
Riley que tinha estas cinco personagens na sua cabeca, de forma a se perceber que to-
dos noés temos sentimentos diferentes.

PE: Era so a Riley que tinha estes cinco sentimentos na sua cabeca? Ou mais alguém?

A12: A mae também tinha.

A6: E o pai.

PE: Quem aqui nunca se sentiu triste?

A2: Eu ja me senti triste professora.

Alunos: Eu também.

PE: E com medo? E zangado com alguma coisa? (sem resposta). Pois muito bem, todos nos
sentimos sensacoes diferentes, consoante o que se estiver a passar no nosso dia ou na nos-
sa vida.

Face a este comentario por parte da PE, seguiu-se uma exploracao também sobre

as memorias.

PE: O que eram aquelas bolas, que pareciam bolas de cristal?
A15: Eram as memorias da Riley.

Logo de seguida, achou-se relevante fazer mencao e uma reflexao sobre o facto
de todos os sentimentos serem importantes para nos.

PE: Havia sentimentos mais importantes que outros?

A8: A alegria.

PE: E muito bom e importante sentirmo-nos felizes. Para podermos andar bem dispostos.
Mas e os outros sentimentos sao maus é isso?

Alunos: Nao.

PE: Porqué? Por exemplo o medo, porque que o medo era importante na cabeca da Riley?
0O que que ele fazia?

A20: Ajudava a Riley a nao ter medo?
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PE: Nao A20, se o medo existia na cabeca da Riley era porque ela em certos momentos
sentia-se com medo. Mas porque que era bom ele estar na sua cabeca?

A15: Ele ajudava a Riley a proteger-se dos perigos.

PE: Exatamente, todos os sentimentos sao importantes para nds, todos eles existem na
nossa “cabeca” temos € que saber lidar com cada um.

Apresentam-se agora as conclusdoes e as mensagens retiradas pelos alunos ao

longo da exploracao do filme.

Mensagens/ Conclusdes retiradas da visualizacao do filme

Todos os sentimentos sdo importante.

Devemos aprender a gerir e saber lidar com os sentimentos mais negativos, como a
raiva, o medo e a tristeza.

A tristeza as vezes é necessaria

E importante termos pessoas importantes nas nossas vidas.

Quadro 22 - Mensagens do filme Divertida Mente

Apoiados no desenrolar da atividade é importante salientar que este meio foi um

mote diferente para trabalhar os diferentes sentimentos existentes, e para os alunos
poderem ver e retirar conclusdes sobre este tema.

2.5.2.12. Atividade 13 - “Uma vontade....um projeto"

A Ultima atividade da proposta didatica, denominada “Uma vontade....um proje-
to”, foi destinada ao planeamento de uma atividade escolhida pelos alunos, de acordo
com as suas anotacoes na folha de registo 3.

Esta atividade foi apenas dedicada a fase do planeamento, sendo que nao foi
concretizada por falta de tempo e também porque o objetivo do estudo prendia-se mais
com o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias empreendedoras. Como tal,
o tempo nao foi suficiente para a concretizacao de um projeto deste cariz.

Primeiramente foi entao entregue uma folha, na qual cada aluno tinha que
transmitir o sonho/objetivo que gostasse que concretizar. Na generalidade, foram ideias
bastante diversificadas, o que dificultou a selecao de uma proposta Unica para a fase do
planeamento.

Neste sentido, os alunos A22, A16, A20 e A1 expressaram um sonho mais solida-
rio, mais ao encontro de ajudar alguém.
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Figura 28 - Sonhos dos alunos A1, A16, A20 e A22

Por sua vez, alguns expressaram um sonho mais relacionado com o seu futuro,
como por ser policia, futebolista, cabeleireira e lutador. Como é o caso dos alunos A3,
A11, A12, A15 e A19.
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Figura 29 - Sonhos dos alunos relacionados com o futuro

Ja as alunas A7, A8, A9, A17 e A18 tinham sonhos mais relacionados a fantasia,
como ser princesa, ser um passaro, subir a um arco-iris, uma borboleta.
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Figura 30 - Sonhos dos alunos relacionados ao mundo da fantasia
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Por fim, para a maioria dos alunos o seu sonho é uma determinada acao, algo
que gostassem de fazer como por exemplo ver um eclipse, escalar uma montanha, ver
ossos de dinossauros.
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Figura 31 - Sonhos dos alunos relacionados a uma acao

Enquanto que para o aluno 2 o seu sonho é fazer freestyle e ser adulto, para o
aluno 13 é ver ossos de dinossauros. Muito a semelhanca do aluno 13, o aluno sonha ver
um fossil de dinossauro. Por conseguinte o aluno 4 gostava de ir a neve e o aluno 6 de
subir uma montanha. Ja para o aluno 5, o seu sonho é dar uma prenda a sua mae. Para o
aluno 14 o seu sonho é ver um eclipse e por fim a aluna 16 gostava de vender roupa.

Apos a recolha destes dados, a PE escreveu no quadro o seguinte esquema, com
os sonhos dos alunos agrupados, afirmando: “Aqui no quadro temos o que escreveram,
eu agrupei, alguns estavam parecidos e entao eu coloquei aqui todos os que aparece-
ram. Temos ......

Figura 32 - Esquema dos sonhos agrupados
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No final da elaboracao do esquema no quadro a PE, comecou por fazer uma bre-

ve introducao a palavra planeamento, perguntando aos alunos o que é planear:

PE: O Ryan para conseguir alcancar o seu sonho teve que fazer uma coisa muito importan-
te, que normalmente temos sempre que fazer, que foi planear o que tinha que fazer. O
que que é planear? Quem sabe o que quer dizer planear?

A2: E fazer primeiro o que nos queremos fazer e depois é que vamos fazer.

PE: Exatamente, planear é delinear aquilo que temos que fazer. Por exemplo eu e as pro-
fessoras para darmos a aula temos que esquematizar tudo o que vamos dar, esquematizar
0s materiais de que precisamos, como vamos trabalhar, o que que vamos fazer em cada
hora.

Verificando que o aluno 2 soube responder e explicar o que é planear, foi explica-
do aos alunos que se ia realizar um planeamento, e para tal era pretendido que os alu-
nos escolhessem um dos diversos sonhos apresentados. Foi pedido ainda ao grupo que
escolhessem um sonho que pudessem planear, como por exemplo uma visita de estudo.

Em primeiro lugar, a PE pediu aos alunos que colocassem o dedo no ar a medida
que dissessem um sonho, de forma a esta escolha ser realizada pelo método da votacao.
A tabela que se segue demonstra o nimero de votacoes de cada sonho.

Votacdo para a escolha dos sonhos

Sonhos Numero de alunos
Ver os dinossauros 6
Ir a uma montanha 3
Ajudar alguém 4
Ir a neve 9

Quadro 23 - Votacao do sonho para o planeamento

Logo que se concretizou a escolha por votacao do sonho, a PE recorreu no-
vamente ao quadro escrevendo e explicando que para a execucao de uma planificacao
de uma “ida a alguma lado”, neste caso uma visita, é importante responder as seguintes
questoes: “Onde?”, “Quando?”, “Como?".

Anunciando estes quatro aspetos ouviu-se os alunos face a pergunta “O que sera

que temos que pensar mais?”.

A2: Roupa

A16: Como vamos.

PE: E para saber como vamos, com quem é que temos que falar?

A5: Com o maquinista.

A21: Com o motorista.

A17: Podiamos ir no nosso carro.

A13: Mas demora mais tempo.

PE: Mesmo que fossemos nos nossos carros, com quem tinhamos que falar A17?
A17: Com 0s nossos pais.
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Neste sentido foi acrescentado as questoes mencionadas anteriormente, explicitas
no quadro, a questao “Com quem temos que falar?”.
Como decisao a primeira pergunta realizou-se o seguinte dialogo, até se chegar a

uma conclusao e consenso:

PE: Onde € que vamos?

A10: A neve.

PE: Mas ha neve em muitos lados. Temos que escolher um dos locais onde ha neve. Onde é
que ha neve?

Alunos: Serra da Estrela.
A4: Espanha (...) Manzaneda.
A11: Franca (...) Alpes.

A21: Acores (...) Ilha do Pico.
A6: Polo Norte.

A12: Gerés.

A16: Montalegre.

Novamente através de votacoes decidiu-se o local da visita, verificando-se que
dois alunos gostavam de ir a Manzaneda, trés alunos a Ilha do Pico e dezassete a Serra

da Estrela.
Decidido assim o destino da visita, respondeu-se a questao de “Como ir?”

A17: De carro.

A13: Autocarro.

PE: Cabiamos todos num carro? Entao qual dos dois meios de transporte é mais pratico?
Alunos: Autocarro

A7: Aviao

A16: Na serra da estrela ndao pousam aviodes.

Neste sentido, concluiu-se que o meio de transporte seria o autocarro, e foi colo-
cada uma nova questao pela PE, sobre com quem é que se podia falar para se obterem

informacoes importantes, como o valor e a disponibilidade.

A20: Ao senhor motorista.

A13: Eu nao sei onde é que é, mas tinhamos que ir aos autocarros que vamos para as Visi-
tas de estudo.

PE: Muito bem, podiamos tentar arranjar o contacto de uma central de camionagem ou
entdo pedir a alguém para ir até la pedir informacoes.

A proxima etapa a decidir foi a data.

PE: Dia da semana ou fim de semana?
Alunos: Fim de semana.

PE: Em que més?

A6: Agosto.

A16: Em agosto ja nao ha neve.

A13: Janeiro.

A8: Fevereiro.

A19: Abril.
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PE: Em abril ja ndo ha muita neve.

A22: Em marco.

PE: Se realmente fossemos fazer esta visita, qual acham que era o melhor més? Estamos na
segunda semana de janeiro. Temos que pensar que é necessario tempo para preparar tudo.

Alunos: Em fevereiro.

PE: Se vamos ao fim de semana e em fevereiro, eu vou dizer-vos que dias calham ao fim
de semana. Temos o fim de semana 6 e 7; 13 e 14; 20 e 21; 27 e 28.

Novamente por votos se escolheu a data 27 e 28 de fevereiro. De seguida estipu-
lou-se uma hora de saida e a hora de regresso.

A2: 5h da manha.

A12: 6h da manha.

A15: 8h30.

A5: As cinco da tarde.

PE: Vamos ao final do dia de sabado? E conseguimos aproveita o dia na visita assim?

A5: Nao.

A7: 7h.

PE: E era a hora que nds quiséssemos?

Alunos: Nao, nao!

A13: Era a hora do autocarro.

PE: Tinhamos que perguntar quando fossemos falar ou quando ligassemos a central de ca-
mionetas a hora que poderia ser. O mais normal e provavel era ir as 8h 8h30. E para vir
embora a que horas poderia ser?

A13: As cinco horas da tarde.

A14: As seis.

PE: Da manha?

A14: Nao. As seis da tarde.

A17: Cinco da tarde.

A2: E melhor as seis.

A16: 3h30.

A15: 2h30 da tarde professora.

PE: E importante virmos a uma hora que nao seja muito tarde, primeiro para nao chegar-
mos ca muito tarde. E depois porque em sitios montanhosos o percurso ¢ mais dificil, de
autocarro e em tempo de neve pior ainda. Quando se aproxima a noite é mais complicado
de conduzir. Temos que pensar na seguranca.

Optou-se entao por ser uma hora cedo, dependendo novamente das informacoes
da central. Mais uma etapa a decidir foi o local de dormida. Foram varias as sugestdes
dos alunos, seguem-se alguns exemplos do que foi dito pelo grupo ao longo do dialogo.

PE: Ora se vamos ficar la uma noite. Onde é que vamos ficar a dormir?

A14 e A17: Num hotel

A13: Acham que na Serra da Estrela ha hotéis?

A14: Acho.

PE: Normalmente os hotéis tendem a ser mais caros. Nao ha sitio mais baratos?

A13: Numa tenda.

A16: Ja sei, os rapazes dormiam numa tenda e as raparigas noutra. (é evidente esta afir-
macao porque o aluno é escuteiro).

PE: Acampar na neve? Numa tenda? Podia chover, podia nevar, o que que ia acontecer?
A2: As tendas desmorenavam-se.

A20: Vamos ficar com frio.

A2: Se nés tivéssemos um amigo a morar la, podiamos ficar la.

A3: Podiamos dormir no autocarro.

A16: E se acantonassemos?

PE: Onde?
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A16: Numa casa. Uma casa grande.

Das varias ideias sugeridas pelos alunos, ouvidas no decurso do dialogo, surgiram
os seguintes locais: hotéis, tendas, casa de um amigo e casa grande. Ressalto para a
ideia do aluno 2, j& com uma visdo mais econémica, de partilha e de parceria. E de sali-
entar também que o aluno 16 é escuteiro, como tal apresenta sempre orientagoes mais
ligadas ao acampamento. No final, foi ainda questionado pela PE se os alunos ja tinham
ouvido falar em pensoes, pousadas da juventude, residenciais. Observou-se que apenas
quatro alunos ja tinham ouvido falar.

Em grande grupo, realizou-se entao a conclusao relativa ao local onde se poderia
dormir, caso o projeto fosse realmente acontecer, que seria numa casa ou huma pensao/

pousada da juventude.

PE:O que tinhamos que fazer?

A15: Reservar.

A2: Angariar dinheiro.

PE: E antes disso? Nos sabemos que casas existem? Sabemos os precos?

A20: Nao.

A8: Perguntar.

A17: Procurar

PE: Muito bem. Pesquisar que casas ou pensdes existem. E depois de sabermos que casas é
que existem o que era necessario fazermos?

(...

A2: Perguntar quanto custam.

PE: Muito bem, e como é que vamos perguntar?

A2: Pelo telefone.

PE: Exatamente, podiamos ligar, ou entéo enviar um e-mail.

A14: As vezes na internet diz o preco.

PE: E precisdvamos de saber s o preco? (sem resposta) Era necessario perguntar precos e
disponibilidade. Nos somos muitos, podem nao ter lugar para tantas pessoas.

Logo apos decidir que se ficaria numa casa ou numa pensao, e que teriamos que
fazer uma pesquisa, foi colocada uma nova questao pela PE referente a alimentacao. No
final do dialogo sobre esta decisao, concluimos que novamente era necessario primeiro
decidir o alojamento e depois a alimentacao. Supondo que o sitio para dormir nao tives-
se meio de se cozinhar, delineou-se que no primeiro almoc¢o de sabado, cada um levava
a sua comida de casa, fazendo uma piquenique num sitio confortavel, e poder-se-ia
também realizar a partilha de comida entre todos. No jantar de sabado e almoco de
domingo no restaurante da pousada, ou num restaurante fora. E o pequeno-almoco na
pousada.

Numa fase mais final do planeamento, indo ao encontro do comentario do aluno
2 no dialogo acima transcrito, sobre o facto de angariar dinheiro, a PE explicou que de-
pois de todas as informacdes e escolhas feitas, era necessarios fazer-se contas ao total
dos gastos para se perceber quanto dinheiro era necessario juntar. Para tal, supds e es-
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creveu no quadro que o alojamento fica por 200€, o autocarro ficava por 250€ e as ali-
mentacoes por 300€. Assim sendo, os alunos realizaram a soma dos valores indicados e
chegaram ao valor total. Das varias sugestoes, a conclusao final recaiu sobre fazer al-
gum trabalho manual e vender, como por exemplo quadros, pintar panos, caixinhas.

Ideias dos alunos para a angariacao de dinheiro

Trabalhando Ajudar as auxiliares

o Fazer tarefas o Vender qualquer coisa
o Pedimos « Comida
o Fazer alguma trabalho e manual e vender o Brinquedo

Quadro 24 - Evidéncias das ideias de angariacdes de fundos

Escolhidas as formas de angariar o dinheiro para a visita, deu-se por concluida o
planeamento, perguntando ao grupo a sua opiniao sobre a tarefa de planear:

PE: E facil planear uma atividade destas?

Alunos: Nao )

A20: Temos que pensar em tudo muito bem professora. E muita coisa a pensar.

PE: E se falhasse alguma coisa?

A13: Estavamos feitos.

PE: A13, nem sempre corre tudo bem. Temos é que arranjar solucdes. Temos que pensar e
ter imaginacdo. Para que tudo corra bem no dia, é importante o esforco e dedicacao an-
terior, na preparacao.

Onde? Serra da Estrela

Como? Autocarro

Quando? 27 e 28 de janeiro

Alojamento Casa ou pousada da juventude/pensao

Refeicoes 12 Refeicdo (almoco de sabado) - levar de casa
2% e 4* refeicao (jantar de sabado e almogo de domingo) -
Restaurante

3? refeicao (pequeno almoco) - Pousada

Com quem é necessario falar? - Central de Camionetas
- Pousadas da juventude/ Casas/ Pensdes
- Restaurantes

Angariacao de fundos Elaboracao e venda de trabalhos manuais

Quadro 25 - Plano geral da visita a Serra da Estrela

2.5.3. Questionarios finais
Os questionarios finais (iguais aos iniciais), foram entregues no final da imple-

mentacao ao longo da PES Il, a turma com que se trabalhou ao longo deste projeto.
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A analise destes dados permitiu perceber se os alunos adquiriram ou nao um co-
nhecimentos sobre empreendedorismo, no decurso de todas as atividades executadas.

Com a primeira pergunta do questionario final, foi notorio que a totalidade dos
alunos respondeu positivamente, notando-se deste modo que os 22 dois alunos que
compoée a turma conhecem a palavra empreendedorismo.

Na segunda questao, na qual era pretendido que se escolhesse uma das cinco
individualidades apresentadas como empreendedora, a maioria das selecdes recaiu so-
bre o ex-presidente da republica, Cavaco Silva e para jogador portugués mundialmente
conhecido, Cristiano Ronaldo. Neste sentido, 6 alunos selecionaram o Cavaco Silva e
Cristino Ronaldo como empreendedores, 5 alunos a Cristina Ferreira, 3 alunos o Papa
Francisco e por fim 2 alunos a Violeta.

Pessoas empreendedoras

Cavaco Silva
@ Violeta
@ Cristina Ferreira
Papa Francisco
Ronaldo

Grafico 11 - Respostas dos questionarios finais sobre a pessoa empreendedora

Na subquestao desta pergunta, neste segundo questionario a justificacao da es-
colha anterior recaiu mais sobre o motivo de ser uma pessoa “Que ajuda os outros”,
sendo que nenhum aluno justificou a sua selecao da pessoa empreendedora por ser bo-
nita nem rica, e um aluno por ser famosa.

Dos seis alunos que escolheram o Cavaco Silva, trés justificaram com a opcao
“Que ajuda os outros”, dois com a opcao “Que tem muitas ideias” e um aluno considera
esta individualidade uma pessoa “Que trabalha muito”. Dos dois alunos que consideram
a Violeta uma pessoa empreendedora, justificaram a sua resposta por ajudar os outros e
porque tem muitas ideias. Dos cinco alunos que olham para a Cristina Ferreira como
empreendedora transmitiram com o seu questionario o motivo “que trabalha muito” (3
alunos) e “que ajuda os outros” (2 alunos). O papa Francisco foi escolhido por trés alu-
nos como uma empreendedor, e desses trés alunos todos justificaram a sua escolha por

ser uma entidade “Que trabalha muito”. Por fim, o Cristiana Ronaldo é visto como uma
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pessoa “que ajuda os outros” (4 alunos), “famosa” (1 aluno) e “que trabalha muito” (1

aluno).
Personalidade Razodes da escolha N° de Respostas

Cavaco Silva Ajuda os outros 3
Tem muitas ideias 2
Trabalha muito 1
Ronaldo Ajuda os outros 4
Famoso 1
Trabalha muito 1
Cristina Ferreira Trabalha muito 3
Ajuda os outros 2
Violeta Ajuda os outros 1
Tem muitas ideias 1
Papa Francisco Ajuda os outros 3

Quadro 26 - Escolha das pessoas empreendedoras nos questionarios finais

Segue-se o seguinte grafico com as evidéncias das justificacoes da escolha das
entidades consideradas empreendedoras, relativas ao questionario final.

Bonita

aue ajUda os outros _
Famosa
Que trabalha muito

Rica

Que tem muitas ideias

o
N
»
(=]
@

10 12 14

Grafico 12 - Justificacao da escolha da pessoa empreendedora do questionario final

No que concerne a terceira questao presente no questionario, que encaminha
para a identificacao de pessoas empreendedoras suas conhecidas do seu meio social ou
familiar, foi conclusivo que 20 alunos responderam conhecer e 2 alunos referiram que
nao conhecem. Apresentam-se as escolhas e as razdes apresentadas pelos 20 alunos que
responderam positivamente a questao 3, como justificacdo a sua escolha.
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Conheces alguma pessoa empreendedora na tua familia, na tua freguesa, na tua cidade?

Pessoa empreendedora Motivo da escolha

Mae Porque ela far roupas para mim para vestir.

Porque ela vai bem desposta para o trabalho e é
a miga e ajuda.

Porque anda sempre feliz.

Pai Ele ajuda no trabalho e resolve desafios.

Porque ajuda os outros e aprendo muitos.

Os meus pais Porque eles deram-me vida.

0 meu bisabo Eu escolhi esta pessoa que fez a fabrica de
artefaquetos de madeira.

A mina madrinha Porque a minha madrinha tem uma loja que é sé
dela.

A minha prima Sofia Porque tem desafios difisseis, esta bem disposta,

ajuda os outros isso tudo de forma criativa e
honesta, trabalhar em equipa, ter ideias, ser
paciente e saber ouvir.

0 Antoénio Costa Essa pessoa ajuda.

A minha prima E inteligente.

A Alexandra Porque tirou varios cursos.

A professora Eu escolho essa pessoas porque da-me aulas.
Vitor Diegues Porque fez noticias de

Venancio Tabeira Miranda Porque ele é honesto, simpatico e amigo.
Morais Porque é amigo e honesto.

Belmiro de Azevedo Porque é uma pessoa que criou uma empresa

chamada Sonoe.

Quadro 27- Evidéncias da questao 3 dos questionarios finais

Esta identificacao de pessoas empreendedoras conhecidas dos alunos e justifica-
coes dessa escolha, na sua generalidade é bastante diversificada. Quatro alunos respon-
deram que é o pai, trés a mae, um aluno afirmou que para ele é a sua mae e o seu pai,
dois alunos escolheram a prima, e os restantes dez alunos que constituem a turma men-
cionaram pessoas diferentes, desde madrinha, professora, etc.

Trés alunos parecendo influenciados pela atividade nimero 7, como os alunos
A15, A2 e A12, fizeram mencao a mesma pessoa, justificando de modo um pouco dife-
rente. Na Ultima questdao pode-se constatar que a maioria dos alunos consideraram que
as caracteristicas de um empreendedor sao: “estar bem disposto” - totalidade; “ter
ideias” - vinte e um alunos; “escutar ideias” - vinte e uma selecdes; “trabalhar em
equipa” - vinte e uma; “enfrentar desafios” - vinte e uma. Sendo que as caracteristicas
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menos consideradas, ou nao consideradas, foram “ter dinheiro” e “ser impaciente”. No
grafico que se segue podemos observar essas respostas de forma mais resumida e sucin-
ta.

Ter ideias

Escutar os outros

Ter dinheiro

Ser impaciente

Lutar e nao desisitir

Estar bem disposto

Ter um negécio
Trabalhar em equipa [
Usar a imaginagao |

Ser sempre o primeiro a acabar

Enfrentar os desafios

Terminar as tarefas

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22

B Sim Nao

Grafico 13 - Resultados da questao 4 do questionario final

De modo geral, o questionario final revelou que a totalidade do grupo respondeu
conhecer a palavra empreendedora; a maioria dos alunos escolheu o Cavaco Silva e o
Ronaldo como as pessoas empreendedoras, e a justificacdo com maior prevaléncia é
“que ajuda os outros”, vinte alunos afirmaram conhecer uma pessoa empreendedora do
seu meio e quanto as caracteristicas empreendedoras, as que mais se evidenciaram nas
respostas dos alunos foi “estar bem disposto” (com vinte e duas selecdes), a que se se-
guem o enfrentar desafios, trabalhar em equipa, ter ideias e escutar os outros, caracte-
risticas essenciais de qualquer empreendedor.

2.5.4. Andlise comparativa dos questionarios iniciais e finais

Face a analise dos questionarios (iniciais e finais) € evidente que todo o grupo
com que se trabalhou, sem exclusao de qualquer aluno, demonstrou ter adquirido co-
nhecimentos face a palavra empreendedorismo e as caracteristicas de uma pessoas em-
preendedora, sendo notoria a evolucao ao longo de todo o processo de intervencao pe-
dagogica (de vinte e dois alunos que nao conheciam a palavra, passou para zero alunos).

Relativamente a segunda questao, nos questionarios iniciais a maioria dos alunos
selecionaram a entidade Cristiano Ronaldo (com 8 selecées) como pessoa empreendedo-
ra, e posteriormente Violeta e Cristina Ferreira (com 6 cada uma). Nos questionarios
finais foi notoria que a maioria das opcoes se focou na figura publica Cavaco Silva, man-
tendo-se o Cristiano Ronaldo. Os alunos perceberam que enfrentar desafios, ser persis-
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tente e nunca desistir sao aspetos essenciais.

No subtopico desta questdao notou-se uma evolucado, visto que inicialmente os
alunos escolheram “uma pessoa bonita e rica” e no final nenhum usou esta justificacao
para escolher um empreendedor.

Observemos de seguida os dados comparativos de ambos os questionarios, entre-
gues numa fase inicial, e numa fase final do projeto de intervencao pedagogica.

Cavaco . i . Papa
Silva Violeta Cristina Ferreira Franscisco Ronaldo
Questionari 0 6 6 2 8
o inicial
Questionari 6 2 5 3 6
o final
Que Que .
Bonita ajudaos Famosa trabalha Rica Que t.g(rer!ar;\mtas
outros muito 1del

Questionari 3 6 6 1 3 3
o inicial
Questionari 0 13 1 5 0 3
o final

Quadro 28 - Comparacao da questado 2 dos questionarios iniciais e finais

Acrescento ainda que no questionario inicial dois alunos tinham apontado para o
facto de conhecerem uma pessoa empreendedora na sua familia, freguesia ou cidade, e
nos questionarios final este nimero aumentou para vinte, revelando o desenvolvimento
dos conhecimentos dos alunos sobre a tematica explorada.

Na ultima pergunta notou-se uma grande evolucao no que se refere a caracteris-
tica “Lutar e nao desistir”, visto que inicialmente apenas cinco alunos selecionaram
esta capacidades, e nos questionarios finais foi escolhida por vinte alunos. A caracteris-
tica “Estar bem disposto” no questionario inicial dezoito alunos tinham selecionado esta
opcao, e questionario final passou para a totalidade da turma. A ideia que se manteve
igual nas duas fases foi a de “Ter ideias”, sendo que vinte e um alunos a consideram,
esta caracteristica, de uma pessoa empreendedora.

Podemos ver a comparacao destes dados na tabela que se segue:
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Questionario Inicial Questionario Final
Ter ideias 21 21
Escutar os outros 20 21
Ter dinheiro 4 0
Ser impaciente 5 1
Lutar e nao desistir 8 20
Estar bem disposto 18 22
Ter um negocio 12 18
Trabalhar em equipa 19 21
Usar a imaginacao 18 16
Ser sempre o primeiro a acabar 5 6
Enfrentar desafios 12 21
Terminar as tarefas 17 19

Quadro 29 - Dados comparativos da questao 4 dos questionarios

Com base na apreciacao global destes resultados pude concluir que existiram melhorias

a nivel dos conhecimentos sobre empreendedorismo dos alunos envolvidos no estudo.

2.5.5. Entrevista a professora titular de turma

De modo a se conhecer a opiniao e concecodes relativa ao projeto desenvolvido e a
projetos semelhantes noutros contextos, foi conduzida uma entrevista (Anexo 11) a PTT,
no final de todo o processo de intervencao.

Neste seccao sera realizada uma breve analise as respostas da PTT, sendo que po-
demos ver em Anexo 12, a entrevista completa com as questdes e respostas.

A PTT é uma professora com 31 anos de carreira. Tendo em conta os anos de expe-
riéncia da PTT, pretendeu-se saber qual o contacto ou conhecimento sobre a tematica
de empreendedorismo.

Nas areas pedagogicas nao tinha ouvido falar em “Educacdo para o Empreendedorismo”.
Na minha opinido o tema € pouco trabalhado no primeiro ciclo uma vez que esta muito
ligado a gestao e organizacao, objetivos algo subjetivos para a idade dos alunos.

Como é visivel pela resposta dada, a professora nao tinha tido contacto com esta
tematica. Também nao tinha desenvolvido nenhum projeto desta natureza.

Face a esta resposta, pretendeu-se saber “Parece-lhe adequado trabalhar este
tema? Porqué?”. A PTT defende a ideia de que o desenvolvimento de um projeto deste
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ambito, em contexto pedagdgico, € uma mais valia para o aluno no sentido de que es-
timula e desenvolve aptiddes de empenho e organizacao interligada ao trabalho.

Parece-me adequado na medida em que os alunos devem ser incentivados a produzirem
trabalhos que os facam crescer quer ao nivel da aprendizagem, quer ao nivel do saber es-
tar social. A metodologia subjacente a um projeto de Empreendedorismo desenvolve no
aluno o empenho e a organizacao no trabalho, o que lhe permite alcancar os objetivos a

que se propoe.
A PTT considerou que no que concerne a adequacao ao nivel escolar esta é uma
abordagem positiva e produtiva para a faixa etaria, visto desenvolver diversas capaci-

dades.

Todo o trabalho desenvolvido pelas criancas € benéfico para o seu desenvolvimento inte-
lectual, psicoldgico e social, pois € dada a oportunidade de definicao de objetivos a atin-
gir, de pesquisa, de organizacao e concretizacao de ideias pré-definidas, de reformulacdo
de estratégias e de reconhecimento do seu esforco perante os outros. O produto final do
projeto promove no aluno a autoavaliacao e aumenta a sua autoestima.

Perante este feedback apresentado pela PTT, colocou-se uma questao mais direci-
onada ao conhecimento empreendedor. Quis-se saber, “Para si quais sdao as caracteristi-
cas de um empreendedor?”

Um empreendedor deve ter como qualidades: capacidade de trabalho, empenho/interes-
se, persisténcia, organizacdo, ambicao e humildade.

Ressalta-se que numa visdao mais adulta e mais experiente uma pessoa empreen-
dedora deve ser empenhada, interessada, persistente, organizada, ambiciosa e humilde.
Podemos afirmar que algumas destas caracteristicas sao em parte relacionadas com al-
gumas das caracteristicas empreendedoras trabalhadas e abordadas ao longo da imple-
mentacao da proposta didatica, como por exemplo: empenhada e persistente, associada
a ideia de “Lutar e nao desistir”, visto que ao nao desistir estamos a ser persistentes na
nossa luta para alcancar o objetivo pretendido.

Questionou-se ainda se as caracteristicas referidas anteriormente deviam ser tra-
balhadas neste nivel de ensino, sendo que a afirmacao foi positiva. Seguiu-se entao a
pergunta “Considera que o trabalho desenvolvido com a turma foi benéfico para os alu-
nos? Porqué?”.

O trabalho foi benéfico para os alunos na medida em que tiveram um primeiro contacto
com a nocao dos vocabulos “empreendedorismo/empreendedor”. Ao trabalhar estes signi-
ficados foram descobrindo, através da pesquisa, do dialogo familiar algumas das caracte-
risticas de um empreendedor. Aprenderam a saber respeitar e a valorizar as atitudes da-
queles que contribuiram para a melhoria do bem-estar dos cidadaos, assim como, para
uma sociedade mais cooperante.
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E notdrio o feedback positivo face a implementacdo da tematica no contexto em
questao, uma vez que segundo o ponto de vista da docente foi o primeiro contacto dos
alunos com o tema, e como tal foi possivel contribuir para a valorizacao de atitudes po-
sitivas na vida e na sociedade.

Considerou-se pertinente perceber quais os contributos e aprendizagens que os
alunos puderam retirar com o trabalho desenvolvido.

Os alunos aprenderam que é necessario esforco e trabalho para alcancar o sucesso, assim
como, € preciso saber valorizar o seu trabalho e o trabalho dos outros. Alguns estao mais
organizados, empenhados e interessados por aquilo que fazem, tendo como objetivo ser
cada vez melhor.

Através a resposta da questao numero onze, de forma a melhorar o trabalho de-
senvolvido ao longo das intervencdes foi sugerido o convite de uma pessoa empreende-
dora, que fosse até a sala levar o seu testemunho.

A PTT referiu ainda que:

A metodologia desenvolvida esteve de acordo com o nivel etario dos alunos e partiu das
suas vivéncias, uma vez que foi solicitada a pesquisa da vida de uma pessoa empreendedo-
ra no seio da familia dos alunos ou de alguém, seu conhecido.

Em suma, a entrevista foi crucial para obter um feedback e o ponto de vista da
docente que acompanhou todo percurso do projeto.
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2.6. Balanco Final

Depois da concretizacao de todos os passos importantes para a investigacao, tor-

na-se fundamental fazer uma reflexao em torno de todos os procedimentos desenvolvi-
dos ao longo do estudo. Na presente seccao sao entao expostas as conclusées do estudo,
apontam-se as limitacdes da investigacao e apresentam-se sugestées para investigacao

futura.

2.6.1. Conclusoes

Antes de mais, considera-se relevante frisar alguns fatores que se prendem com
a significancia da exploracao do conceito de empreendedorismo e de capacidades em-
preendedoras, em contexto escolar, face aos objetivos definidos para o projeto de teor
pedagogico e investigativo.

Com a analise e reflexao das diversas atividades implementadas, e dos instru-
mentos de recolha, tornou-se possivel confirmar que o desenvolvimento permitiu que os
alunos percecionassem e conceptualizassem os termos.

Viabilizou-se também paralelamente, o estimulo do potencial empreendedor dos
alunos.

Para além de valores pessoais, € notavel que o empreendedorismo aponta para a
promocao da cidadania, apostando em valores como a entreajuda, a cooperacao e o
respeito. Foi também plausivel constatar que a educacdao para o empreendedorismo
constitui um excelente meio para despoletar nas criancas o interesse em querer fazer,
ajudando a potencializar capacidades que facilitem esse interesse, como organizacao,
ouvir o outro, respeitar, ser persistente.

No contexto pedagogico de desenvolvimento do projeto, os questionarios foram
um ponto de partida para se conhecer as concecoes prévias dos alunos. As atividades
revelaram-se adequadas para o desenvolvimento de um perfil mais empreendedor do
aluno, e os questionarios finais foram fundamentais para percecao de conhecimentos
adquiridos ao longo do percurso por parte dos alunos.

Por seu turno, a exploracao da historia e do filme selecionadas e inseridas na
planificacdo da proposta didatica, evidenciaram-se como um modo introdutoério signifi-
cativo, por dois motivos distintos. Em primeiro lugar por terem permitido iniciar as ex-
ploracdes relacionadas a tematica e dai trabalharem-se diferentes contetdos. Em se-
gundo lugar, por terem sido tarefas que despertaram o interesse do aluno, de forma
bastante significativa.

Os alunos foram frequentemente confrontados com a importancia de se agir no
sentido da diferenca, no sentido de ser necessario esforco, dedicacdao e empenho para
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se alcancar os objetivos pretendidos. No que respeita a metodologia de intervencao
adotada, julgo que esta foi adequada, uma vez que as planificacdées do projeto enalte-
ceram a partilha de ideias.

Expdem-se de seguida algumas reflexdes que viabilizam a clarificacao da impor-
tancia e significancia do desenvolvimento deste projeto.

Nao se podera afirmar que o empreendedorismo é muito trabalhado em contex-
tos educativos, a nivel do 1.° CEB. E um tema recente, que a Comissdo Europeia, em
2005, apontou para a implementacao de “uma cultura mais empreendedora, a inculcar
no jovens desde o ensino escolar” (Pereira, Ferreira e Figueiredo, 2007, p. 9). Como
resposta a esta necessidade o EPE foi lancado a 5 de julho de 2007, pelo ME (Pereira,
Ferreira e Figueiredo, 2007). Nesse mesmo ano, também se iniciou a criacao do Centro
Educativo Alice Nabeiro (CEAN, 2009). Tentando responder a este desiderato desenhou-
se este estudo com os seguintes objetivos:
1)ldentificar as concecdes dos alunos sobre o conceito de “empreendedor”

2) Despertar competéncias empreendedoras nos alunos
3) Despertar nos alunos o seu potencial empreendedor
4) Avaliar conhecimentos adquiridos pelos alunos com as atividades implementadas.

Indo ao encontro do primeiro objetivo definido, foi possivel perceber que a tur-
ma, nao detinha conhecimentos relativo ao termo a trabalhar e a abordar na posteriori-
dade. Como tal foram desenhadas atividades no sentido de que fosse possivel uma aten-
cao neste desfecho.

Constatou-se entao uma evolucao significativa ao nivel da compreensao dos vo-
cabulos, notadas ao longo de dialogos e dos registos, apos e durante a realizacao das
atividades “A Historia e Ryan” e “Cartaz das pessoas empreendedoras”. Estas fontes fo-
ram cruciais para o entendimento do termo em questao, comprovando-se pelas respos-
tas validas dos alunos.

A introducao ao tema com a narrativa da historia veridica de um menino chama-
do Ryan, que ajudou uma pequena povoacao do Uganda, favoreceu a compreensao do
conceito empreendedorismo. A apresentacao do "Cartaz das pessoas empreendedoras”,
permitiu uma compreensdao mais abrangente das caracteristicas de um
“empreendedor”.

Com a tarefa realizada em contexto familiar, também se evidenciou que a maio-
ria dos alunos que entregaram o trabalho, foram capazes de identificar uma pessoa em-
preendedora no seu meio (familiar e social), com execao a uma aluna que identificou
uma entidade conhecida nacionalmente. A analise das explicacoes destas escolhas,
permitiu constatar a apropriacao correta do vocabulo.
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Ao nivel do segundo e do terceiro objetivo, trabalharam-se as competéncias de
um empreendedor, através do “Menino empreendedor”. Averiguou-se que na generali-
dade os alunos entenderam quais sdo estas caracteristicas.

Num trabalho mais focalizado no despertar de um perfil empreendedor dos alu-
nos, comecou-se por possibilitar momentos de exploracao destas capacidades empreen-
dedoras. A primeira centrou-se em “Saber ouvir” através do jogo do telefone estragado,
no qual se notaram dificuldades iniciais, mas também uma evolucao desde a primeira
até a ultima mensagem, passada por todos os alunos, pois apenas as duas primeiras fra-
ses nao chegaram ao final igual. A atividade da construcao de um telefone foi mais ao
encontro da exploracao de um meio de comunicacao. Foi também visivel ao longo das
aulas, nao so6 do projeto, mas também da PES I, que apds esta exploracao, os alunos
iam tendo mais cuidado para respeitarem quem estava a falar, e ouvir os colegas,
aguardando ainda mais a sua vez de tomarem a palavra.

Seguidamente também se explorou a importancia dos “estados de espirito”,
através da visualizacdao de um filme e da representacao de acdes tanto negativas como
positivas, pelos alunos, de modo a consciencializarem-se para a importancia de atitudes
positivas na vida pessoa e individual de cada um. Foram notorias as diversas interven-
coes dos alunos face a este contelido, na sua maioria coerentes e argumentativas.

Como ultima capacidade empreendedora a desenvolver, foi realizado um plane-
amento, neste estudo, no sentido de permitir ao aluno compreender a dificuldade e im-
portancia desta tarefa.

Nao se pretendia de todo que o aluno “virasse” empreendedor, o tempo nao o
permitiria, mas pretendia-se um despertar do potencial empreendedor, uma vez que
este desenvolvimento € um caminho longo e lento, e que depende de cada pessoa, de
forma individual.

Aponto ainda para a conexao e articulacao com as restantes areas disciplinares,
com o projeto, como portugués, expressoes (dramatica), estudo do meio e matematica.

Em conclusao, realco que este projeto de intervencao viabilizou aos alunos a
apropriacao de um novo vocabulo e do despertar de algumas aptidées empreendedoras,
tendo sido atingidos todos os objetivos inicialmente definidos.

2.6.2. Limitacoes da investigacao

No que respeita as limitacoes denotadas ao longo de toda a investigacao realca-
se que a principal limitacdo surge ao nivel do factor tempo para se desenvolver a inter-
vencao. O tempo destinado a investigacdo em contexto educativo esteve determinado e
em parte dependente da PES Il. O periodo definido para o desenvolvimento do projeto,
em contexto pratico, condiciona o desenho da proposta didatica. Esta condicionante
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acaba por nao possibilitar a exploracao de todas as potencialidades que o projeto podia
propicias. Noto ainda que algumas das atividades suscitaram um grande interesse por
parte dos alunos, como tal os momentos de partilha de ideias e de comunicacao que
exigiam uma gestao de tempo mais cuidada.

Neste seguimento, o desenvolvimento de competéncias empreendedoras poderia
ter sido mais notorio, existindo a possibilidade de criar atividades de estimulo a outras
caracteristicas, que nao se puderam trabalhar, como por exemplo trabalhar em equipa,
ser criativo. Para além da limitacdao do intervalo de tempo também nao foi possivel a
conclusao de um projeto criado e preparado pelos alunos, o que teria sido sem duvida
uma grande mais valia para o grupo, pois manifestaram um grande interesse na ativida-
de do planeamento da visita.

Uma das outras limitacoes esta inerente a faixa etaria dos alunos. Apesar de este
ser um projeto enriquecedor no sentido desenvolver determinadas competéncias ineren-
tes a um pensamento mais critico e criativo, em certos momentos notava-se uma certa
imaturidade, o que acabava por condicionar o desenvolvimento da atividade.

Por ser também um tema desconhecido e complexo, ao longo das sessoes de im-
plementacao evidenciaram-se momentos de dificuldade na memorizacao do vocabulo
empreendedorismo e até mesmo o seu significado. Numa fase inicial foi possivel consta-
tar que alguns alunos revelavam uma certa dificuldade em pronunciar a palavra em
questao.

Considera-se ainda que outra limitacao foi a escassez de estudos na area da edu-
cacao para o empreendedorismo direcionados para o ensino basico, de modo a funda-
mentar melhor determinados resultados.

2.6.3. Sugestdes para estudos futuros

De um modo geral, considero que a investigacao sobre Educacao para o Empre-
endedorismo esta bem encaminhada, pois ja foi implementada em diferentes niveis de
ensino e de escolaridade, como pré-escolar, 2.° e 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB. No
decurso da implementacao deste estudo pude constatar que as suas finalidades sao van-
tajosas e benéficas para o desenvolvimento dos alunos. Como sugestdes para futura in-
vestigacao seria bastante interessante, também desenvolver-se um planeamento e exe-
cucao de um projeto final, com uma turma deste nivel de escolaridade, de modo aos
alunos poderem desenhar e executar um projeto. Com a ultima atividade da proposta
didatica, foi perfeitamente notavel o interesse do grupo em dar seguimento ao plano
que estavam a executar. Teria sido muito proveitoso e enriquecedor para o grupo poder
vivenciar momentos de angariacao de fundos, de conseguir alcancar o seu objetivo com
o seu proprio esforco e dedicacao. Seria também interessante, aquando da realizacao

119



de um projeto final neste nivel de ensino, a criacao de um diario de bordo, no qual os
alunos pudessem inscrever as dificuldades sentidas e os proprios sentimentos que iam
aflorando.

Olha-se agora mais na direcao das intervencdes da proposta didatica, fazendo
uma introspecao do que se considera que ficou aquém da sua potencialidade. Em pri-
meiro ponto, sinto que se deviam ter explorado mais caracteristicas empreendedoras
com a turma, devia-se tentar dar maior enfoque, sobre as competéncias empreendedo-
ras. Uma sugestao para solucionar este ponto, tendo em conta que uma das limitacoes
foi o fator tempo, e de forma a existir maior envolvimento familiar com o projeto, seria
a apresentacao aos encarregados de educacao de uma proposta simples de desenvolvi-
mento de uma das caracteristicas empreendedoras. Por exemplo, apresentar uma pro-
posta que em que cada dia o aluno tivesse que fazer uma tarefa em casa (devidamente
explicada pela PE), indo ao encontro do desenvolvimento de trabalhar em equipa ou ser
paciente, na qual poderia ser fornecido uma tabela e ia-se anotando o desenvolvimento
do educando. Assim sendo, o aluno iria estar a trabalhar mais uma capacidade empre-
endedora e ir-se-ia promover a participacao familiar na proposta.

Tal como mencionou a PTT, teria sido enriquecedor também para a proposta di-
datica, o testemunho de uma pessoa empreendedora, em contexto de sala de aula, de
forma a que os alunos pudessem ouvir, em discurso direto, uma opiniao externa, e pode-
rem colocar as suas questdes e observacoes.

Como considero essencial refletir para mudar no sentido da melhoria, aqui ficam
algumas sugestoes para futuras investigacdes na educacao para o empreendedorismo.
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Capitulo Ill - Reflexdo global da PES

Chega assim o momento de refletir sobre o processo e passagem pelos contextos

de estagio.

E um momento importante, no qual posso pensar em todas as minhas aprendiza-
gens e também em aspetos que falhei e que um dia poderei melhorar.

Acrescento que a PES foi para mim uma grande oportunidade e uma vivéncia
muito significativa. Levo no coracao memorias inesqueciveis, que me enchem o coracao
ao pensar nelas. E também uma bagagem de conhecimentos, nao so6 gerais mas também
conhecimentos de pratica, muito enriquecedora, que me tém ajudado e me poderao
continuar a ajudar.
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Apo6s o desenrolar da minha passagem e intervencao nos dois contextos educati-
vos distintos, em que tive a oportunidade de contactar nos dois Gltimos semestres que
compdéem o mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
considero que é de extrema relevancia realizar um reflexao sobre a minha prestacao e
aprendizagens que pude adquirir com estas vivéncias.

Um olhar critico e reflexivo para a realidade educacional torna-se essencial para
desvelarmos situacées e caminhos que possam ser contornados com maior seguranca,
efetividade e sem constrangimentos, objetivando um crescimento pessoal e profissional.
(...) a reflexividade propicia e valoriza a construcao pessoal do conhecimento, possibili-
tando novas formas de apreender, de compreender, de atuar e de resolver problemas,
permitindo que se adquira maior consciéncia e controle sobre o que se faz (Janior, 2010,
p. 581).

Comeco entao por referir que a experiéncia que pude vivenciar ao longo do es-
tagio foi bastante enriquecedora e gratificante para a minha formacao pessoal e profis-
sional, no sentido de que pude adquirir ndo sé conhecimentos bastante significativos
para a minha formacao enquanto futura professora/educadora, mas também aprendiza-
gens que engrandeceram a minha bagagem de conhecimentos, que a meu ver deve estar
sempre em constante desenvolvimento. Ao longo do estagio fui compreendendo e
aprendendo novos conteldos que necessitava de abordar ou trabalhar, o que sem divida
fez com que hoje tenha mais a vontade e me sinta mais familiarizada com os temas que
trabalhei com os grupos.

Uma das minhas maiores preocupacdes em ambas as PES foi a de nao estar a
vontade com as tematicas/conteldos que tinham de ser trabalhadas/trabalhados, tendo
assim bastante receio em cometer cientificos ou até mesmo de me esquecer de algum
aspetos importante relativo a essa matéria. De forma a solucionar esta dificuldade ten-
tei sempre que possivel estudar previamente as matérias, primordialmente as que tinha
maior dificuldade e menos facilidade de manipulacdo. Como certos contetdos eram
mais acessiveis, antes da aula/sessdao elaborava uma selecao daqueles em que nao me
sentia tao a vontade, para assim os poder estudar de forma mais aprofundada. Conside-
ro que este comportamento teve efeitos positivos, visto que ao longo do estagio conse-
gui orientar o grupo, dirigindo as aulas/sessdes de forma calma e ordenada.

Um dos recursos que facilitou imenso este Gltimo aspeto que mencionei foi a
planificacao, visto que é um instrumento auxiliar fundamental para o professor. Ao con-
tar com uma planificacdo devidamente estruturada e delineada, o meu a vontade no
desenrolar das sessdes que tinha de conduzir foi mais notorio, em grande parte pelo
facto de estar familiarizada com o que tinha de fazer e abordar. Assim sendo o meu ner-
vosismo nao era tao evidente. Planificar revelava-se assim um ato de grande importan-
cia no processo de ensino, nao s6 para que o professor/educador se sinta preparado,
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mas também para que estabeleca atividades o mais adequadas possivel ao grupo, se-
gundo as suas necessidades.

Na minha perspetiva, inicialmente a elaboracao das planificacdes revelou-se um
processo dificil, processo este que ndao estava habituada a ter que realizar com tanta
frequéncia e com o mesmo grau de exigéncia. Com o comeco do estagio, por par peda-
gogico, tivemos que realizar todas as semanas uma planificacao para trés dias, e ainda
duas planificacées para as duas semanas completas. Refiro que com esta pratica senti
uma grande evolucao na escrita das planificacoes, tanto a nivel da escrita em si como
na correcao cientifica. No final da PES Il este processo era mais rapido e direto, ao invés
das primeiras planificacoes.

Comparando as duas PES, ainda no que refere as planificacées, na minha perspe-
tiva, a PES Il exigiu muito mais de mim, na elaboracao deste instrumento auxiliar, visto
que o rigor cientifico € mais elevado. Enquanto que no pré-escolar o educador foca-se
em proporcionar momentos ricos em aprendizagens as criancas, fazendo abordagens as
diversas tematicas/conteldos, no 1.°CEB o professor ensina, tendo como objetivo pri-
mordial que os alunos aprendam e compreendam os conteldos. Neste sentido é funda-
mental levar atividades o mais ricas possivel e bem estruturadas, para que os alunos
possam compreender bem os diversos conteldos. Sendo que para tal nao bastam sé as
atividades, mas também a explicacao do professor. Por isso o a vontade com os contel-
dos e a bagagem de conhecimentos de um docente é tao importante.

Antes das semanas de intervencao tivemos a oportunidade de observar. Esta
componente, a meu ver, foi um contributo bastante enriquecedor para mim, na medida
em que me permitiu contactar com a realidade educativa do grupo, conhecendo assim
as criancas/alunos, nomeadamente as suas principais caracteristicas, os seus interesses,
dificuldades, conhecendo a funcionalidade da sala, como as rotinas diarias, dinamicas,
disposicao; e conhecendo a educadora/professora, bem como a metodologia e os mode-
los utilizados no contexto. Estas observacdes facilitaram a minha integracao no contex-
to educativo e também foram uma mais valia para o processo da elaboracao das planifi-
cacoes, mais concretamente para a selecao das atividades.

Refletindo agora sobre as intervencoes pedagogicas que realizei, comeco por re-
ferir que em qualquer dos dois contextos torna-se necessario e essencial para um profis-
sional da area da educacao adotar uma atitude positiva e gratificante perante as crian-
cas. Esta atitude prende-se com varios aspetos. O professor e o educador devem ter
sempre em atencao, desde a apresentacao da sua imagem, a postura, a metodologia de
trabalho, os recursos que disponibiliza, relacao com as criancas e a mediacao de pro-
blemas/conflitos. No que se a relacao professor-aluno e educador-crianca, é para mim
uma das caracteristicas mais importantes a ter em atencao. Ao invés do que eu pensa-
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va, estabelecer uma boa relacdao com as criancas/os alunos € mais dificil do que aquilo
que parece. Nao basta “darmo-nos bem” com o grupo e termos uma ligacao amigavel
com o mesmo, € também necessario pensar que nos profissionais da area de educacao
nao somos apenas amigos, mas sim profissionais, que estamos la para ajudar a aprender
e a crescer, chamando a atencdo quando necessario e rir em momentos oportunos, em
suma fazer evoluir e desenvolver as criancas/os alunos. Nao digo que nao devamos ser
amigos dos nossos alunos, mas devemos tentar que esta relacao nao seja apenas isso.
Considero que é também necessario saber colocar a voz e saber expressar-se, de forma
a que os alunos nos entendam com mais facilidade.

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o profes-
sor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o professor
mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico, racionalista,
nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua marca (Freire, 1996, p.73).

Neste seguimento, Morales (1998), mencionado em Bianchi (2011), complementa
que “O modo como se dd nossa relacd@o com os alunos pode e deve incidir positivamente
tanto no aprendizado deles, e ndo so6 das matérias que damos, como em nossa propria
satisfacdo pessoal e profissional” (p. 13).

Assim que iniciei a PES | senti que possuia uma postura que nao iria ser muito

benéfica nem para mim nem para o grupo, visto que estava a ser muito benevolente,
liberal, querida e tolerante. Receando assim que, posteriormente, nao conseguisse
manter o controlo e o bom ambiente de trabalho no grupo, comecei a mostrar oportu-
namente e sempre que necessario um lado de negacao e autoridade, a fim de facilitar
os momentos de trabalho, nao descurando do meu lado sentimental e carinhoso. Assim
sendo, senti que consegui ter maior facilidade com os grupos, nesta area.

Ainda no que refere as implementacdes, outra das minhas preocupacdes na hora
da elaboracao das planificacoes da PES | foi a criacao e selecao de atividades estimulan-
tes e enriquecedoras para o desenvolvimento das criancas, proporcionando assim mo-
mentos ludicos. Na PES Il, como tinha que seguir o programa tentei sempre procurar a
melhor forma de lecionar as diversas matérias, de forma dinamica e atrativa, para as-
sim cativar os alunos, levando sempre que possivel jogos e materiais didaticos, que mo-
tivassem os alunos.

No meu ponto de vista a ludicidade dos diversos materiais utilizados em contexto
de sala de aula ou em contexto de pré-escolar € um fator bastante relevante, e que de-
vemos tentar, sempre que possivel, integrar na sala. Felizmente com a evolucao da tec-
nologia, nos dias de hoje temos um vasto leque de recursos e materiais acessiveis para
as nhossas criancas. Entao porque nao aproveitar este aspeto? No meu ponto de vista,

uma crianca pode aprender a brincar.

126



0 ludico pode trazer a aula um momento de felicidade, seja qual for a etapa de nossas
vidas, acrescentando leveza a rotina escolar e fazendo com que o aluno registre melhor
os ensinamentos que lhe chegam, de forma mais significativa. (Roloff, 2014, p. 2).

Como ja mencionei anteriormente, a minha passagem na PES proporcionou-me
momentos muito ricos em vivéncias e aprendizagens. Gosto de aprender sempre mais e
mais, sem me limitar apenas ao que sei, pois o saber nao ocupa lugar. O estagio no con-
texto de pré-escolar e primeiro ciclo, permitiu-me isso mesmo, aprender todos os dias
um pouco mais. Pude adquirir ndao s6 conhecimentos cientificos e conhecimentos geral,
mas também saberes profissionais, como por exemplo, reagir a certos comportamentos
das criancas, resolver situacées imprevistas, utilizar linguagem clara e adequada ao
grupo.

Algumas incertezas e anseios estiveram relacionados com momentos de maior
fragilidade que passei, principalmente na PES |, contudo optei pelo caminho de seguir
em frente, sem me prender aos problemas e um dia ter o orgulho de dizer que cheguei
ao fim. Desta forma tentei sempre nao transmitir os meus problemas pessoais as crian-
cas, nao misturando a vida pessoal com a “vida profissional”.

Ao longo das implementacdes fui também notando alguns pontos menos positivos
nas minhas intervencdes, contudo penso que estes também se revelaram uma mais valia
para mim, na medida em que serviram para melhorar, mudando os aspetos que observei
estar a falhar ou que podia fazer de forma mais adequada. No decorrer do estagio os
aspetos menos positivos que eu identifiquei prenderam-se com o controlo do grupo e o
tom de voz, nas primeiras sessoes da PES |, e os meus conhecimentos gerais e cientificos
que, comparativamente, com alguns colegas considero que sejam poucos. No que se re-
fere aos meus conhecimentos, ao longo do estagio senti que muitas vezes estes nao
eram suficientes e nao tao consistentes como precisam de ser. Como um dos meus maio-
res receios era cometer erros cientificos no decorrer das aulas/sessoes, antes das mes-
mas estudava bem as matérias em que sentia maior dificuldade e estava menos a von-
tade, para que na hora tudo corresse bem.

Indo agora dos meus aspetos menos positivos, uma grande ajuda para mim neste
processo, detetar para corrigir e remediar, foram sem duvida a educadora cooperante
na PES |, a professora cooperante na PES Il e o0 meu par de estagio. Nao quero com isto
dizer que os professores supervisores nao foram importantes, porque sem ddvida que
foram imprescindiveis para a minha formacao. Contudo como a professora e educadora
cooperantes e o meu par de estagio estavam comigo e assistiam as minhas sessdoes com
maior frequéncia podiam ver com regularidade a minha prestacdo e assim dar-me de

forma mais rapida e continua feedback e sugestdes sobre a minha prestacao, de forma a
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poder melhorar cada vez mais. Sempre que me deram uma opiniao ou sugestao de me-
lhoria, tentei ouvir, analisar e melhorar, pois considero que com a partilha de ideias e
vivéncias somos mais e melhores, e podemos crescer ainda mais.

No meu ponto de vista a observacao € também um método bastante importante
para a nossa aprendizagem, uma vez que ao observamos conseguimos adquirir compe-
téncias e conhecimentos, para mais tarde coloca-los em pratica, adequando-os ao nosso
modo de agir e as necessidades dos nosso alunos, conciliando com a nossa personalidade
enquanto profissionais. Assim sendo, a base que observamos é também muito importan-
te, uma vez que ao observamos alguém que faz o seu trabalho bem, podemos aprender
com essa mesma pessoa, e um dia colocar em pratica algumas técnicas e conhecimentos
que aprendemos com quem observamos. Neste sentido, acrescento que eu tive a grande
oportunidade de trabalhar com uma educadora e uma professora, na PES | e na PES II,
muito boas profissionais, pois pude aprender muito com elas. Acrescento que estiveram
sempre disponiveis para tudo o que, eu e o meu par de estagio, precisamos. Partilharam
saberes, ajudaram-nos em tudo o que puderam e preocuparam-se sempre connosco.

E de grande relevancia acrescentar ainda que na PES | foi-nos proposta a realiza-
cao de um projeto de empreendedorismo, por par pedagogico. Foi neste contexto que
tudo comecou: comecei a contactar com o tema; comecei a aprender com o tema; co-
mecei a perceber a importancia e riqueza da educacao empreendedora; comecei a en-
tender como se realiza um projeto destes com criancas dos 3 aos 6 anos de idade; e
comecei a constatar que de facto as criancas aprendem e adquirem muitas competénci-
as e conhecimentos a “brincar”, ou por outras palavras de uma forma diferente e mais
dinamica.

O projeto de empreendedorismo realizado na PES | intitulou-se “A tenda da fan-
tasia” e consistiu na construcao de uma tenda no recreio e na organizacao de um bau
com varios fatos das diversas fantasias, desde princesas, lobo, policia, bombeiro, entre
outras. Para mim, este projeto proporcionou-me momentos de muita alegria e boa dis-
posicao. Contudo, no decorrer da PES Il, em que ja conhecia melhor o tema de empre-
endedorismo, verifiquei que ao longo da realizacao desse projeto no contexto de pré-
escolar, no meu ponto de vista se tinham trabalhado pouco as soft skills (Fonseca, 2017)
com as criancas.

Na PES Il nao foi possivel dar continuidade ao planeamento por questoes de tem-
po. No entanto o trabalho realizado foi em prol do conceito de empreendedorismo e das
caracteristicas de um empreendedor. Apesar de nao se ter realizado o projeto, as crian-
cas puderam contactar com a palavra, puderam entender o seu significado, e ainda tra-
balhar caracteristicas de um empreendedor. Neste sentido senti uma grande evolucao
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por parte do grupo, visto que inicialmente nenhum aluno conhecia a palavra, e no final
ja todos sabiam o seu significado.

Acrescento que o estagio me trouxe diversas vivéncias e aprendizagens que en-
grandeceram o meu coracao e a minha mente. Hoje afirmo com orgulho que nao muda-
ria por nada a minha escolha, a escolha de puder um dia ter como profissao o ensinar,
levar os meus conhecimentos até as criancas e ajuda-las a crescer. Tenho ainda o orgu-
lho de afirmar que nao me arrependo em nada por todo o esforco e dedicacao para che-
gar e poder estar aqui hoje. Realmente quando se quer de coracao basta “lutar” com
muita dedicacao e empenho, e se possivel sempre com um sorriso no rosto.

Para finalizar, ressalto que ao longo desta minha etapa aprendi assim a ....

Resolver situacoes de forma mais direta

Guardar os problemas numa gaveta

Nao desistir

Ser feliz

Combater com mais facilidade o nervosismo

“Roubar” sorrisos

Saber esperar

Lidar com criancas diferentes

Partilhar

Dar mais de mim

Nao desistir

Sorrir, mesmo que a vida nem sempre nos dé motivos. Os motivos para
sorrir estao la, simplesmente nem sempre os vemos com tanta facilidade.
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Anexo 1 - Planificacao de referéncia

PLANIFICACAO SEMANAL
Escola: Centro Escolar de Barroselas Ano/Turma: 2°A Data: 30 de novembro, 1 e 2 de dezembro
Mestrandos: Diana Torres (reg.) e Sara Rodrigues Dia da Semana: Segunda, terca e quarta- feira Periodo: 12 Periodo
Materiai
Competéncias/Objetivos i
Temas/Blocos/ o ) . Recursos/ Tempo )
5 especificos/Objetivos gerais/ Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho < Avaliagdo
Contetdos Espagos (min)

Descritores fisicos

Organizar o material;

Escrever o nome, adatae o
abecedadrio;

Estimular a criatividade;
Escrita
Construir histérias a partir de
ilustracdes;

A manha inicia-se com a entrada dos alunos, na sala de aula, ordeiramente.
Semanalmente é eleito um aluno para distribuir os cadernos didrios e outro
para distribuir o leite nos intervalos.

Os alunos organizam o seu material e escrevem a data (escrita no quadro
pela professora estagiaria), o nome e o abecedario no caderno didrio, dando
inicio a aula.

sfividzded st sl histéri
A professora estagiaria comeca a aula por projetar as ilustragoes, do livro “Se
eu fosse” de Richard Zimler, sem texto (anexo 1). Neste sentido, é pedido
aos alunos que escrevam uma histéria numa folha fornecida anteriormente
pela professora estagidria, de acordo com as ilustragdes.

Assim sendo, em cada imagem é dado cerca de 4min. para que todos
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Sala de aula

Quadro
Marcador

Projetor
Computador
llustragdes
sem texto do
livro “Se eu
fosse”

15

30

0O aluno:

- Organiza o seu
material

- Escreve corretamente
onome,adataeo
abecedario

- Escreve uma historia
com base nas
ilustragdes



Ouvir ler obras de literatura
para a infancia;

Iniciagdo a
educagao
literaria

Compreender o
desencadeamento da obra;

Interpretar as intengdes da
histérias;

Produzir um discurso oral com
correcao
Oralidade Falar de forma audivel;
Referir o essencial de textos
ouvidos;

possam escrever segundo a ilustracdo, de forma a ser criada uma histéria
coerente e clara.

No final, dois alunos dirigem-se até a frente da sala e |[éem a histéria que
escreveram/criaram.

Atividade de Leitura - “Se eu fosse...” de Richard Zimler

No final da atividade anterior, a professora estagiaria 1€ o livro “Se eu fosse”
de Richard Zimler (anexo 2), sendo que a leitura é acompanhada de um
flaneldégrafo (anexo 3), para se seja proporcionado um momento diferente ,
sempre no sentido de cativar a atengdo dos alunos, estimulando assim o
gosto pela leitura.

A leitura do livro, é feita de forma expressiva.

No final, em grande grupo e de forma oral, é realizada a exploragdo do livro,
para tal a professora estagiaria coloca algumas questoes, tais como: “Entdo o
qué que o menino imaginou ser?”, “Se ele fosse uma girafa, o que
acontecia?”, “E se fosse um ledo?”, “E uma sequoia? O que serd uma
sequoia”?, “E se fosse uma constelagdo? O que é uma constelagdo?”, entre
outras.

Espera-se que os alunos saibam responder que o menino imaginou ser um
peixe tropical, uma girafa, uma cobra, um lagarto, uma andorinha, um ledo,
um polvo, um golfinho, um canguru, um melro, um esquilo, um cdo, uma
toupeira, um morcego, um tubardo, uma borboleta, um gato, uma sequoia,
um trovao, uma montanha, um oceano e uma constelacao.

Espera-se ainda que os alunos saibam dizer que o menino fosse uma girafa,
podia ver os lugares mais secretos; que se fosse um ledo, podia comer os
vizinhos e ainda ter espago para um bolo de chocolate. Que saibam ainda
responder que uma sequoia é uma arvore, e que uma congelagdo é um
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Livro “Se eu
fosse...” de
Richard Zimler
Flanelégrafo

15

10

- Ouve a leitura da obra
de literatura para a
infancia

- Responde as questbes
de forma correta e clara

- Fala de forma audivel,
com corregao linguistica



Leitura Ler pequenos textos

narrativos;

Leitura e escrita
Desenvolver a competéncia
ortografica, em relagdo a
palavras nas quais os alunos
tenham dificuldades;

Apropriar-se de novos
vocabulos;

Escrever corretamente, em
situagdo de ditado;

grupo de estrelas.

No final, é projetado o livro “Se eu fosse...”” de Richard Zimler, para que os Projetor
" . . Livro “Se eu
alunos possam realizar a leitura do mesmo. Neste sentido, alguns alunos f A
osse...” em
Iéem o texto apresentado em cada ilustragdo do livro. suporte digital
Computador
INTERVALO DA MANHA (10h30-11h)
Ditado das palavras dificeis
No sentido de os alunos poderem adquirir um maior campo lexical e de Projetor
melhorar a sua competéncia ortogréfica, é realizado um ditado das palavras Computador
dificeis. Lista de
N imeira f f tagiaria explica a tarefa  t | A
uma primeira fase, a professora estagidria explica a tarefa a turma, e logo -
B aiabians 1 & 3 estag plica a ’ B9 caderno diério
de seguida apresenta uma lista com um conjunto de palavras (anexo 4) que Lépis
irdo incidir o ditado, através do apoio do projetor. Caneta

Estas mesmas palavras serdo retiradas do livro apresentado anteriormente,
tais como: peixe, espreitar, lagarto, surpresa, engarrafamento, melro, entre
outras.

Assim que a lista de palavras é projetada, os alunos deverdao estudar as
palavras em questdo, utilizando a estratégia que considerarem mais
conveniente, como por exemplo olhando bem para elas; escreve-las; entre
outras.

De seguida, a professora estagidria retira a lista, e comeca a ditar as palavras
em causa. A medida que sdo lidas as palavras, os alunos escrevem o que foi
dito no seu caderno diario.

Para finalizar, a professora estagidria volta a projetar o conjunto de palavras,
e os alunos verificam se deram erros, caso tenham dado erros corrigem as
mesmas com caneta.
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20

10

10

- Lé de forma correta e
audivel

- Lé e memoriza as
diversas palavras

- Escreve as palavras de
forma correta



MATEMATICA

Perceber a funcionalidades da
adicdo;

Participar em didlogos;

Realizar operagoes de

N subtracdo;
Numeros e 40

operagoes

Utilizar e explorar com
material matematico;

Resolver problemas
matematicos, que envolvem
situacdes de retirar e
acrescentar;

Explorar e usar regularidades
e padroes na subtracgio;

Visualizacdo de um video - A subtracdo
De forma a abordar a subtragdo, serd apresentado um pequeno video

(anexo 5), que fala sobre o que é o aditivo, o subtrativo e o resto ou
diferencga.

No final, a professora coloca algumas questdes sobre o que foi falado no
video, tais como: “O que acontece na subtragdo? Na seguinte operagdo:
20-2, qual é a diferenga? E o aditivo e o subtrativo?”.

Espera-se que os alunos saibam dizer que na subtracdo “retiramos
elementos”, como por exemplo os iogurtes, que fala no video. Espera-se
também que as criangas sejam capazes de dizer que a diferenga na operagao
20-2 é 18; e que o aditivo é o algarismo 20, e o subtrativo é o algarismo 2.

Video
Projetor
Computador

Subtracdo - Elaboracdo das operacdes de subtracdo
Inicialmente a professora estagidria realiza uma operagdo de subtragao, Material multi
utilizando primeiramente o material multi base e de seguida o abaco. base

Logo de seguida, pede a dois alunos de cada vez que se dirijam até a frente Abaco
da sala, e fornece a um menino o dbaco, e a outro menino o material multi

base (com iman). Posteriormente, escreve no quadro uma operag¢ao para

que os alunos que estejam a sua beira, possam chegar a diferenga através

dos materiais fornecidos.

A medida que os alunos que se encontram na parte da frente da sala

realizam a tarefa, os restantes alunos, vao registando no caderno didrio as

operagdes e o respetivo resultado.

Os animais do livro “Se eu fosse...” - Resolucdo de problemas Quadro
Inicialmente a professora estagiaria comega por apresentar trés problemas Marcador
(anexo 6), para serem resolvidos em grande grupo, e oralmente. Problemas
No primeiro problema, com o apoio da professora estagidria, chega-se a Projetor
conclusdo que na subtragdo a diferenca é menor ou igual ao aditivo. O Computador
segundo problema servira para concluir que na subtracdo, ao invés da  Manual de
adigdo, ndo se pode trocar a ordem do aditivo e do subtrativo. matematica
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15

20

20

- Responde &s questdes
de forma correta e clara

- Realiza as operagdes
de subtracdo de forma
correta

- Utiliza os materiais
matematicos de forma
correta

- Resolve os problemas
matematicos

- Explora e percebe as
regularidades e padroes
na subtracdo



Explorar situagdes que levem
ao reconhecimento da
subtrac¢do como
operagdo inversa da adi¢3o;

Por fim, no terceiro e Ultimo problema, concluir-se-d que a subtragdo é a
operacdo inversa da adigdo.

Os problemas sdo todos relacionados com alguns temas trabalhados no
livro “Se eu fosse....".

No decorrer da realizagdo dos problemas a professora estagiaria ajudara
sempre os alunos a que se chegue a conclusdo pretendida.

- Explora situagdes que
levam ao
reconhecimento da
subtragdo como
operagdo inversa na
adigao

No final, realiza-se os exercicios 1 e 2 do manual de matemética da pagina 5
56 e 57 (anexo 7).
Almocgo (12h30 - 14h)
No final do almoco da-se continuagdo a atividade anterior. 20
ESTUDO DO MEIO

Brainstrorming das regras de convivéncia social

Exprimir-se oralmente, com  Nesta parte da aula, a professora estagiaria comeca por questionar a turma Quadro

progressiva autonomia e sobre o que é a convivéncia social, esperando que os alunos respondam Marcador 20 - Exprime-se
clareza, em fun¢do que é saber viver e estar em sociedade, com os outros. oralmente, com

de objectivos diversificados; Logo de seguida, a professora estagiaria volta a questionar: “E vocés acham progressiva autonomia

importante sabermos estar em sociedade? Porque que devemos saber viver e clareza, em fungdo
Transmitir ideias em sociedade? Vamos dar alguns exemplos das regras de convivéncia social do objetivo
que devemos aplicar sempre que possivel, para contribuir para o bem dos
A Descoberta dos A vida em sociedade: outros e de nds préprios.” - Transmite a sua ideia
outros e das Conhecer e aplicar algumas  Neste sentido, escreve-se no quadro “Regras de convivéncia social”, e 3
instituicoes regras de convivéncia social;  volta registam-se as regras que os alunos vdo enunciando em voz alta. No - Participa no didlogo

final, realiza-se uma breve exploragdo de todas as regras enunciadas.
Banda desenhada das regras de convivéncia social Banda
Numa primeira fase a professora estagiaria comega por mostrar uma banda desenhada 5

Realizar desenhos com base  desenhada (anexo 8), e faz uma breve explicagdo do que é uma banda Folha paraa - Realiza o desenho

em indicacdes; desenhando, questionando e tentando sempre que sejam os alunos a banda com base nas

dizerem o significado de banda desenhada. desenhada indicagGes
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Conhecer algumas regras de
convivéncia social;

Perceber a importancia das
regras de convivéncia social;

Desenvolver competéncias de
convivéncia social;

Participar em didlogos;

A Descoberta dos
outros e das
instituicdes

Avida em sociedade:
Conhecer e aplicar algumas
regras de convivéncia social;

No final, é fornecido uma pequena histdria, diferente para cada aluno, onde
surgem alguns acontecimentos que se referem as regras de convivéncia
social, como por exemplo “A Maria sempre que vai ao supermercado
cumprimenta todas as pessoas. Todos a acham muito simpatica e gostam
muito dela. Ao ir embora, agradece sempre a dona Adelaide, que também a
recebe sempre com uma enorme simpatia.”.

Neste sentido, cada aluno tem que fazer um desenho/ilustragdo relativo ao
texto.

No final, é realizado um levantamento das regras de convivéncia, que cada
aluno reconheceu na sua banda desenhada.

Este trabalho sera exposto na sala de aula.

Jogo das regras de convivéncia social
Este jogo é realizado em grupos, dois grupos de cinco elementos e dois

grupos de seis elementos.

Primeiramente a professora estagidria comega por explicar as regras e o
procedimento do jogo.

De seguida, formam-se os grupos e é fornecido um dado (anexo 10) a cada
grupo, sendo que este mesmo dado tem escrito algumas regras de
convivéncia, para que os alunos de seguida fagam correspondéncia com as
cartas de um baralho. E ainda fornecido o baralho de cartas (anexo 11), com
imagens relativas as regras em questao.

Assim que se inicia o jogo, cada aluno tira quatro cartas e as restantes ficam
no baralho. O primeiro jogador langa o dado, e dependendo da regra que
sair, tem que colocar uma carta correspondente, na mesa. Posteriormente,
outro aluno lang¢a o dado, e de seguida coloca a carta relativa a regra que
saiu. E assim consecutivamente até terminar o jogo. Quando um aluno nio
tiver
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Lapis

4 Dados
4 Baralhos de
cartas

20

25

- Identifica e explica
qual aregra de
convivéncia presente na
sua banda desenhada

- Participa no jogo,
demonstrando
perceber quais as
regras de convivéncia
social



Improvisar um didlogo ou uma

a carta que corresponda a regra, vai ao baralho e retira apenas uma carta, se
sair a regra correspondente pode colocd-la na mesa, se ndo sair joga o
préximo aluno.

Jogo dramatico

Cartdes com - Realiza o jogo
pequena histéria/situagio em A professora estagidria, dentro de uma pequena saca, tem cartes com regras de dramaético
grupos; varias regras (anexo 12). Neste sentido, é fornecido um cartdo a trés  convivéncia 25
elementos. social
Posteriormente dirigem-se a frente da sala os elementos de cada grupo e
representam uma ag¢do que dé origem a regra de convivéncia escrita no
cartdo.
TPC - Exercicios 3, 4 e 5 da pagina 57 do manual de matemdtica (anexo 13)
Entrar, ordeiramente, na sala A manha inicia-se com a entrada dos alunos, na sala de aula, ordeiramente. - Entra na sala de
de aula; Os alunos organizam o seu material e escrevem a data, o nome e o Quadro 15 forma ordeira;
abecedaério no caderno diério. Marcador
Escrever o nome, a datae o - Escreve corretamente
abeceddrio; = onome,adataeo
* Correcdo do trabalho de casa G
20 abecedario
MATEMATICA
Jogo das somas
Para a realizagdo do jogo das somas é pedido aos alunos que peguem na  FolhalOdo
Nulmeros e 5 3 x o i =
2 Realizar operagdes de adicdo; folha nidmero 10 do alfa jogos (anexo 15). Alfa Jogos 20 Realiza as operagdes
operacoes Lapis de adi¢do

Logo de seguida, a professora estagidria indica que se vai realizar o jogo das
somas, presente no lado esquerdo da folha. Para tal, um aluno comeca por
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S——1Y |

Realizar operagoes de
subtracdo;

Praticar o cdlculo mental;

Realizar operagdes;

ler as regras do jogo.

O jogo consiste em rodear o maior nimero possivel de grupos de trés
numeros (na horizontal ou na vertical), em que a soma dos dois primeiros
ndmeros resulte no terceiro nimero, como por exemplo: 300+200=500.
Ganha o aluno que conseguir rodear mais grupos de trés nimeros, com as
condi¢des pedidas, em menos tempo.

Jogo das diferencas

Ainda com a mesma folha do alfa jogos, no lado direito, realiza-se o jogo das
diferengas.

O procedimento é o mesmo que o jogo anterior.

Inicialmente um aluno & as regras do jogo, e de seguida, todos os alunos de
forma individual rodeiam grupos de trés nimeros, de forma a que a
diferencga dos dois primeiros nimeros seja o terceiro.

Corrida do célculo mental

De forma a trabalhar o célculo mental a professora estagidria comega por
pedir a dois alunos que se dirijam a frente da sala.

Posteriormente, os dois alunos ficam um pouco afastados da professora
estagidria, um ao lado do outro.

Logo de seguida, a professora estagidria comeca por dizer algumas
operagdes de adicdo e subtracdo em voz alta. O aluno que souber o
resultado da operagdo dd um passo para a frente e responde, se a sua
resposta for correta mantém-se no lugar, caso a resista esteja errada volta a
dar um passo para tras.

Ganha o aluno que chegar primeiro a beira da professora estagiaria.

As operagdes que a professora estagidria disser em voz alta, serdo operagdes
que estdo na folha do alfa jogos 12 (anexo 16). Neste sentido, os restantes
alunos tem que estar atentos as operagdes que a professora estagidria
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Jogo 10 do 20 - Realiza as operagbes
alfa jogos de subtracdo
Lapis
Jogo 12 do 15
alfa jogos - Conclui o resultado
Lapis de forma corretae o

mais direta possivel

- Realiza as operagdes



anuncia, escrevendo o resultado a frente de cada adi¢do e/ou subtrag3o.

INTERVALO DA MANHA (10h30 — 11h)

O senhor Sinénimo
Nesta fase da aula serd apresentado a turma o senhor Sinénimo (anexo Senhor
Perceber o significadode  17). Para tal a professora estagidria = dramatiza um pequeno texto  Sindnimo 15 - Presta atengdo a
sinénimo; previamente preparado (anexo 18), apresentando o senhor Sinénimo e Quadro apresentagao do senhor
explicando de forma mais ludica o que sdo os sinénimos. Esta mesma  Marcador Sinénimo
apresentacdo serd ainda feita de forma dramética, interpretando sempre a
“personagem”.
Identificar e reconhecer No final, ja sem o senhor sinénimo, é realizado um pequeno didlogo sobre - Refere algumas palavras
palavras sinénimas; 0 que s3o os sinénimos, para tal a professora estagidria coloca algumas que sdo sindnimas

questdes como: “O que sdo os sinénimos?”, “Bonito é sindnimo de belo?
Porque?”, “E grande é sinénimo de pequeno?”.

Espera-se que os alunos respondam que os sinénimos sdo palavras que tem
significados iguais ou muito idénticos; que bonitos e belo sdo sinénimos; e
que grande e pequeno ndo sdo sinénimos.

No final, em grande grupo escreve-se no quadro o significado de sinénimo,
e alguns exemplos que os alunos disserem.

Gramatica

O senhor Anténimo 15
O senhor Anténimo sera a personagem que fala sobre o que sdo os
Perceber o significado de  anténimos. Senhor - Presta atengdo a
anténimo; O processo da apresentagdo do senhor sinénimo serd o mesmo que a  Anténimo apresentagdo do senhor
apresentagdo do senhor anténimo. Quadro Anténimo

A professora estagidria interpreta através de um boneco, chamado senhor ~ Marcador
Anténimo (anexo 19) a personagem, tendo como base um texto
Identificar e reconhecer  previamente elaborado (anexo 20). - Refere algumas palavras
palavras anténimas; No final, é feita uma exploragdo oral do que o senhor Anténimo “referiu”, que sdo anténimas
para tal a professora estagiaria coloca algumas questdes como “O que sdo
os antdnimos? Quente e frio sGo anténimos? Leve e pesado também sdo?”
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Registar material dada;

Realizar copias;

Identificar e reconhecer
palavras sindnimas;

Gramatica

Identificar e reconhecer
palavras anténimas;

Espera-se que os alunos saibam responder que os sinénimos sdo palavras
que tém significados opostos/ contrdrios; e que quente e frio sdo
anténimos; e que leve e pesado também sdo anténimos.

No final, a professora estagidria, escreve no quadro o significado de
anténimo, e coloca alguns exemplos consoante o que os alunos disseram.

Registo no caderno didrio
No final, da apresentagdo do senhor Sinénimo e do senhor Anténimo, os

alunos copiam para o seu caderno didrio o esquema realizado no quadro
sobre estes novos contetidos.

Numa primeira fase é apresentada uma borboleta (anexo 21), grande feita
cartolina, intitulada “A borboleta dos sindnimos”, e alguns imagens (anexo
22).

A atividade consiste em colar as palavras na “borboleta dos sindnimos”
com os respetivos sinénimos a frente.

Para tal, vem um alunos de cada vez a frente da sala e pega em duas
palavras que sejam sindnimas. No final, a professora estagiaria questiona
toda a turma se as duas palavras sdo realmente sindnimas uma da outra,
caso esteja correto cola-se na borboleta.

O polvo dos anténimos
Esta atividade é igual a anterior, contudo é destinada aos anténimos.

Inicialmente é apresentado um polvo (anexo 23), grande feito em cartolina,
sdo ainda fornecidas imagens (anexo 24), em que cada imagem tem
sempre uma outra imagem que corresponde ao seu anténimo.

De forma individual, vem uma aluno de cada vez a frente da sala e escolhe
duas imagens que sejam anténimos. No final, a professora estagidria
questiona toda a turma se essas mesmas imagens sdo realmente
anténimos, e caso esteja correto cola-se no “polvos dos anténimos”.

Almogo (12h30 - 14h)
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Caderno
didrio
Lapis

Borboleta
grande
Imagens dos
sindnimos

Polvo grande
Imagens dos
anténimos

20

20

20

- Copia o esquema do
quadro sem erros

- Identifica e reconhecer as
palavras que sdo sindnimas

- Identifica e reconhecer as
palavras que sdo anténimos



Pericia e
manipulagdo

Aumentar o campo lexical;

Referir palavras sindnimas;

Fazer toques de sustentagdo
de um «baldo, com a

cabeca;

! ia Gléria H jos sinéni
Esta atividade serd realizada no gindsio da escola.

Numa primeira fase a professora estagidria comega por explicar as regras
do jogo e o que serd pedido, e coloca-se um pano (anexo 24) no chdo a
simbolizar o tabuleiro do jogo.

Logo de seguida, formam-se trés grupos, e em cada grupo escolhe-se um
aluno para langar o dado (e nesta altura é fornecido um dado grande a
esses mesmos alunos); escolhe-se outro aluno para ser o pedo no jogo e os
restantes elementos respondem as perguntas.

Neste sentido, comega-se por verificar qual serd o primeiro grupo a jogar,
para tal os alunos que tém a fungdo de langar o dado, langam o dado, ao
grupo que sair o nimero maior de pintas serd o primeiro, e ao grupo que
sair o nimero menor sera o Ultimo.

Posteriormente, a professora estagidria comega por perguntar ao primeiro
grupo o sinénimo de uma palavra, como por exemplo feliz, sendo que sé
respondem apenas os alunos que tem a fungao de responder as questoes.
Caso a resposta esteja correta, o aluno que tem o dado pode langar, e o
pedo avanga o numero de casas, consoante o que saiu ho dado.

Ganha o grupo que chegar primeiro a meta.

Educagdo Fisico Motora

Caca ao tesouro na escola

A aula decorrera no exterior da escola, caso o tempo ndo permita a aula
serd adaptada para o ginasio.

Numa primeira fase, a turma serd dividida em trés grupos.

Logo de seguida é fornecido a cada grupo uma folha com a sequéncia dos
postos que cada um ird realizar, como por exemplo A,E,C,D e B, para que
assim se evite tempos de esperar e que exista mais que um grupo num
posto.

Em cada posto terd uma letra de A a E, para identificar o posto.

No posto A, é pretendo que cada aluno faga dez cabeceamentos com um
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Gindsio
Pano
(tabuleiro)
Dado
Questdes /
palavras

Folha do
itinerdrio

Baldes

30
- Responde as questdes
de forma clara e correta

- Realiza o jogo de forma
ordeira

- Refere a palavra
sindnima

10

- Faz toques de sustentagdo
num baldo, com a cabeca



Deslocamentos e
equilibrio

Andar sobre uma corda,
mantendo o equilibrio;

Pericia e
manipulacdes

Driblar «alto e baixo», com a
mao esquerda e direita, sem
perder o controlo da bola;

Saltar a corda no lugar e em
progressao, com
coordenacdo global e
fluidez de movimentos;

Deslocamentos e
equilibrio

Rastejar;

Desenvolver capacidades de
procurar;

—

baldo sem o faixar cair ao chdo. Sempre que o aluno deixar cair o baldo ao
chdo, sem que chegue aos dez cabeceamentos, comeca o exercicio de novo,
comegando a contar de novo.

No posto B, existe uma corda colocada na horizontal e esticada. Neste
sentido, é pedido aos alunos que andem em cima da corda sem tocarem
com os pés no chao.

No posto C, os alunos tem que driblar um bola 10 vezes sem a deixar cair ao
chdo. Para tal, no sitio onde ficar o posto C, estardo bolas de basquetebol.

No posto D, estardo cordas, sendo que cada aunou terd que saltar 20 vezes,
com os dois pés juntos.

O posto E, ficard num local em que o pavimento seja em cimento, visto que
na atividade deste posto os alunos irdo rastejar pelo chdo. A atividade
consiste em um aluno de cada vez, rasteje por debaixo das pernas dos
colegas, até chegar ao fim. Para tal, todos os alunos colocam-se em fila e
estica as pernas para os lados o maximo que conseguirem. O aluno que
estiver na parte de trds da fila rasteja no meio das pernas de cada colega até
chegar ao colega da frente de todo. Quando o aluno chegar a frente, ficara
nesse mesmo lugar, esticando as pernas e o aluno que estiverem a tras de
todo repete o procedimento. E assim consecutivamente.

No final, quando cada grupo chegar e concluir o tltimo posto, sdo fornecidas
algumas pistas para poderem encontrar o “tesouro” (anexo 25). Este tesouro
serd uma pequena saca com vdrias imagens, relativas a harmonizagdo de
conflitos, para um atividade de estudo do meio que se ird realizar no final da
aula.

Serdo entregues a cada grupo apenas trés pistas que terdo algumas dicas
sobre o lugar onde se encontra o “tesouro”, tal como: “Estou quentinho, pois
encontro-me no interior da escola”, “Saudavel vou ficar com tanto exercicio
que fago no ginasio” e “Estou de baixo de um objeto grande e pesado.”

O “tesouro” encontra-se debaixo de um banco sueco, que esta no ginasio.
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Corda grande 10

Bolas de 10
basquetebol
Cordas 10
10
“Tesouro” 10
Pistas

- Anda em cima de unr
corda, sem tocar com
os pés no chao,
mantendo sempre o
equilibrio

- Dribla sem perder o
controlo da bola

- Salta a corda no luga
e em progressao, com
coordenacdo global e
fluidez de movimento:

- Rasteja de forma

correta, até ao fim da
”meta”

- Procura o “tesouro”
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No final da aula de educagdo fisica, sera explorado o tesouro. Para tal a “Tesouro” 20
professora estagidria abre a caixa e retira vérias imagens (anexo 26). No fim
explora-se cada imagem de forma individual, e verifica-se se realmente as

Conhecer e aplicar formas  imagens - Percebe as formas
A descoberta aa h?"“°"w° de ) o _ . 10 de t;'a.rmomzacéo de
dos outros e conflitos: didlogo, consenso,  Visualizacdo de um video - Harmonizacdo de conflitos ideo conflitos
das instituigBes votagdo; Nesta parte da aula é apresentado um pequeno video (anexo 27), de forma a Projetor
abordar a harmonizacdo dos conflitos. COmputador

No final, é feita uma exploracdo do que foi falado no video. Para tal, a professora
estagidria coloca questdes tais como: “Entdo quando nds ndo estamos todos de
acordo, o que é normal acontecer, o que devemos fazer?

TPC - Pdgina 62 do manual de rtugués (anexo 28)

Entrar, ordeiramente, nasala A manh3 inicia-se com a entrada dos alunos, na sala de aula, ordeiramente. Quadro 15 - Entra na sala de
de aula; Os alunos organizam o seu material e escrevem a data, o nome e o  Marcador forma ordeira;
abeceddrio no caderno didrio.
Escrever o nome, adatae o - Escreve corretamente
abecedario; onome,adataeo
Correcdo do trabalho de casa 20 abecedirio
do bi nt
Numa primeira fase é fornecido a cada aluno um cartdo (anexo 29) que tem Cartdes
Gramitica Conhecer palavras antonimas; | siac palavras escritas, com por exemplo comegar, alegre, rapido, feroz, Palavras 20  -ldentifica palavras

Marcadores anténimas

calmo, entre outras.

B . Inicialmente a professora estagiaria pergunta a turma se todos conhecem
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Gramatica Praticar os conhecimentos
aprendidos;

Escrita Praticar a escrita;

Transformar palavras do
singular para o plural;

as palavras escritas no seu cartdo. As palavras desconhecidas a professora
estagidria explica o significado das mesmas.

Logo de seguida, é retirado de um saco uma palavra (anexo 30) de cada vez, de
forma aleatdria. Em voz alta, a professora estagidria |é a a palavra que saiu, e se
corresponder a algum anténimo presente no cartio, o aluno que tem esse
mesmo cartdo, com um marcador risca a palavra.

O primeiro aluno que tiver todas as palavras riscadas, diz bingo.

Aos alunos que terminarem mais é fornecido um novo cartdo, para que possa
estar atentos a continuagdo do jogo, e todos os alunos puderem terminar a
atividade.

Ficha de exercicios

Nesta parte da aula serdo resolvidos os exercicios da ficha nimero 23 (anexo 31)
do livro de fichas de portugués.

No final, de forma oral corrigem-se os exercicios.

INTERVALO DA MANHA (10h30 - 11h)
Ditad if

Primeiramente a professora estagidria comega por explicar a toda a turma a
atividade que se ird realizar.

No final, pede aos alunos que abram o seu caderno didrio e que comecem a
escrever assim que se comegar a ditar.

Neste sentido, a professora estagidria comeca a ditar algumas pequenas frases
do livro “Se eu fosse...” de Richard Zimler, como por exemplo “Se eu fosse uma
girafa espreitaria os lugares mais secretos.”, sendo que os alunos tém que passar
os ditado modificando o numero da frase. Ou seja, se a frase estiver no singular,
que é o caso do exemplo, os alunos tém que escrever a frase no plural. No
exemplo em questdo ficaria: “Se nds fossemos umas girafas espreitariamos os
lugares mais secretos.”

E assim consecutivamente.

A corregdo dos erros sera feita pela professora estagidria no final da aula.
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Ficha 23 do
livro de fichas
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Lapis

Livro “Se eu
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didrio
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20

15

30

- Resolve os exercicios
de forma correta e
auténoma

- Escreve as frases
consoante o que foi
pedido, sem erros
ortograficos



Numeros e
operacoes

Explorar situacdes que levem

ao reconhecimento da
subtrac¢do como

operagdo inversa da adicdo;

Realizar operagoes de
subtragdo e adi¢do;

MATEMATICA
: : sria d G Ty g btracs

Esta atividade sera realizada em grande grupo, duas vezes.

Inicialmente a professora estagiaria relembra que a subtragdo é a operagdo
inversa da adicdo, dando um exemplo como 6+2 = 8; 8-2 = 6.

Para tal, a professora estagidria coloca no quadro com patafix, cartGes (anexo
32) que contenham operagdes, como por exemplo 5+2, algumas das
operagdes sdo operagdes inversas subtracdo e da adigdo.

E pretendido que os alunos descubram, através do jogo da meméria, quais
sao as operagoes inversas existentes nos cartoes.

Jogo do 24 - Subtracdo e Adicdo
Nesta parte da aula é realizado o jogo do 24, adequado a faixa etaria em
questao.
Neste sentido, primeiramente a professora estagidria comega por explicar as
regras do jogo e seu o funcionamento. Para tal, escreve no quadro um
exemplo do que é pretendido. Por exemplo, utilizando o niimero 15 pretende-
se que os alunos pensem numa operagao para este resultado, usando pelo
menos uma vez, a operagdo da adigdo e a da subtragdo, ndo podendo repetir
os numeros. O raciocinio de cada aluno seré escrito num cartdo (anexo 33)
que lhe foi fornecido, preenchendo os seus espagos. Como por exemplo:
10+2+7-4 =15.
Neste sentido, é pretendido que os alunos de forma individual preencham,
com um marcador, 0s espagos, para os numeros indicador pela professora
estagiaria.
No final, realiza-se mais alguns exemplos com nimeros distintos, contudo
serdo feitos no caderno diario.

Almogo (12h30 - 14h)

Quadro
Patafix 30
Cartdes com
as operagoes
para o jogo da
memodria

Quadro 30
CartGes
Marcador
Lapis

- Percebe quais sdo as
operagoes da adigdo e
da subtragdo inversas

- Resolve as operagdes,
chegando ao resultado
correto

ESTUDO DO MEIO
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isualiz vi - Denti Video 15
A descobertade = Reconhecer modificagdes do  De forma a relembrar a dentico de leite e a denticdo definitiva, serd Projetor - Percebe, através do
si mesmo seu corpo (queda dos dentes  apresentado um video (anexo 34). Computador didlogo, as
de leite e nascimento No final é feita a exploragdo do video em grande grupo. modificagdes da
da denticdo definitiva); denticdo
Algumas curiosidades do livro “Se eu fosse” 20
Inicialmente a professora estagidria questiona a turma se ainda se lembram Curiosidades - Responde as questdes
Aumentar os conhecimentos  do livro “Se eu fosse...”. Projetor de forma correta
gerais; No final é apresentado um documento com algumas curiosidades (anexo 35) Computador
relativas a questdes que surgiram no texto, tais como: o que é uma - Demonstra interesse
constelagdo, onde vivem os cangurus, entre outros. em participar na
atividade
Conhecer e identificar formas  Realizacdo de exercicios - Harmonizacdo de conflitos 30
de harmonizagdo de conflitos: Nesta parte de aula, realiza-se os exercicios das paginas 51 e 52 do manual de Manual de - Percebe as formas de
didlogo, consenso, estudo do meio (anexo 36). estudo do harmonizagdo de
votagdo; No final, em grande grupo corrige-se todos os exercicios. meio conflitos
Lapis
J ri
O jogo “Descobrir Portugal” serve para que os alunos aumentem os seus Jogo - Responde
Conhecer o seu pais conhecimentos relativamente ao seu pais. Projetor corretamente as
Para tal sera apresentado o jogo (anexo 37), no quadro, com algumas Computador questdes

curiosidades sobre Portugal.

Neste sentido cada alunos tem uma folha e regista a resposta correta.

No final, de cada questdo a professora estagidria analisa e informa qual é a
resposta correta.

Descri¢do da capa do livro “Se eu fosse...”

Numa primeira fase é projetada uma imagem (anexo 38), e logo de seguida a Imagem 15
professora estagidria coloca algumas questdes como: “Nds agora vamos Projetor
Computador

descrever esta imagem. O que é isto de descrever uma imagem? Muito bem,
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e o que vemos nesta imagem?”. A medida que os alunos vdo dizendo o que
véem na imagem, é registado no quadro o que foi dito.

No final, é fornecida uma folha (anexo 39), que contem a imagem da capa
do livro “Se eu fosse..”, em que cada aluno primeiramente tem que
descrever a imagem, referindo os elementos que vé na mesma.

No final, e ainda na folha fornecida anteriormente, cada aluno de forma
individual terd que escrever um pequeno texto sobre a imagem da capa do

livro.

Leitura do livro “Se eu fosse...” de Richard Zimler
De forma a relembrar a obra trabalhada, serd feita uma nova e breve da
leitura do livro.

TPC - Realizagdo de um desenho sobre a obra “Se eu fosse...” de Richard
Zimler.

Entrega das medalhas
No @mbito de uma atividade introduzida em sessdes anteriores, sdo

entregues as medalhas da semana (anexo 40), com as categorias: amizade,
organizacdo, leitura, matemadtica e comportamento; segundo a prestagao
dos alunos ao longo da semana.

153

Marcador
Quadro

Projetor
Computador
Livro “Se eu

fosse...”



Anexo 2 - Pedido de autorizacao aos encarregados de educacao

GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGCAO
PORTUGAL | ccinca

-e Agrupamento de Escolas de Barroselas

Caro Encarregado de Educagdo,

Vimos por este meio informar que nos encontramos a estagiar na turma do seu
educando, no dmbito do plano curricular do curso de Mestrado em Educagdo pré-escolar e
12Ciclo do Ensino Basico.

Para a realizagdo de um relatdrio final do curso e com o objetivo de efetuar um estudo
de carater investigativo e confidencial, pedimos que nos concedam autorizagdo para fazer
registos dudio e video das aulas. Esta recolha de imagens tem como Unico objetivo uma melhor

anélise dos processos da investigacdo, ndo podendo nunca ser tornadas publicas.

Toda e qualquer informagdo recolhida no ambito deste estudo, contendo dados
identitarios do seu educando, ndo sera divulgada.

Agradecemos desde ja a sua compreensao,

Diana Torres e Sara Rodrigues

(Diana Torres) (Sara Rodrigues)

Viana do Castelo, 20 de outubro de 2015

AUTORIZACAO

Eu, y autorizo a
participacao do meu educando,
no estudo realizado

pelas professoras-estagidrias em contexto de sala de aula.

(Encarregado de Educagdo)
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Anexo 3 - Questionario

QUESTIONARIO

Escola Turma

Ano de escolaridade: 20 49 Idade F M

1. Conheces a palavra EMPREENDEDOR?

SIM NAO

2. Das pessoas seguintes qual é a que escolhes como empreendedor?

Cavaco Silva Violeta Cristina Ferreira Papa Francisco Ronaldo

2.1 Porque é uma pessoa ... (s6 uma opgao)
bonita que ajuda os outros famosa

que trabalha muito rica que tem muitas ideias

3. Conheces alguma pessoa empreendedora na tua familia, na tua freguesia, na tua cidade?
SIM NAO

Quem é?

Porque escolheste essa pessoa?

LF, GB, TG — out.2015
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Coloca um X nas imagens que indicam caracteristicas das pessoas empreendedoras.

Ter ideias

¥
o e

.\,'\

[l

Ser impaciente

Ll

"

."‘
o PR

Estar bem D

disposto

Ser sempre o primeiro
a acabar

Enfrentar desafios D
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Terminar as tarefas D

LF, GB, TG — out.2015



Anexo 4 - Historia de Ryan

A histéria de Ryan
Hoje vou contar-vos a historia de um menino chamado Ryan.

Esta historia € veridica, ou seja aconteceu realmente, ha cerca de dezassete
anos atras, em que a decisao de Ryan mudou para sempre a sua vida e a de milhares de
pessoas. Ryan nasceu no Canada, em maio de 1991, tendo hoje 24 anos.

Tudo aconteceu num belo dia, do ano de 1998, quando Ryan ja andava na escola,
no 1.° ano. A sua professora falou nas criancas que viviam em Africa, explicando que
todos os anos milhares dessas criancas ficavam doentes ou morriam por beberem agua
contaminada, devido a pobreza existente no seu pais.

Muito triste e comovido por saber que naquele pais nao existem depdsitos de
onde tirar agua e, que a ele bastavam-lhe alguns passos para que a agua saisse da
torneira durante horas, perguntou a sua professora quanto custaria para levar agua até
aquelas pessoas. A professora pensou um pouco, e lembrou-se de uma organizada
chamada Water Can, e disse-lhe que um pequeno deposito poderia custar cerca de 70
délares, aproximadamente 65€.

Assim que chegou a casa, foi logo falar com a sua mae, Susan, e disse-lhe que
precisava de 70 dolares para comprar um poco, para as criancas africanas. A sua mae
disse-lhe que deveria ser ele a conseguir o dinheiro e foi-lhe dando algumas tarefas em
casa com as quais Ryan ganhava alguns dolares por semana.

Assim que conseguiu juntar os 70 délares, pediu a sua mae que o acompanhasse
até a WaterCan para comprar o deposito. Quando o atenderam, disseram-lhe que o
custo real era de 2.000 dolares, cerca de 1.820 euros.

Susan deixou logo claro que ela ndo poderia dar-lhe esse dinheiro por mais
tarefas que ele fizesse, contudo Ryan nao se rendeu.

Nao baixando os braco, falou com os seus irmaos, vizinhos e amigos. Todos
contagiados com o entusiasmo de Ryan, comecaram a trabalhar para conseguirem o
objetivo de forma honesta, sem nunca passarem por cima de ninguém.

Assim, Ryan com a ajuda de todo o bairro, conseguiu juntar os 2.000 ddlares e
voltou triunfante a WaterCan para pedir o seu depésito.

Em janeiro de 1999 foi instalado um depodsito, numa vila a norte de Uganda.

A partir dai Ryan nao parou de arranjar fundos e de viajar pelo mundo a procura
de apoios.
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Quando o depésito foi instalado, o colégio de Ryan comecou uma
correspondéncia com as criancas do colégio, que ficava ao lado do depodsito, em
Uganda.

Foi assim que Ryan conheceu Akana: um jovem que tinha escapado das garras
dos exércitos e lutava para estudar a cada dia. Ryan sentiu-se cativado pelo seu novo
amigo e pediu aos seus pais para ir visita-lo. Com um grande esforco economico, os pais
pagaram a sua viagem a Uganda, que ficava a mais de 11 mil quilometros da sua cidade,
e em 2000, Ryan chegou a povoacao onde tinha sido instalado o seu poco.

Centenas de meninos dos arredores formavam um corredor e gritavam pelo seu
nome.

- Sabem meu nome? - perguntou Ryan ao seu guia.

Hoje, Ryan tem a sua propria fundacao e conseguiu levar mais de 400 depdsitos
até Africa.

Encarrega-se também de proporcionar educacdo e de ensinar aos meninos
africanos a cuidar dos depdsitos.

Recolhe doacdes de todo o mundo e estuda para ser engenheiro hidraulico.

Antes da sua professora falar na situacao destas criancas, Ryan achava que todo
0 mundo vivia com ele. Desde entdao decidiu que tinha que fazer algo melhor pelo
mundo e tém-se empenhado imenso para acabar com a sede em Africa, lutando e nao
desistindo.

Esta é uma historia de um grande exemplo de amor ao préximo.
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Anexo 5 - Imagens da historia de Ryan
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Anexo 6 - Folha de registo 1 da atividade 2

Nome:
Data: / /

O que percebeste com a histéria?

Faz um desenho sobre a historia.

No maximo em cinco linhas, escreve o que percebeste da historia. O que transmitiu para ti a
historia do Ryan?
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Anexo 7 - Folha de registo 2 das caracteristicas de um empreendedor

Carateristicas de um empreendedor

Anexo 8 - Sinopse do filme “Divertida Mente”

trocar de trabalho.

tristes.

Resenha do filme Divertida Mente

Divertida Mente retrata a histéria de uma
mineira chamada Riley, de 11 anos de
idade, que vivia numa cidade com os seus
pais. A menina passa por uma experiéncia
de perda e de mudanga, ao ter que mudar
de cidade pelo facto do seu pai ter que

A filme retrata as emogoOes/sentimentos que temos no nosso Cérbero,

cérebro da Riley, no decorrer da historia acontece uma série de acontecimentos entre
estas seis personagens. A lider é a Alegria, que tenta deixar sempre a menina feliz. No
entanto chegam todos a um consenso no final, e percebem que hd memdrias que sao

163




Anexo 9 - Folha de registo 3 dos sonhos/objetivos dos alunos

O meu sonho/objetivo é ....

Anexo 10 - Mapa mundo da exploracao oral da histéria de Ryan
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Anexo 11 - Entrevista a PTT

Entrevista a professora titular de turma

1. Ha quantos anos trabalha na area da educagao?

2. Ja tinha ouvido falar no tema de Educa¢do em Empreendedorismo? A seu ver, o tema de
Empreendedorismo é pouco ou muito trabalhado nas escolas? Na sua opinido por que é que isso
acontece?

3. Alguma vez realizou um projeto de Empreendedorismo com os seus alunos?
4, Parece-lhe adeguado trabalhar este tema? Porqué?

5. Ao longo da sua profissdo alguma vez assistiu ao desenvolvimento completo de um projeto de
empreendedorismo, ou ao desenvolvimento de aspetos ligados ao tema?

6. Considera este trabalho relevante para o desenvolvimento das criangas? Porqué? Em que
sentido considera este trabalho importante?

7. Para si quais sao as caracteristicas de um empreendedor?

8. A seu ver essas caracteristicas devem ser trabalhadas com criangas do 1° CEB?

9. Considera que o trabalho desenvolvido com a turma foi benéfico para os alunos? Porqué?
10. Que aprendizagens fizeram os alunos? Observou algum tipo de evolugao dos alunos?

11. Que aspetos mudariam ou melhoraria no trabalhado desenvolvido nestas sessoes?

12. Gostaria de acrescentar algum aspeto que ainda ndo referiu sobre o trabalho desenvolvido
com a turma?
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Anexo 12 - Entrevista completa a PTT

1. Ha quantos anos trabalha na area da educacao?
Ha 31 anos.

2. Ja tinha ouvido falar no tema de Educacao em Empreendedorismo? A seu ver, o tema
de Empreendedorismo é pouco ou muito trabalhado nas escolas? Na sua opinidao por que
€ que isso acontece?

Nas areas pedagogicas nao tinha ouvido falar em “Educacao para o
Empreendedorismo”. Na minha opiniao o tema é pouco trabalhado no primeiro ciclo
uma vez que esta muito ligado a gestao e organizacao de objetivos algo subjetivos para
a idade dos alunos.

3. Alguma vez realizou um projeto de Empreendedorismo com os seus alunos?
Nunca realizei nenhum projeto de Empreendedorismo.

4. Parece-lhe adequado trabalhar este tema? Porqué?

Parece-me adequado na medida em que os alunos devem ser incentivados a
produzirem trabalhos que os facam crescer quer ao nivel da aprendizagem, quer ao
nivel do saber estar social. A metodologia subjacente a um projeto de
Empreendedorismo desenvolve no aluno o empenho e a organizacao no trabalho, o que
lhe permite alcancar os objetivos a que se propoe.

5. Ao longo da sua profissao alguma vez assistiu ao desenvolvimento completo de um
projeto de empreendedorismo, ou ao desenvolvimento de aspetos ligados ao tema?
Nao.

6. Considera este trabalho relevante para o desenvolvimento das criancas? Porqué? Em
que sentido considera este trabalho importante?

Todo o trabalho desenvolvido pelas criancas é benéfico para o seu
desenvolvimento intelectual, psicologico e social, pois é dada a oportunidade de
definicao de objetivos a atingir, de pesquisa, de organizacao e concretizacao de ideias
pré-definidas, de reformulacao de estratégias e de reconhecimento do seu esforco
perante os outros. O produto final do projeto promove no aluno a autoavaliacao e
aumenta a sua autoestima.

7. Para si quais sao as caracteristicas de um empreendedor?
Um empreendedor deve ter com qualidades como: capacidade de trabalho,
empenho/interesse, persisténcia, organizacao, ambicao e humildade.

8. A seu ver essas caracteristicas devem ser trabalhadas com criancas do 1° CEB?
Sim.

9. Considera que o trabalho desenvolvido com a turma foi benéfico para os alunos?
Porqué?

O trabalho foi benéfico para os alunos na medida em que tiveram um primeiro
contacto com a nocao dos vocabulos “empreendedorismo/empreendedor”. Ao trabalhar
estes significados foram descobrindo, através da pesquisa, do dialogo familiar algumas
das caracteristicas de um empreendedor. Aprenderam a saber respeitar e a valorizar as
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atitudes daqueles que contribuiram para a melhoria do bem-estar dos cidadaos, assim
como, para uma sociedade mais cooperante.

10. Que aprendizagens fizeram os alunos? Observou algum tipo de evolucao dos alunos?

Os alunos aprenderam que € necessario esforco e trabalho para alcancar o
sucesso, assim como, € preciso saber valorizar o seu trabalho e o trabalho dos outros.
Alguns estao mais organizados, empenhados e interessados por aquilo que fazem, tendo
como objetivo ser cada vez melhor.

11. Que aspetos mudariam ou melhoraria no trabalhado desenvolvido nestas sessdes?
Para complementar o trabalho teria sido interessante convidar alguém que
pudesse dar testemunho das suas qualidades.

12. Gostaria de acrescentar algum aspeto que ainda nao referiu sobre o trabalho
desenvolvido com a turma?

A metodologia desenvolvida esteve de acordo com o nivel etario dos alunos e
partiu das suas vivéncias, uma vez que foi solicitada a pesquisa da vida de uma pessoa
empreendedora no seio da familia dos alunos ou de alguém, seu conhecido.
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