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RESUMO

O presente relatério foi realizado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada
(PES) do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2
CEB), e foi desenvolvido numa escola do 1.2 CEB, situada no concelho de Viana do Castelo.

O estudo centrou-se na drea da Matemadtica com um forte alicerce do patrimédnio
local que é conteludo do Estudo do Meio. Foi realizado numa turma de 4.2 ano composta
por dezassete alunos, sendo que, todos os alunos foram autorizados a participar neste
projeto.

Esta investigacdo teve como objetivo compreender de que forma a aprendizagem
da matematica aliada a elementos do patriménio local influencia as aprendizagens dos
alunos e o seu raciocinio multiplicativo. Nesta investigacdo foram definidas tés questoes:
1. Como é que o patrimonio local pode propiciar a aprendizagem matematica?; 2. Que
atitudes revelam os alunos perante tarefas que envolvam o raciocinio multiplicativo?; 3.
De que modo o patrimodnio local podera ajudar a desenvolver o raciocinio multiplicativo?

Face ao problema e as questOes de investigacdo optou-se por realizar um estudo
desenvolvido no ambito do paradigma interpretativo, seguindo uma metodologia
qualitativa, com o método estudo de caso. Para a recolha de dados foram utilizados
métodos como a observagdo participante, inquéritos por questionario, documentos dos
alunos e registo dudio e fotografico. Para se analisar os dados foram definidas categorias
de andlise que permitiram melhor avaliar esta relagdo do patriménio local com a
matemadtica, mais concretamente com o raciocinio multiplicativo dos alunos.

Concluida a analise dos resultados foi possivel concluir-se que efetivamente o
patrimonio local contribui para a aprendizagem matematica, mais concretamente para o
trabalhar do raciocinio multiplicativo.

A PES foi sem duvida uma otima experiéncia, permitindo a investigadora
desenvolver-se ao nivel pessoal e profissional, pelos projetos em que esteve envolvida e
gue permitiram perceber como é possivel relacionar contetdos.

Palavras chave: Aprendizagem Matematica; Patrimdnio Local; Raciocinio Multiplicativo;

Atitudes dos alunos;






ABSTRACT

This report was carried out within the scope of the Supervised Teaching Practice
(PES) of the Master's Degree in Pre-School Education and Teaching of the 1% Cycle of Basic
Education (1% CBE), and was developed in a 1% CBE school, located in the county of Viana
do Castelo.

The study focused on the Mathematics’ area with a strong foundation of local
heritage that is a Social Study’ content. It was carried out in a 4" grade class, composed
with seventeen students, and all students were allowed to participate in this project. The
main goal of this research was to understand how the learning of mathematics combined
to elements of local heritage could influence students learning and their multiplicative
reasoning. In this research, three questions were formulated: 1. How can local heritage
promote mathematical learning?; 2. What attitudes reveal students in relation to tasks that
involve multiplicative reasoning?; 3. Can local heritage help students to develop
multiplicative reasoning?

In face of the problem and the research questions, was design a study in the scope
of the interpretative paradigm, following a qualitative methodology, and a case-study
method. For data collection, we used methods such as participant observation,
guestionnaire surveys, student documents and audio and photographic records. In order
to analyze the data collected, analysis categories were defined that allowed to evaluate the
relation of the local heritage with the mathematics, more concretely with the multiplicative
reasoning of the students. Based on the results it was possible to conclude that the local
heritage effectively contributed to the mathematical learning, more concretely to the work
of the multiplicative reasoning.

The PES was without a doubt, a great experience, allowing the researcher to
develop herself at personal and professional level, for the projects in which she was
involved and also allowing herself to understand how it is possible to relate such vast
contents.

Keywords: Mathematics Learning; Local Heritage; Multiplicative Reasoning; Students

attitudes;
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INTRODUCAO

Este relatério surge no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico da Escola
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de viana do castelo. Incide nas intervencdes
realizadas no ambito dos contextos educativos de Educacdo Pré-Escolar e do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico, refletindo o trabalho realizado ao longo deste percurso.

O relatério esta dividido em trés capitulos, sendo eles o enquadramento da Pratica
de Ensino Supervisionada, o trabalho de investigacdo e a reflexdo final da PES.

No primeiro capitulo expGe-se a caracterizacdo dos contextos educativos do Pré-
Escolar e do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, descrevendo o meio local, o agrupamento, a escola,
a sala de atividades/sala de aulas e também a caracterizacdo do grupo/turma. E ainda
referido o percurso educativo, sendo que no Pré-Escolar, para além das dareas de
intervencdo é abordado o projeto de empreendedorismo e no 1.2 CEB s3o referidas as
diferentes dreas de conteudo.

O segundo capitulo, dividido em seccBes, apresenta o projeto de investigacdo. A
primeira seccdo foca-se na pertinéncia do estudo, o problema e as questGes de
investigacdo. A segunda sec¢do apresenta a fundamentacgao tedrica, obtida através de uma
recolha e andlise de bibliografia, tanto portuguesa como estrangeira, e também os estudos
empiricos. De seguida, na terceira sec¢ao, apresenta-se a metodologia do estudo onde sao
apresentadas as opg¢des metodoldgicas, bem como a caracterizagdo dos participantes.
Apresentam-se também as técnicas de recolha de dados utilizadas e a intervengdo
educativa, onde sdo explicadas todas as tarefas deste estudo. Por fim sdo referidos os
procedimentos de analise de dados, mencionando as categorias de andlise, com os seus
niveis de desempenho e por fim a calendarizacdo. Na quarta sec¢do apresenta-se a analise
e discussdo de resultados. A quinta e Ultima sec¢ao refere-se as conclusdes deste estudo,
dando-se resposta as questdes de investigacao, apresentando-se limitagdes sentidas e
sugestdes para estudos futuros.

No terceiro capitulo apresenta-se a reflexdo de toda a PES, refletindo sobre os dois

contextos educativos. Segue-se a bibliografia e os anexos.






CAPITULO | —- ENQUADRAMENTO DA PRATICA
DE ENSINO SUPERVISIONADA






CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS

Neste primeiro capitulo pretende-se apresentar a caracterizacdo dos contextos
educativos onde se desenrolaram as duas etapas da pratica de ensino supervisionada. Uma
primeira etapa no contexto de pré-escolar e uma segunda no primeiro ciclo do ensino
basico.

De modo a realizar esta caracterizacdo, para cada contexto serd realizada uma
cuidadosa caracteriza¢gdo do meio local, do agrupamento, da escola/jardim de infancia, da
sala e do grupo/turma(s). Para cada contexto sera feita também uma descri¢do cuidadosa
do percurso da intervencdo educativa falando assim sobre as areas lecionadas, sobre a
participacdo em atividades planeadas pela escola e também sobre a participacdo em
reunides. No contexto relativo ao pré-escolar serdo também relatadas as vivéncias do

projeto de empreendedorismo.
Caracterizagcao do Contexto Educativo do Pré-Escolar

Caracterizagao do Meio Local

O concelho de Viana do Castelo situa-se no litoral norte do pais, tal como se pode
observar na figura 1. Ocupa cerca de 319 km? e tem
sensivelmente 88.725 habitantes (INE, 2011). O contexto
educativo onde decorreu a PES encontra-se situado numa
freguesia pertencente a este municipio.

No que concerne entdo, a freguesia em questao,
esta tem cerca de 9km? e aproximadamente 2000
habitantes, sendo considerada assim uma freguesia com
indice de povoamento mediano. Segundo os Censos de

2011 esta freguesia tem 1 832 habitantes (INE, 2011)

espalhos pelos dezassete lugares existentes.

Trata-se de uma freguesia semirrural, onde o setor
Figura 1 - Viana do castelo no mapa de
primario ainda estd bastante presente, prevalecendo assim Portugal Continental



a agricultura tradicional, onde os habitantes trabalham nos seus pequenos campos ou
quintais, através também de técnicas muito tradicionais, ndo se observando assim grande
industrializacdo. A agricultura é, na maioria dos casos, para subsisténcia da populacgao,
produzindo produtos horticolas para consumo proéprio. O setor secundario é considerado
o0 mais predominante pela existéncia de industrias de madeira, téxteis, produtos
alimentares, entre outras. Ja no que diz respeito ao setor tercidrio, este comeca agora a
dar os seus primeiros passos com a existéncia dos primeiros comércios e a criacdo de
servicos essenciais a populagdo.

No que diz respeito a cultura, esta freguesia conta com uma Associacao Cultural e
Recreativa que ao longo do ano dinamiza imensas atividades ligadas ao desporto, tais
como, provas de atletismo, BTT, futebol, tiro ao alvo. Dinamiza ainda atividades como, por
exemplo, jogos tradicionais, exposicoes e festas populares.

Considerando agora tradicGes religiosas, a freguesia destaca-se pela existéncia de
uma festa muito simbdlica onde ocorre uma romaria. Esta romaria decorre com a chegada

da primavera.

Caracterizacdo do Agrupamento/Jardim de Infancia

O Agrupamento situa-se numa das vinte e sete freguesias de Viana do Castelo. Esta
freguesia tem de drea 9,12 km? e, de acordo com o recenseamento de 2011, tem cerca de
2415 habitantes (INE,2011). O agrupamento tem como sede uma escola basica e
secundaria, sendo composto por diversas escolas, mais concretamente, catorze, que se
encontram distribuidas em dez das vinte e sete freguesias contadas por esta cidade.

Este agrupamento conta com uma escola com segundo/terceiro ciclo e Secundario
(2.2/3.2 e S), com nove escolas com jardim de infancia (JI) e primeiro ciclo do ensino basico
(EB1), duas com apenas primeiro ciclo, uma com valéncias desde o jardim de infancia (JI)
até ao terceiro ciclo do ensino basico e, por fim, uma escola com segundo/terceiro ciclo e
PIEF (Programa Integrado de Educacdo e Formacao).

Relativamente ao jardim de infancia onde decorreu a pratica, este localiza-se numa
freguesia vizinha da freguesia do agrupamento e esta inserido numa escola com pré-escolar

e 1.2 CEB.



A escola tem dois pisos. Sendo que, no primeiro piso existe: uma cozinha para a
confecdo das refeicdes, uma cantina onde os alunos almocam, uma sala do prolongamento
onde, pela manh3, as criancas, aguardam pelas 9 horas para se deslocarem para a sala do
pré-escolar, um dormitério onde os mais novos dormem sempre que sentirem necessidade
disso, encontrando assim, um ambiente sereno e com musicas muito calmas, tem ainda
guatro casas de banho, duas arrecadacdes e duas salas de jardim de infancia. No segundo
piso existem trés salas onde estdo os alunos do primeiro ciclo uma vez que o primeiro e o
segundo ano partilham da mesma sala e professor, existe também um ginasio com diversos
materiais e uma biblioteca.

O espaco exterior é partilhado por todos os alunos da escola e conta com uma
grande drea relvada, um campo de futebol e basquetebol e também com um parque de
areia com equipamentos como escorregas, balancés, entre outros, sendo que sdo todos
equipamentos apropriados para o grupo de criangas da escola. Neste espaco, as criangas
podem brincar livremente por todo o espaco disponivel, tendo sempre auxiliares, por
perto, a vigiar.

Ao redor de toda a escola, a variedade de vegetacdo é muito notdria, existindo
varias arvores de grande porte que, nos dias de sol, fornecem sombra para as criancas

brincarem.

Caracterizacao da Sala de Atividades e Rotinas

Tratando-se de uma escola ja com alguns anos, as salas ndo sdao de todo grandes,
como as que sdo construidas nos dias de hoje. Por isso trata-se de uma sala ndo muito
grande, com todo o mobilidrio que é necessario, esta ainda se torna mais pequena para o
numero de criangas. Contudo, é muito acolhedora, o que é o mais importante numa sala
de Jardim de Infancia.

A sala tem varias janelas, o que permite uma boa iluminag¢ao através da luz natural.
Em dias de sol, a sala torna-se muito mais quente, sendo este problema resolvido nos dias
de inverno com a utilizacdao de um radiador que também |3 se encontra.

A nivel de materiais, a sala estd muito bem apetrechada tendo materiais muito

diversificados e adequados para cada area. Tal como pode ser observado na Figura 2, a sala



estd dividida em diferentes dreas. Sendo elas: - Area da casinha (existe mobilidrio de quarto
e cozinha onde as criangas recriam situacdes que observam no seu dia a dia assumindo
assim diversos papeis tais como: pai, mae, filho, médico, entre outros, desenvolvendo
assim algo muito importante, o jogo simbdlico); - Area dos jogos de chdo (existem legos,
animais, materiais de madeira, pistas de carros, onde as criancas podem fazer diversas
construcdes); - Area dos jogos de mesa ( existem puzzles, dominds, materiais para
enfiamentos, encaixes, sequéncias, onde as criancas precisam de um pouco mais de
concentracdo para utilizar estes materiais); - Area do quadro preto (com giz disponivel,
onde as criancas podem dar azos a sua imaginacdo, fazendo desenhos livres); - Area da
biblioteca (existem diversos livros para as criangas poderem folhear livremente e também
um flaneldgrafo que permite contar histdrias através da colocacdo de sequéncias de
imagens); - Area dos projetos ( aqui, as criancas podem dar uso a sua imaginacdo, criando
pequenos trabalhos tais como por exemplo a construcao de bindculos através de rolos de
papel higiénico); - Area das ciéncias (existe diversos materiais relacionados com as ciéncias
tais como lupas, materiais encontrados na natureza, entre outros); - Area do desenho/ Area
das colagens/Area da modelagem (aqui tal como os nomes indicam, as criancas, na mesa
de reunido em grande grupo, podem realizar desenhos, colagens e modelar plasticina); -
Area da pintura (realizam pinturas de forma livre e espontanea); - Area do computador
(serve de auxilio a educadora, mas também como area para que as criangas possam ir para
jogar jogos interativos sendo que o critério é que as criangas mais novas apenas podem ir
acompanhadas por uma crianga mais velha).

A sala dispde ainda de trés armarios para a arrumacdo de materiais, e diversos
guadros de cortica para a colocagao trabalhos realizados pelas criangas. Os materiais que
sdo para acesso das criancgas, encontram-se em pontos mais baixos dos armarios para que
todas as criangas adquiram a capacidade de autonomia na utilizagao dos materiais que se

destinam a ser utilizados por elas.
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Figura 2 - Planta da sala

No que diz respeito as rotinas, o pré-escolar tem rotinas muito préprias onde, no

guadro 1, é bastante visivel a seguinte divisdo horaria:

Quadro 1 - Rotinas Diarias

Hordrio Atividades

8 horas Acolhimento das criangas na sala do prolongamento;

9 horas Recegdo do grupo na sala de pré-escolar;

9h e 15min Realizagdo das rotinas didrias;

9h e 30 min Atividades Orientadas;

10h e 15 min Lanche da manhg;

10h e 30min Brincadeira livre;

11h e 30min Arrumacao da sala;

11h e 40min Preenchimento do didrio/ Higiene pessoal/ Comboio;
12h Almogo;

13h Brincadeira livre no prolongamento ou no parque;

14h Atividades orientadas;

15h e 15min Preenchimento do quadro das luzinhas/ beber o leite escolar;
15h e 30 min Entrega da criancas aos pais/ Ida para o prolongamento;




Como se pode verificar no Quadro 2, todos os dias se dividem da mesma forma,
sendo evidente que, caso seja necessdrio, alterar esta rotina didria isso é feito sem
gualquer entrave. Temos aqui como exemplo as visitas de estudo.

Existe ainda uma rotina semanal, quadro 2, onde as atividades orientadas para cada

dia sdo as seguintes:

Quadro 2 - Rotina Semanal

Dia da semana Rotinas
Segunda-feira Histdria
Terga-feira Caixinha das surpresas
Quarta-feira Educacdo Fisica
Quinta-feira Musica
Sexta-feira ?;::g;zfo das Produgdes

A histéria com que se inicia a semana, da mote a todas as restantes atividades da
semana. Com a caixinha das surpresas pode-se dar mote a qualquer tipo de atividade
podendo trabalhar assim a area das ciéncias, da matematica, das expressées, entre outras.
A aula de musica esta ao encargo de uma professora do municipio que se dirige todas as
quintas-feiras a escola para dar a sua aula. A arrumacgao de trabalhos tem como objetivo
dar a conhecer as criangas as produgdes que foram feitas ao longo da semana (pinturas,
colagens e desenhos), pois isto é algo que as criancas devem ir fazendo no decorrer das
atividades livres de forma voluntdria, sem que lhes seja imposto pelo adulto. Assim,

ganham também autonomia na organizagdo e arrumacao dos seus proprios trabalhos.

Caracterizagao do Grupo

Quando iniciou a PE, o grupo de criangas era composto por dezassete criancas,
contudo, com o passar do tempo recebemos mais duas criangas de trés anos e coube-nos
realizar a sua integracdo, juntamente com a educadora cooperante e auxiliares. Uma

crianca mostrou-se menos recetiva do que a outra, mas ndo somos todos iguais e com o
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devido tempo ambos se adaptaram muito bem ao grupo. Assim o grupo passou a ser
constituido por dezanove elementos, com idades compreendidas entre os trés e os seis
anos, sendo que quando 1d chegamos a crianca mais nova ainda tinha dois anos.

Podemos ver no Quadro 3 a sua distingcdo por idade e género. Estes dados sdo

relativos a dezembro de 2017.

Quadro 3 - Constituicdo do Grupo de acordo com Idade/Género/Sexo

Idades Meninos Meninas Totais
3 anos 8 1 9

4 anos 2 4 6
5anos 2 1 3

6 anos 0 1 1
Totais 12 7 19

No grupo estava presente uma crianga condicional que, por decisdo dos pais,
apenas iria para o primeiro ciclo este ano, estando assim, a frequentar o jardim de infancia,
pela primeira vez este ano, ja com seis anos.

No que diz respeito ao comportamento, tratava-se de um grupo que se distraia com
muita facilidade, mas que, era facilmente cativado para as atividades propostas. Era um
grupo muito participativo e envolvia-se em tudo o que lhes era proposto com muito
empenho e entusiasmo.

Relativamente as areas de conteudo era um grupo que demonstrava muitos aspetos
positivos tendo sé no dominio da matematica algumas dificuldades.

Na drea da Formagdo Pessoal e Social, as criangas grandes (cinco e seis anos)
conseguiam identificar-se a si e aos outros como membros de um grupo e como sendo
iguais. Conseguiam prever desde logo as consequéncias dos seus atos e avalid-los.
Conseguiam também, identificar quando o outro fazia algo de errado e diziam-no ao
adulto. No que diz respeito as necessidades bdsicas, como alimentacao e higiene, eram
completamente auténomos, tendo apenas dificuldades no que diz respeito ao apertar dos

corddes, destreza que ainda ndo estava muito consolidado. Os médios (quatro anos)
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estavam bastante integrados no grupo, estando em constante desenvolvimento. Os
pequenos (trés anos) tiveram uma boa adaptacdo ao JI, havendo muito poucos choros. No
gue se refere a alimentacdo e higiene precisavam de algum apoio. Estavam a adaptar-se
muito bem a dindmica da sala, com a excecdo de duas criancas, mas também eram as mais
novas e estavam a desenvolver-se ao seu préprio ritmo.

Na area da Expressdo e Comunica¢do, no que diz respeito ao dominio da Educacdo
Fisica tanto o grupo dos grandes e dos médios demonstravam perceber as regras em
situagdo de jogo e ndao demonstravam muitas dificuldades relativamente aos
deslocamentos e equilibrios e as pericias e manipulagbes. J& os mais pequenos
demostravam dificuldades ao nivel dos trés dominios, demostrando-o no cumprimento de
regras em situacdo de jogo. No dominio da educacao artistica, existem quatro subdominios
sendo que no primeiro, subdominio das Artes Visuais o grupo dos mais velhos evoluiu
bastante na representacao das suas vivéncias, o grupo dos médios ja realizava o esquema
corporal bem, mas os mais novos, estavam na fase da garatuja sendo que recentemente
uma crianga tinha comegado a fazer a representagao do esquema corporal. Havia outros
elementos do grupo que ainda ndo faziam a apreensdo do lapis de forma correta;
subdominio do jogo dramatico todo o grupo procurava com fluéncia a area do faz de conta
(drea da casinha) para atividades de jogo simbdlico. Ja conseguiam cooperar numa mesma
brincadeira; subdominio da musica as atividades realizadas pela Professora de musica eram
do gosto de todo o grupo; subdominio da danga também esta do agrado de todo o grupo,
preferiam dangar livremente mais do que aprender uma coreografia. Relativamente ao
dominio da linguagem oral e escrita, os grupos das criangas de cinco e seis anos e dos de
qguatro anos falavam todos de forma muito clara e sabiam escrever o seu nome em letra
impressa. No que diz respeito as criangas de trés anos, estes apenas reconheciam o seu
nome quando associado a foto e, relativamente a linguagem, uma das criangas ainda ndo
falava, apenas dizia silabas, as restantes falavam e conseguiam manter um discurso com o
adulto. Por fim, no dominio da matematica o grupo dos mais velhos demonstrava boa
capacidade para trabalhar este dominio, ndo revelando grandes dificuldades, a exce¢ao de
um elemento que ainda n3do conseguia reconhecer os numeros. O grupo dos médios, na

sua maioria, estava também muito desenvolvido nesta area, existindo também duas
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criancas que ainda ndo conseguiam reconhecer os nimeros, contudo, conseguiam realizar
contagens. O grupo dos mais novos estava ainda a ser estimulado para este dominio, mas,
existia ja uma crianca que conhecia a representacdao dos nimeros, outras conseguiam ja
contar até dez, com a excecdo das criancas que ainda ndo falavam. Os restantes estavam a
familiarizar-se.

Ao nivel da drea do Conhecimento do Mundo, no que diz respeito a introducdo a
metodologia cientifica, o grupo dos mais velhos e dos médios comecava a conseguir
arranjar estratégias para procurar uma determinada resposta gostando muito de poder
experimentar tudo. O grupo dos mais novos demonstrava so curiosidade pelo ato de
experimentar. Relativamente a abordagem as ciéncias esta € uma area pela qual todo o
grupo mostrava bastante interesse por querer saber mais gostando de realizar muitas
experiéncias, querendo sempre participar no seu desenvolvimento. O tema animais

agradava todo o grupo.

Percurso da Interven¢ao Educativa no Pré-Escolar

A pratica de ensino supervisionada (PES) prolongou-se por quinze semanas sendo
gue as trés primeiras semanas foram de observagdao com o objetivo de conhecer a
metodologia de trabalho do grupo. As restantes doze semanas foram de implementacao,
seis por cada elemento do par pedagdgico. As regéncias decorreram sempre de segunda a
guarta feira, havendo apenas duas semanas completas, uma para cada elemento do par
pedagégico.

O facto de as implementagdes serem individuais, ndao implicou que o restante
trabalho também o fosse. Todo o trabalho e a preparagdo da implementacgao era realizado
pelos dois elementos.

No que concerne ao pré-escolar, este ndo contempla programa, mas sim
OrientagGes Curriculares para o Pré-Escolar (OCPE). No JI ndo existem conteudos
programaticos obrigatérios a serem trabalhados, mas sim, alguns pontos que podem desde
cedo comecar a soar alto aos ouvidos das criangas, de modo a “apoiar a construgdo e gestao

do curriculo no jardim de infancia” (ME, 2016).
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Todas as areas foram trabalhadas no decorrer da PES. Dando alguns exemplos: No dominio
da educacao fisica trabalhamos as pericias e manipulacdo, os deslocamentos e equilibrios
e os jogos. No que diz respeito ao dominio da educacdo artistica, todos os subdominios
foram trabalhados, o subdominio das artes visuais acabou por ser o mais trabalhado, pelo
facto de se terem construido muitas lembrangas (Hallowen, Magusto, Natal) e produgdes.
Ao nivel da comunicacdo oral e escrita, foram realizadas atividades sobre o morfema base,
sobre as pseudopalavras, as rimas, por vezes era pedido também que fosse feito o reconto
de algumas das histérias. No dominio da Matematica foram trabalhados materiais
manipuldveis como o tangran, os blocos légicos, a moldura do dez e o Cuisenaire.
Trabalharam também origami, padrdes, sequéncias, contagens, leitura de pictogramas,
entre outros. Na area do conhecimento do mundo, foram feitas experiéncias com o ar, foi
contruido um vulcdo e também se falou muito sobre os animais e a sua alimentacdo. Com
o objetivo de falar sobre a metamorfose também foi criado um habitat para Triops para
gue as criangas pudessem observar um processo de metamorfose diferente. Os Triops sdo
uma espécie aquatica. O seu nome significa “Trés olhos”, ou seja, possuem trés olhos. Em
Portugal, ainda vivem alguns Triops na Zona do Algarve. Os ovos destes animais sdo muito
dificeis de partir, dai ainda viverem desde a época dos dinossauros)

No que diz respeito a participacdo em reunides, participamos apenas em uma: a
reunido de final do primeiro periodo com o objetivo de sermos dadas a conhecer aos pais
e presenciar uma reunidao de pais. Considerei muito importante estar presente nesta
reunido por permitiu ficar com uma ideia concreta do que é uma reunido e quais os
procedimentos que temos que seguir para a realizagdo de uma reunidao com os
encarregados de educagao.

Foram muitas as participa¢des em atividades da escola. Comegamos por participar
na assembleia da escola, onde o tema era a Alimentagao Saudavel. Posteriormente, ainda
antes das nossas implementagdes, fomos com o grupo a uma padaria local, com o objetivo
de as criangas verem como é confecionado o pdao e também para comemorar o dia
alimentacdo. Ja durante as implementacgdes participamos a festa de Halloween, onde foi
escolhida a melhor vassoura de bruxa e onde as criangas puderam brincar e dangar

livremente. No dia do magusto, ndo pudemos participar nas atividades propostas pela
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escola por ndo podermos estar presente, mas ajuddmos na construcao dos cartuchos para
colocar as castanhas assadas. No dia do pijama, participamos no pequeno almoco conjunto
bem como na coreografia que foi filmada com o objetivo de ser enviada para a missao
pijama. A ida ao dentista é algo que faz parte das atividades da escola e é importante pois
de forma gratuita as criancas tém direito a um pequeno rastreio, que permite saber como
estd a sua denticdo. Uma outra saida da escola teve como objetivo ver a peca de teatro
“Alice no pais das maravilhas no gelo”. Foi algo diferente que o grupo gostou muito. Ainda
nesta saida foi possivel visitar o centro da Ciéncia Viva em Vila do Conde onde as criangas
puderam fazer uma pequena atividade sobre sombras e observar alguns seres marinhos.
Por fim, participdmos também na festa de Natal, estando permanentes na banca da
feirinha para angariar dinheiro para a casa da arvore.

Em sintese, este estagio foi uma 6tima experiéncia, trazendo muitos ensinamentos
e novas aprendizagens. A experiéncia foi Unica e tanto a educadora cooperante como as
criancas deixaram uma grande marca. Com eles foi possivel enriquecer a minha bagagem
ao nivel do pré-escolar.

E apresentado em anexo (Anexo 1) um exemplo de uma planificacdo realizada

neste contexto educativo.

Projeto de Empreendedorismo

Comego por explicar o que é educar para o empreendedorismo. Educar para o
empreendedorismo é o desenvolvimento de projetos onde o objetivo principal é
concretizar as ideias dos alunos, desta forma, é assim lancada a educacdo empreendedora
(Fonseca, 2017).

Este Projeto comegou com a apresentacdo da histéria do amigo Miguel. Esta historia
foi retirada de o livro “Ter ideias para mudar o mundo” (Centro Educativo Alice Nabeiro,
2009, p. 99). A histdria falava de um menino chamado Miguel (figura 3) que tinha um
sonho: expor os seus desenhos para que toda a gente os pudesse ver; e com a ajuda da
professora conseguiu concretizd-lo. Depois de o grupo ouvir a histéria, alguém bateu a

porta, era o Miguel que vinha fazer uma visita. Nesta visita, o Miguel contou ao grupo que
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tinha mais sonhos para além daquele que o grupo tinha ouvido na sua histdria. Assim com
a apresentacdo dos sonhos, pretendia-se que o grupo percebesse que podemos ter muitos
sonhos e que estes podem ser muito variados. O facto
de na histdria falar apenas de um sonho, podia induzir
as criangas em erro e leva-las a pensar também sé no
sonho do Miguel. Para que tal ndo acontecesse, o
Miguel trouxe consigo 18 cartdes com outros sonhos
gue ele também tinha.

Para que esta primeira atividade, a

apresentagdo da histéria do amigo Miguel, tivesse Figura 3 - Histéria do amigo Miguel
maior impacto no grupo, foi criado um espaco na sala. Colocou-se um fundo em papel de
cenario a imitar um céu estrelado na parede e uma lua feita em tecido. Inicialmente este
espaco foi utilizado pela educadora estagiaria para contar a histéria. As estrelas do cenario
serviram para colocar o cartdo de cada sonho do Miguel. Posteriormente, serviu para que
as criangas se pudessem sentar na lua e contar o seu sonho. Neste momento foram
colocadas musicas muito calmas para criar um clima calmo e propicio a atividade.

Desta atividade surgiram entdo dezoito sonhos (a décima nona crianga chegou
apenas no més de janeiro), tais como: ter um brinquedo; ter um camido de bombeiros; ter
uma mota quatro; ter uma piscina; ter um cdo (quatro criangas); aprender a andar de
bicicleta; ter uma tenda para guardar um cavalo; ter um
cavalo; ser rico; dormir sozinho; aprender karaté; ter asas para
voar; ter uma casa na arvore; ter um brinquedo; ter uma
piscina. Todos estes sonhos foram registados numa folha
branca (figura 4) com o formato de baldo de sonho para serem
depois todos colocados na arvore dos sonhos que foi colocada

na sala. Todos os sonhos foram analisados e concluiu-se entdo

gue se podia dividir os sonhos em quatro categorias, cada

categoria tinha um autocolante de uma cor. Posto isto, em  Figura 4 - Sonho escolhido pelo
grupo

didlogo com as criancas percebeu-se que apenas dois de todos os sonhos era possiveis de

ser realizados na escola pois, os restantes era sonhos muito préprios de cada um e nao
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eram possiveis de ser realizados na escola. Os dois sonhos que eram entdo possiveis de ser
concretizados na escola eram “ter uma casa da arvore” e “ter aulas de caraté”. O grupo
disse desde logo que a melhor forma de decidir o sonho do grupo era fazer elei¢cdes (algo
gue o grupo estava muito acostumado a fazer). Para tal foi dada a hora de almoco para que
as criancgas pudessem refletir e tomar a sua decisdo. Ja no inicio da tarde, depois da entrada
na sala, foi pedido entdo as criancas que votassem e a escolha delas foi unanime: todos
gueriam ter uma casa na arvore.

Escolhido o projeto, passamos a escolha do seu titulo. As criancas deram as suas
ideias e estas foram registadas no quadro de giz e, mais uma vez foi realizada uma eleicao
para escolher o titulo da casa da arvore. Nesta situacdo a decisdo ja ndo foi unanime, mas
ganhou a maioria com o titulo: “A casa dos sonhos”. O lider do projeto, foi a crianca
mentora desse sonho. Aproveitamos ainda o momento para tratar de algo importante: o
local para a nossa casa da arvore e por esta razao deslocamo-nos todos ao exterior para
escolher qual a melhor arvore. Em consenso o grupo decidiu que a melhor arvore era o
carvalho que se encontrava no parque. Estando ja os primeiros passos dados passamos
entdo as questGes mais burocraticas. Era necessario pedir autorizacdo a Camara Municipal
de Viana do Castelo para construir a nossa casa.

A espera pela resposta da camara foi um pouco morosa e por esta razao pusemos
maos a obra. Comegamos por organizar as nossas ideias levantando algumas questdes: Que
materiais poderiam ser fundamentais? Quem nos poderia ajudar? Quais as dimensdes da
casa? Como podiamos angariar dinheiro? A casa iria servir para qué? Todas estas questdes
foram respondidas e as suas respostas foram registas na ferramenta de planeamento e
avaliacdo para assim, as ideias ficarem todas registadas e organizadas. Durante este didlogo
o grupo lembrou-se de uma aluna do primeiro ciclo que tem uma casa na arvore construida
pelo seu pai e por este motivo fomos logo a sua sala pedir a sua colaboragao. Ficou assim
combinado a sua vinda a nossa sala para falar um pouco sobre a sua casa, sobre a sua
experiéncia. Numa tarde a menina dirigiu-se a sala do pré-escolar e falou entdao um pouco
sobre a sua casa e foi fantdastico pois, os seus pais prepararam uma apresentacdao em

PowerPoint com fotografias dos diferentes momentos da construg¢ao da casa na arvore.
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Durante a espera pela autorizagdo da Camara Municipal de Viana do Castelo o
entusiasmo do grupo era notdrio, até nas atividades livres e nas mais orientadas era visivel
o desejo de ter uma casa dos sonhos. Com diferentes materiais, quando era permitida a

manipulagao livre, surgiam inUmeras casas da drvore como exposto na figura 5.

Figura 5 - Diferentes representacdes de Casa na arvore

A resposta da Camara continuava sem chegar, mas ndés permanecemos persistentes
e por este motivo comegamos entdo a pensar no que fazer para angariar dinheiro para os
materiais da casa, vendo também o que ja tinhamos colocado na ferramenta de avaliacdo
e planeamento. Decidiu-se realizar uma feirinha de na Festa de Natal da escola, O que
vender? pensaram em: bolachinhas do juizo (nome dado pelas criancas); tombola; diversos
enfeites de Natal; (como se pode ver na figura 6). A sala ao lado decidiu juntar-se a nds
nesta feirinha e eles pensaram em: velas; bombons; brigadeiros. Todas estas ideias foram
concretizadas e, para a tombola, uma empresa local de Viana do Castelo prontificou-se a

dar todos os prémios.

Figura 6 - Enfeites para vender na Feirinha de Natal

A par da construcdo dos enfeites de natal que era o mais moroso (figura 6),

comecou-se também a construir o protétipo da casa da drvore. Para o protétipo o grupo
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disse logo que a primeira coisa a construir era a arvore e por isso meteram maos a obra
indo procurar materiais adequados para o efeito. Uma crianca do grupo encontrou um
cone de linhas e desde logo tiveram a ideia de realizar a técnica maché e pinta-lo depois de
castanho para imitar assim o tronco da arvore. Para a copa decidiram arranjar espoja verde,
corta-la em pedacinhos e colar em cima do tronco. Ja relativamente aos enfeites de Natal,
depois de algumas pesquisas feitas no computador as criancas escolheram quais os
enfeites a fazer, fazendo assim enfeites com molas de madeira e pinhas.

Com a chegada da Festa de Natal, chegou também a resposta da Camara Municipal.
Resposta afirmativa.

O projeto podia avancar.

No Final da Festa de Natal a Junta de Freguesia tomou a decisdo de adquirir com
tudo o que as duas salas tinham a venda, conseguindo assim as duas salas, angariar um
bom dinheiro. Durante a festa, o pai da menina do primeiro ciclo veio ter connosco para
saber como estavam a correr as coisas e prontificou-se a ir um dia a escola para mostrar os
materiais que usou e como foram as diferentes fases de constru¢do da casa na arvore.

Chegados das férias de Natal, o grupo decidiu escrever uma carta para toda a
comunidade escolar, sendo esta carta assinada por todas as criancas da sala. Esta ideia
surgiu pelo facto de a casa ndo ser apenas para as criang¢as da nossa sala, mas sim para toda
a comunidade escolar e, para que todos pudessem dar o seu contributo, o pedido era
simples: “Queremos ideias para a nossa casa da arvore”. A carta foi entregue em mao aos
restantes professores, auxiliares e criangas da escola.

Com o inicio do novo ano civil, recebemos também a visita do Pai da menina do
1.2CEB, que mostrou ao grupo a madeira que utilizou, fotos e explicou como tinha de ser
feita a casa. Sem contarmos realizou também o projeto para a nossa casa. Prontificou-se
ainda a pedir alguns orgamentos a empresas do seu conhecimento. Foi um excelente
colaborador.

Foi nesta altura que surgiu um pequeno entrave: ndo podiamos construir a casa da
arvore no parque, pois nesse espaco seriam colocados alguns baloicos. Por este motivo, e
em conjunto com a Junta de Freguesia, decidiu-se entdao que o melhor local seria construir

a casa na arvore junto a arvore do jardim magico das flores.
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Com o projeto feito, demos continuidade a construcao do protétipo, contruindo a
casa com pauzinhos de gelado. Os pormenores do desenho foram muito bem-vistos,
tentando fazer o protétipo o mais idéntico possivel ao que queriamos construir. Para fazer
a varanda, o grupo achou que se devia usar pauzinhos coloridos para dar cor a casa.
Também foram os mais pequenos que decidiram que as escadas deviam ser feitas em
caracol “ficavam mais giras”.

Concluido o protétipo, esperava-se agora pelos orcamentos. Foi pedido ao horto
municipal que avaliasse a sanidade das arvores e recebemos mais uma ma noticia: a arvore
do jardim magico das flores ndo estava boa, a Unica arvore boa era o carvalho do parque.
Por este motivo a casa da arvore tera de ser construida no carvalho. Contudo, sera
necessario mexer nos equipamentos do parque infantil para que a zona da arvore seja
vedada e separada do parque, pois, a casa da arvore, por questdes de seguranca, ndo
podera fazer parte do parque infantil.

Os orcamentos chegaram e a junta mais uma vez, fantastica, pediu para se escolher
a empresa que enviasse o material mais rapidamente para que se pudesse comegar a tratar
da construcdo da casa da arvore. A Junta ajudaria com o dinheiro em falta. A junta estava
tdo entusiasmada quanto as criancas neste projeto, tendo sido uns colaboradores
fantasticos.

Ficamos a aguardar a chegada do material. A madeira precisava de levar um produto
e, como precisava de levar vdrias camadas, o processo era demorado por isso, esta parte
foi realizada pelos funcionarios da junta. A construg¢ao da casa da arvore foi feita durante
alguns fins de semana com a ajuda da Associagdo de Pais e de alguns pais habeis para esta
tarefa (existiam familiares das criangcas que eram carpinteiros).

Fazendo agora um balango, este projeto para o grupo, tornou-se um grande, grande
sonho. Contudo, o facto de ser um projeto que poderia ou ndo ser concretizado, deixava o
grupo muito impaciente, mas era algo que transcendia a comunidade escolar, pois o que
era realmente necessario era a autorizacao da Camara Municipal de Viana do Castelo.

Com este projeto o grupo aprendeu uma coisa muito importante: que nem sempre
somos capazes de realizar algo sozinhos. Por vezes, é necessario pedir a colaborac¢do a

pessoas competentes, colaboradores competentes, com é o exemplo: do pai da aluna do
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1.2 CEB, da junta de freguesia, da associacdo de pais e do horto (que sem ele ndo
saberiamos do estado de saude das darvores). Por iniciativa prépria o grupo conseguiu,
sozinho, tomar decisdes muito importantes, como por exemplo, o que vender na feirinha
de Natal.

No decorrer deste projeto, as criangas
puderam participar nas diferentes etapas, mesmo
na construcdo do projeto, dando ideias ao Pai da
aluna. O entusiasmo foi claramente visivel,
principalmente no que diz respeito a construcao do

prototipo (figura 7) e as ideias para conseguir algum

Figura 7 - Protdtipo dinheiro.

Na fase final, as criancas nao puderam estar tdo ativas neste projeto, pois como se
tratava de algo de grandes dimensdes e que exigia uma grande seguranca, o projeto em si
foi construido por adultos, que desde inicio se tornaram nossos colaboradores neste
projeto.

Tal como prometido pela junta de freguesia, a casa (figura 8) foi inaugura no dia da
festa de final de ano. Foram varios os colaboradores que se juntaram a construcdo desta
casa, tanto pais como funciondrios da junta. Os pais que ndo se viam capazes de ajudar na
tarefa da construgdo prontificaram-se na confecdo dos lanches para todos os

trabalhadores.

Figura 8 - Casa dos sonhos

Se podemos sonhar, também podemos tornar nossos sonhos realidade.

Walt Disney
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Caracterizag¢ao do Contexto Educativo do Primeiro Ciclo

O local onde decorreu a segunda parte da PES passou-se exatamente na mesma
escola que a primeira parte, por este motivo a caracterizacdo do meio local e do
agrupamento/escola ja estd realizada no ponto anterior, a fim de que pudéssemos apoiar
na concretizacdo do projeto de empreendedorismo, que sé foi inaugurado em junho de

2018.

Caracterizacdo da Sala de aula e horario

A sala (figura 9), onde decorreu a segunda parte da PES, era um espaco bem
iluminado, com trés grandes janelas e com um radiador que, durante o inverno, regulava a
temperatura da sala para que todos pudessem trabalhar mais confortavelmente. Contava
também com um quadro branco/magnético e trés quadros de giz. Num dos quadros do giz
estava nele construida uma tabela para o registo de comportamentos, faltas de material e
de trabalhos de casa. Um outro para trabalhar com a turma. O terceiro ficava no lado
oposto da sala e, por este motivo, era aproveitado para afixar alguns trabalhos. A nivel de

tecnologias existia apenas um projetor portatil e, sempre que era necessario usa-lo, as

ﬂegenda: \

@ Quadro preto;

(] Quadro Branco;
(™) Quadro de Giz;
(" JMesa do professor;
() Mesas dos alunos;
@ Mesas de apoio;
@ Quadros de Cortiga;
@ Janelas;

() Armarios;
= J

Figura 9 - Planta da sala do 1.2 CEB
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possibilidades de espaco para a escrita reduziam-se, pois, a projecao fazia-se no quadro
branco.

As mesas encontravam-se colocadas em dois formatos tal como se pode ver na
Figura 9, em L e depois em linha, sendo que a maioria dos alunos partilhava secretdria com
outro colega. Na secretdria colocavam apenas o material necessario para cada tarefa.
Disponha também de uma secretaria para o professor.

A sala disponha ainda de dois quadros de cortica onde eram colocados diversos
trabalhos realizados pelos alunos.

Existiam dois armdrios deviamente organizados. Um, para os dossiés, portfolios,
documentos, materiais, fichas de trabalho e fichas de avaliacdo dos alunos, os dicionarios
(cada aluno tem o seu) e outro para guardar os materiais de desenho tais como régua,
esquadra e compasso. Existia também uma caixa com lapis, borrachas e colas, para serem
usados durante o ano. Nestes armarios havia uma peguena zona que era apenas da
professora onde estavam colocados seus livros e materiais para as aulas.

A sala, dispunha também, de trés mesas onde os alunos colocavam os livros e
cadernos, que ndo estavam a ser usados. Na sala existia sempre um aluno responsavel que
tinha a tarefa de recolher os livros e cadernos e coloca-los nessas mesas. Para casa, os
alunos apenas levavam os livros e cadernos de que precisavam.

A turma entrava todos os dias as 9:15h e saiam as 16:00h. O intervalo da manha era
entre as 10:45h e as 11:15h e o intervalo para almogo entre o 12:45h e as 14:30h. Para os
alunos que frequentavam as AEC’S (Atividades de Enriquecimento Curriculares) existia
ainda um intervalo entre as 16:00h e as 16:30h com atividades depois, entre as 16:30h e
as 17:30h.

Toda a turma participava nas atividades acabando assim o seu dia de escola sempre

pelas 17:30h.

Quadro 4 - Horario da turma

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
9:15/9:45 ) . . Oferta
. Musica Portugués Expressoes
9:45/10:15 Portugués L Complementar
— Artisticas
10:15/10:45 Matemadtica . .
Inglés Apoio ao Estudo
10:45/11:15
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11:15/11:45

11:45/12:15

12:15/12:45

Matematica

Portugués

Matematica

Portugués

Inglés

12:45/13:15

13:15/13:30

13:30/14:00

14:00/14:30

Almogo

14:30/15:00

15:00/ 15:30

15:30/16:00

Estudo do
meio

Portugués

Matematica

Estudo do
Meio

Matematica

16:00/16:30

16:30/17:00

17:00/17:30

AEC-EFM

AEC — Projetos

A. Estudo

Exp. Artisticas

AEC — Musica

Exp. Artisiticas

Visualizando o hordrio apresentado no quadro 4, é visivel que as areas curriculares
ndo tém todas a mesma carga horaria. Portugués e Matematica eram as areas com maior
carga horaria, sete horas por semana. O estudo do meio e as expressdes artisticas tinham
apenas trés horas por semana.

As aulas de musica eram lecionadas por um professor da Academia de Mdusica bem
como as aulas de inglés que eram dadas por uma professora do agrupamento que se
deslocava a sala/escola, duas vezes, por semana para trabalhar com os alunos.

O Apoio ao Estudo era aproveitado para a realizacdao de pequenos apontamentos
ou esquemas sobre conteldos lecionados, para a consolidagdo de conceitos de qualquer
uma das disciplinas, consoante os conceitos que fossem dados. Com estes apontamentos
ou esquemas os alunos acabavam por criar um caderno de resumos para poderem estudar
para os testes.

As Expressdes Artisticas, com momento dedicado a Educag¢do Fisico-motora, no
decorrer do segundo e terceiro periodo foram substituidas por aulas de natagdo. Desta
forma possibilitaram o trabalhar do bloco 8 — Nata¢ao contido no programa de educacao
Fisica, contudo, impossibilitou o trabalhar dos restantes blocos.

No que diz respeito a Oferta Complementar, esta visava trabalhar conteldos da
area da Cidadania como por exemplo, Educagdao Financeira, Educacdao para a Saude e
Sexualidade, Educacao Rodoviaria, preveng¢ao para os riscos tecnoldgicos e Educacao

Ambiental. Com a turma foram trabalhados conteudos de Educacao Financeira e Cidadania.
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Caracterizacdao da Turma

A turma onde foi realizada a PES era composta por dezassete alunos, sete raparigas
e dez rapazes, com idades compreendidas entre os nove e onze anos. A maioria da turma
encontrava-se a frequentar o ano relativo a sua idade, havendo seis alunos repetentes.

Podemos ver no Quadro 5 a sua divisdo por idade e género. Estes dados sdo
relativos a dezembro de 2017.

Dos seis alunos repetentes, cinco reprovaram apenas uma vez, quatro reprovaram
no terceiro ano e dois no segundo ano. Um dos repetentes no segundo ano reprovou por
ter imigrado com a sua familia durante oito meses. Quando voltou, regressou para
frequentar o segundo ano. O outro repetente no segundo ano ja tinha ficado mais um ano
no pré-escolar por ter sido diagnosticado que ndo estava preparado para comecar a

frequentar o primeiro ciclo.

Quadro 5 - Distribui¢do dos alunos por idade e género (dezembro de 2017)

Idades Rapazes Raparigas Totais
9 anos 6 5 11
10 anos 3 2 5
11 anos 1 0 1
Totais 10 7 17

Era uma turma com muito bom comportamento. Relativamente as aprendizagens
havia alunos com maior capacidade de compreensdo do que outros. Havia na turma trés
alunos com perturbacgdes da leitura e da escrita, dois deles diagnosticados com dislexia.
Estes alunos precisavam de um apoio mais especializado no momento da leitura e
interpretacao de textos ou fichas. Nos testes, tinham direito a leitura de todas as questdes,
as vezes que fossem necessarias, e também a uma pequena adequagao, texto com
tamanho maior e sem estar justificado sendo que, se possivel, as questdes podiam ser

reduzidas de modo a tornarem-se mais claras.
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Relativamente ao Apoio Educativo, quatro alunos desta turma tinham direito a um
apoio mais individualizado por parte de uma professora do agrupamento.

Todos os alunos eram assiduos e pontuais, com a excecdo de duas alunas que
chegavam sistematicamente atrasadas.

A disciplina mais apreciada pela turma era Estudo do Meio, gostando também, de
Educagdao Fisica, em menor nimero de Matematica e ainda em menor numero, de
Portugués e Expressdo Plastica. Nas atividades propostas, participavam sempre com muito
entusiasmo.

A turma era muito interessada e empenhada. Nunca deixavam nada por
compreender, colocando sempre as suas duvidas sem manifestar qualquer tipo de
vergonha por ndo ter percebido.

Ao longo das semanas de observacdo e de implementacdo foi possivel observar e
verificar algumas dificuldades dos alunos relativamente a cada area de conteudo.

No que diz respeito a area curricular Portugués, a turma demostrava muitas
dificuldades na escrita, organizacdo textual, apresentavam um vocabulario reduzido.
Contudo, a aproveitamento a esta area era satisfatorio.

Na Matematica, a turma demonstrou que, com exemplos praticos, compreendia
rapidamente as novas matérias ficando sempre motivados para aprender. No Estudo do
Meio, os alunos demostraram algumas dificuldades no que diz respeito ao memorizar de
determinados conceitos, contudo, a maioria dos alunos desta turma indicar esta disciplina
como sendo a sua favorita. Na Expressdes Plastica, a turma mostra muita criatividade
guando sdao deparados com situagdes em que sao livres de realizarem ou decorarem
determinado objeto a sua vontade. Na Educacdo Fisica, na Unica aula que pude dar (pelo
facto de esta aula estar destinada a natac¢do), a turma mostrou um grande gosto pela drea,
contudo mostrou também que ndo conseguem realizar atividades amigavelmente. Havia

muita rivalidade. Nao gostavam de perder.
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Percurso da Intervencao Educativa no Primeiro Ciclo

A PES realizada no segundo semestre prolongou-se por treze semanas sendo que as
trés primeiras semanas foram de observacdo. As restantes dez semanas foram de
implementacdo, cinco por cada elemento do par pedagégico. As regéncias decorram
sempre de segunda a quarta feira havendo apenas duas semanas completas, uma para
cada elemento do par pedagogico.

As trés semanas de observacdo permitiram a professora estagiaria (PE) conhecer
melhor a turma no que diz respeito a rotinas, horario, atividades extracurriculares. Ao nivel
mais individualizado perceber as dificuldades de cada aluno. Foi ainda possivel perceber os
momentos em que existia, também a presenca de um professor de apoio para os alunos
sinalizados para tal. Também a metodologia da professora cooperante foi tida em conta
nesta fase, para que depois pudéssemos continud-la nas nossas implementacgdes futuras.

No que concerne a participagao em reunides, nesta segunda etapa ndo houve essa
possibilidade pelo facto de coincidir também com uma outra reunido do par pedagdgico na
Escola Superior de Educacdo.

Relativamente a participacdo em atividades, ao longo dos trés meses de estagio, foi
recorrente a participa¢do nas aulas de musica, visto que era nossa fun¢ao coadjuvar com o
professor titular da drea em questdo. Participamos nas idas a piscina nas semanas
intensivas, ajudando os alunos a preparar-se para as aulas de natagdo, bem como nas
deslocac¢Ges para a entrada e saida do autocarro. Também no dia da arvore, em parceria
com a junta de freguesia, fomos plantar algumas arvores num novo jardim que estava a ser
construido na freguesia. Por fim, participamos na festa das rosas. Em primeiro lugar
participamos numa atividade promovida pela junta da freguesia com o objetivo de os
alunos entrarem em contacto préximo com um bordador de cestos e o seu respetivo cesto.
Em segundo participamos no feirdo da festa das rosas onde, existe uma pequena feirinha
e os alunos devem vender os seus produtos de modo a angariar dinheiro para a associagao

de pais.
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Areas de Intervengido

No primeiro ciclo sdo os Programas Curriculares que apresentam quais 0s
conteudos a ser trabalhados. O documento do Ministério da Educacdo foi um grande aliado
nesta etapa. A drea do Portugués e da Matematica, por terem maior carga horaria semanal,
foram as areas onde se trabalharam mais conteuddos. As restantes, como é obvio, ndo
foram descouradas, trabalhando sempre os seus conteudos. Os conteudos a serem
trabalhados eram decididos pela professora titular da turma (PTT) que, em conjunto com
as professoras estagidrias, decidia qual o tempo necessdrio para a explicacdo de
determinado conteudo.

No que diz respeito a area disciplinar da Matematica, foram trabalhados inimeros
conteudos, mas, apesar de terem sido bastantes, houve sempre a oportunidade de os
alunos poderem tirar as suas duvidas tanto individualmente como em grande grupo, uma
vez que as tarefas eram sempre corrigidas em grande grupo, no quadro. Sabendo que “os
temas em estudo sdo introduzidos de forma progressiva, comecando-se por um
tratamento experimental e concreto” (ME, 2012, p.6), tratando-se de estar perante uma
turma de 4.2 ano, encontramo-nos ja numa fase mais abstrata. Relativamente aos
conteudos trabalhados, no dominio NUmeros e Operagdes foi trabalhado a multiplicagao e
divisdo de numeros racionais nao negativos recorrendo ao algoritmo. No dominio
Geometria e Medida foram trabalhadas as figuras geométricas, trabalhando as suas
propriedades, observando o meio envolvente para que fossem identificadas figuras
geomeétricas. Também trabalhamos as medidas de comprimento (metro e os seus multiplos
e submultiplos), através de fitas métricas puderam medir distancias e comprimentos e,
através de uma aplicacdo para o telemével puderam também medir alturas. Trabalharam
no final dreas e volumes, realizando problemas de varios passos de modo a relacionar
medidas de diferentes grandezas. Sempre que possivel, quando o conteldo o permitia,
eram realizadas atividades no exterior, como foi o exemplo de procurar figuras geométricas
e de medir o comprimento do parque de areia e bem como as distancias de diferentes
objetos contidos no jardim da escola. No dominio Organizagao e Tratamento de Dados foi
relembrada a frequéncia absoluta e, aprendida a frequéncia relativa e percentagem,

construiram graficos de barras e diagramas de caule e folhas.

28



Relativamente ao Portugués “o 1.2 Ciclo do Ensino Basico constitui uma etapa
fundamental no percurso escolar do aluno” (ME, 2015, p.7) no dominio da Oralidade a
turma respondia sempre as perguntas levantadas pela PE, relativamente a um texto
ouvido, realizaram também um debate onde a oralidade era o ponte forte, expuseram
sempre a turma as suas producdes escritas. No dominio da Leitura e Escrita, aquando da
presenga de um texto, toda a turma o lia tanto em voz baixa, como depois em grande
grupo, realizando depois a interpretacdo do texto, quer através de fichas de trabalho quer
através de jogos em suporte digital. Produziram textos, através de jogos com “a arca dos
contos”. No dominio da Educacdo Literaria, a turma pode conhecer histérias presentes no
plano nacional de leitura como por exemplo “O tesouro” de Manuel Anténio Pina,
“Comprar, Comprar, Comprar” e “O Soldado Jodo” de Luisa Ducla Soares, e também, “Vem
ail o Zé das Moscas” de Antdénio Torrado. No dominio da Gramatica, aprenderam o modo
imperativo, os pronomes demostrativos e possessivos. Estas aprendizagens eram, sempre
gue possivel, consolidadas com atividades interativas, recorrendo a suportes digitais.

No que concerne ao Estudo do Meio este, “é apresentado como uma area para a
gual concorrem conceitos e métodos de varias disciplinas cientificas como a Histéria, a
Geografia, as Ciéncias da Natureza, a Etnografia, entre outras” (ME, 2004, p. 101) tendo
como objetivo criar relagGes “entre a natureza e a Sociedade” (p.101). O programa de
Estudo do Meio esta dividido em diferentes blocos sendo que, no bloco 2 — A descoberta
dos outros e das institui¢des foi trabalhado o passado nacional para que fosse conhecida a
histéria do 25 de abril, conhecendo assim diversos factos histéricos relacionados com
feriados nacionais. No bloco 3 — A descoberta do ambiente natural, foi realizada uma
atividade também alusiva ao 25 de abril onde os alunos puderam observar subida da dgua
pelo caule da folha, observando o que aconteceu as pétalas, obtendo assim um cravo
vermelho, tal como os cravos utilizados nesta data. (A dgua continha corante alimentar
vermelho e, por esta razao, as pétalas da planta ficaram também vermelhas). No bloco 4
— A descoberta das inter-relagdes entre espacos foi trabalhado o contacto entre a terra e o
mar onde foi possivel a turma conhecer alguns aspetos da costa como praias, arribas, cabo
da Roca (...) realizando uma experiéncia relativa a erosao das arribas. Puderam também

aprender os arquipélagos e as ilhas de Portugal. Aprenderam também a reconhecer
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aglomerados populacionais, a localizar Portugal no mapa da Europa, no planisfério e no
globo e por fim, a reconhecer os paises luséfonos. No bloco 5 — A descoberta dos materiais
e objetos, puderam realizar experiéncias com a eletricidade, aprendendo a montar
circuitos elétricos abertos e fechados bem como a preencher e utilizar protocolos de
experiéncias. No bloco 6 — A descoberta de inter-relacdes entre a natureza e a sociedade
aprenderam os diferentes setores econdmicos, reconhecendo qual o setor predominante
na sua zona.

As Expressdes Artisticas, tinham uma carga horaria muito reduzida e por esta razdo,
as atividades realizadas foram em menor niumero. Contudo, sempre que possivel, houve
interdisciplinaridade para que fossem trabalhadas em maior nimero.

Na Expressdo e Educacdo Fisico-Motora, foi dada principal relevancia ao Bloco 8 —
Natacdo pelo facto de a turma se deslocar uma vez por semana a piscina onde, tinham um
professor da area para dar esta aula. A nivel excecional, as PE deram duas aulas de
educacdo fisico-motora, trabalhando assim o Bloco 7 — Percursos pela Natureza onde a
turma realizou um percurso pela escola, tendo como guia um mapa e o Bloco 4 — Jogos,
onde a turma pode realizar alguns jogos em equipa de modo a superar as suas dificuldades
no que respeita a partilha, respeito e cooperacao.

A Expressao e Educagao Musical estava ao encargo de um professor que todas as
semanas se deslocava a escola para dinamizar esta aula. Esta expressao foi trabalhada
aliada a outras areas curriculares, como a de portugués.

Relativamente a Expressao e Educagdao Dramatica foi trabalho o bloco 2 — Jogos
dramaticos uma vez que o0s jogos “permitirdo que os alunos desenvolvam
progressivamente as possibilidades expressivas do corpo” ((ME, n.d., p.77). Assim, neste
bloco trabalharam a linguagem verbal ao participar nas pecas de teatro podendo por vezes
ter que improvisar um pequeno didlogo e também a linguagem verbal e gestual,
improvisando gestos e atitudes.

Por fim, no que diz respeito a Expressdo e Educac¢ao Plastica, para além do tempo
destinado a esta area, sempre que possivel, também nas outras areas eram apresentadas
tarefas onde era possivel trabalhar o recorte, a pintura e a colagem. Assim, foi trabalhado

o bloco 1 - Descoberta e organizagao progressiva de volumes, onde, em interligacdo com a
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matematica, os alunos puderam fazer a construcdo de uma maqueta bem como a
construcdo de um cruzeiro. Estas género de atividades “permite a exploracdo da
tridimensionalidade, ajuda a desenvolver a destreza manual e constitui um desafio a
capacidade de transformacao e criacdo de novos objetos” (p. 90). No bloco 2 — Descoberta
e organizacgao progressiva de superficies, os alunos puderam realizar desenhos livres como,
por exemplo, para a realizacdo de uma banda desenhada e até mesmo para a construcao
de um m? na sala de aula. Puderam também realizar diversas pinturas, pintando desenhos
e até mesmo cenarios. No bloco 3 — Exploracdo de técnicas diversas de expressao, os alunos
puderam recortar, colar e realizar dobragens em diferentes atividades. Este estilo de
atividades podem estar “ligados a trabalhos desenvolvidos noutras areas” (p.95) como foi
o exemplo do origami, técnica utilizada tanto para a construcdo de um cravo no 25 de abril
como para a lembranca do dia da mae.

Como representado um pouco atras nesta caracterizagao, a turma apresentava um
horario que, a pedido da PTT, devia ser cumprido para que ndo houvesse lacunas na
lecionacdo das propostas contidas nas planificagcdes. Contudo, ao planificar era sempre tido
em conta a articulagdo entre as diferentes areas do curriculo. Esta articulagdo nem sempre
foi facil. Contudo, promoveu beneficios notdrios nos alunos.

No que diz respeito a avaliacdo, esta foi realizada principalmente através da
observagdo direta, dos didlogos com a turma e também através das fichas de trabalho
realizadas pelos alunos. Aos alunos foi sempre dado feedback para que eles pudessem
saber qual a sua situa¢do, podendo melhorar as suas atitudes e também reforgar o seu
estudo nas dreas mais vulneraveis.

Relembrando todas estas semanas é possivel concluir que todas as dareas
curriculares foram trabalhadas o que, para mim, como futura docente é muito importante,
uma vez que aumentou bastante a minha bagagem ao nivel da experiéncia, segue em
anexo um exemplo de uma planificacdo que reflete isto mesmo (Anexo 2).

O maior desafio ao longo deste estdgio foi sem duvida a gestao do tempo, que, com
a experiéncia foi melhorando. No entanto, inicialmente nao foi nada facil. O tempo previsto
para as atividades nem sempre era o mais ajustado, uma vez que a turma acabava sempre

por demorar mais tempo do que aquele previsto pela PE.
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No decorrer desta intervencdo a PTT deu-nos a possibilidade de construir uma ficha
de avaliacdo, a de portugués. Com a realizacao desta tarefa foi possivel compreender que
ndo é tarefa facil a construcdo de uma ficha de avaliacdo de raiz. A maior dificuldade foi
sem duvida enquadrar a gramatica com o texto e para tal, foi necessario reajusta-lo de
modo a conseguir construir o grupo gramatical de acordo com os contetdos deste dominio.
Foi também a PE que colocou o teste a turma e teve a seu cuidado os alunos com
perturbacdes da leitura, em que era necessario ler todo o teste, as vezes necessarias e
solicitadas pelos alunos. A correcao foi também realizada pelas professoras estagiarias, e
revista pela PTT.

Em suma, esta pratica foi positiva, tal como no pré-escolar, houve bastante
aprendizagem que sera importantissima para o futuro. Da mesma maneira que marquei

pela positiva estas criancas sei, sem duvida alguma, que eles também marcaram pela

positiva este meu percurso.
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CAPITULO Il — TRABALHO DE INVESTIGACAO
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PROJETO DE INVESTIGACAO

Neste capitulo é apresentado o projeto de investigacdo. Inicialmente surge a
Pertinéncia do Estudo, o Problema e as Questdes de Investigacdo e segue-se a Revisdo de
Literatura. Posteriormente, apresenta-se a Metodologia, a Apresentacdo e Discussdo dos
Resultados e as Conclusdes do estudo.

O capitulo termina com indicacdo de limitacdes do estudo e recomendacdes para

investigagdes futuras.
Pertinéncia do Estudo

Ligar a matematica ao exterior é essencial, pois é importante que os alunos
conhecam o patrimonio que os rodeia, visto que, “ligar a Matematica a vida real permite

|II

realcar a sua importancia no desenvolvimento da sociedade atual” (Boavida, Paiva, Cebola,
Vale, & Pimentel, 2008, p. 38) e permite aos alunos verificar que a matematica esta
presente em tudo o que nos rodeia. Através desta conexdo, é possivel que se crie uma
relacdo positiva entre o aluno e a matematica, desmistificando as suas complexidades e,
para tal, “os alunos devem ser confrontados com desafios que motivem a emergéncia de
atitudes positivas face a matematica” (Barbosa, Vale, & Ferreira, 2015, p.58), deixando um
pouco de parte as tarefas rotineiras. Logo, os alunos sdao confrontados com tarefas mais
desafiantes e motivadoras, aspetos que sao muito importantes nos dias de hoje. Seguindo
esta logica, Boavida et al. (2008) referem que o grande desafio nos dias de hoje para os
professores é “propor tarefas que se adaptem aos interesses dos alunos e estimulem a sua
aprendizagem Matematica” (p.37).

As conexdes matematicas, de acordo com a didatica da matematica, tém como
objetivo explorar situagdes em que o aluno possa trabalhar a matematica aliada a
situacOes/problemas da vida real. Desta forma foi criada uma relagdo entre conexdes com
a vida real e as diferentes areas curriculares.

O que se pretende é que os alunos trabalhem matematica com situa¢des da vida

real, e também de outras areas curriculares. Assim,
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uma componente essencial da formagcao matematica é a compreensao de relagdes entre
ideias matematicas, tanto entre diferentes temas da Matemdtica como no interior de cada
tema, e ainda, de relagbes entre ideias matematicas e outras areas de aprendizagem (a
musica, as artes visuais, a natureza, a tecnologia, etc.). (M. E., 2001. p. 70)

Nesta mesma linha, o Ministério da Educacdo (2017) num documento intitulado
“Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria” refere que é importante associar
situacOes e problemas do dia a dia do aluno as diferentes areas do saber, podendo, caso
seja pertinente recorrer a materiais ou outro tipo de recursos.

E importante que se criem conexdes entre a Matemdtica e as outras areas do saber
como o Portugués, o Estudo do Meio e Expressbes, encontradas no curriculo. Estas
conexdes permitem que exista interdisciplinaridade nas escola e, esta interdisciplinaridade
é importante no que diz respeito ao curriculo, uma vez que exige uma transformacao tanto
no curriculo como nos processos de aprendizagem, melhorando muito a experiéncia
escolar do aluno (Garcia, 2012, pp.212-21).

Relativamente a situag¢Oes do dia a dia, Barbosa et al. (2015) referem que recorrer
ao meio envolvente para a pratica educativa pode “promover nos alunos atitudes positivas
e uma motivacdo adicional para o estudo da matematica” (p.58), desta forma é
possibilitado aos alunos a compreensao da sua aplicabilidade e também o desenvolvimento
das “capacidades e conhecimentos matematicos associados a todos os temas do curriculo”
(p.58). Existem inumeras formas para que haja aprendizagem fora da sala de aula. Podemos
como exemplo referir as visitas de estudo, todas proporcionam “experiéncias diretas com
o meio envolvente” (p.58), promovendo a aprendizagem em contexto real, aplicando assim
conteldos aprendidos em sala de aula.

De acordo com Gohn (2006) esta forma de aprendizagem intitula-se por educac¢ao
nao-formal. A educa¢do nao-formal é caracterizada pelo facto de os alunos aprenderem
fora da sala de aula. Esta aprendizagem fora da sala de aula pode relacionar-se com o bairro
ou lugar onde a crianga habita.

Chegado a escola, o aluno, traz consigo uma vasta bagagem informal baseada em
interesses e capacidades. A curiosidades pela exploracdao do mundo faz com que a crianca,

de livre vontade e sem qualquer tipo de esforco, interiorize diversos conceitos e
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capacidades ao nivel da matematica. Por esta razdo, a crianca desde o pré-escolar é
considerada como sendo agente ativo da sua aprendizagem (Boavida et al., 2008). As
autoras referem que as experiéncias que os alunos trazem consigo e os seus interesses sao
uma “boa fonte de trabalho” (p.38) para a escolha das tarefas por parte do professor. As
atividades rotineiras que os alunos realizam no seu dia a dia podem facilmente ser
exploradas do ponto de vista da matematica e também das diferentes conexdes com a
matematica.

Assim, neste caso, a partir da conexao com o Estudo do Meio, mais concretamente
com o patriménio histdrico, é possivel trabalhar diversos contetidos matematicos deixando
de lado o manual escolar e pondo em pratica as novas aprendizagens através do contacto
com o meio, com monumentos préximos, muito familiares aos alunos. Cada vez mais é
notorio que a aprendizagem de forma ludica é uma mais valia para os alunos. O aprender
através de situacOes praticas, através de objetos reais, permite que todos percebam

melhor determinados conteudos.

Problema e questdes de Investigacao

Face ao que foi mencionado, esta investigacdao, tem como objetivo compreender de
qgue forma a aprendizagem da matematica aliada a elementos do patriménio da meio local
influencia as aprendizagens dos alunos e o seu raciocinio multiplicativo. Assim, para

orientar o estudo, foram definidas as seguintes questdes de investigacao:

1. Como é que o patrimodnio local pode propiciar a aprendizagem matematica?

2. Que atitudes revelam os alunos perante tarefas que envolvam o raciocinio
multiplicativo?

3. De que modo o patriménio local podera ajudar a desenvolver o raciocinio

multiplicativo?
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta seccao do segundo capitulo, é apresentada a fundamentacdo tedrica que
suporta este trabalho investigativo, recorrendo a opinido de diferentes autores que ja se
debrucaram sobre as diferentes areas que serdo explicadas de seguida.

Este estudo meta relaciona as areas disciplinares da matemadtica e do estudo do
meio social. No que diz respeito a drea da matemadtica, serd abordado o raciocinio
multiplicativo e, no que diz respeito ao estudo do meio social, a educacao patrimonial numa
|6gica integradora e interdisciplinar. Tratando-se de um estudo que envolveu as familias,
existird também um tépico que fundamentara a importancia da relacao escola-familia.

Para terminar sdo apresentados estudos empiricos que foram considerados

relevantes no desenho deste estudo.
Raciocinio Proporcional

O raciocinio proporcional é uma forma de raciocinio matematico que engloba o
sentido de covariancia e inUmeras comparacoes, bem como a capacidade para recolher e
processar mentalmente a informacdo (Lesh, Post, & Behr, 1988, p.1).

Num outro ponto de vista, esta ideia é associada “a capacidade de analisar relagdes
entre grandezas, o que implica compreensao constante entre estas (invariancia) e a nogao
de que ambas variam em conjunto (covariagao)” (Lamon citado por Ponte, Silvestre, Garcia,

& Costa, 2010, p.3-4). Contudo, esta afirmagdo prevé que os alunos compreendam que,

na equivaléncia entre razdes, ha algo que muda (quantidades absolutas) e que, ao mesmo
tempo, hd algo que se mantém constante (na mesma proporc¢do). Na sua perspectiva, uma
deficiente compreensdo da natureza multiplicativa das situacGes proporcionais pode estar
na origem de muitas das dificuldades dos alunos. Em ambos os casos, a utilizacdo do

raciocinio proporcional implica muito mais do que o uso da expressdo % = 2 na resolucdo de
problemas. (Ponte, Silvestre, Garcia, & Costa, 2010, pp.3-4)

Lamon (1995) refere que este conceito é o consolidar dos conceitos matematicos
relativos ao Primeiro Ciclo do Ensino Basico e, ao mesmo tempo é ponto fulcral para a
matematica que os alunos irdo encontrar no iniciar do segundo ciclo. Também Lesh, Post e

Behr (1988) seguem este mesmo raciocinio dizendo que “o raciocinio proporcional como
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um conceito pivot. Por um lado, é o culminar dos alunos da escola primaria e por outro
lado, é o alicerce de tudo o que segue” (p.2). Segundo Lamon (1995), “podemos dizer que
um aluno estd raciocinando proporcionalmente quando esse aluno apresenta razdes
validas para apoiar as afirmacoes feitas” (p. 172).

Ainda a mesma autora apresenta trés conceitos relacionados com o contelido do
raciocinio proporcional. Sdo eles: (I) pensar de maneira relativa e absoluta; (Il) ter sentido
de razao; e (lll) englobar a covariancia e a invariancia dentro de uma Unica situacdo. “Estes
trés componentes matematicos sdo necessarios para entender as relagdes proporcionais,

mas nao sado suficientes para produzir o raciocinio proporcional” (Lamon, 1995, p.177).

Raciocinio Proporcional

Pensamento A . .
Covariancia e Sentido de
absoluto e A o
) Invariancia razao
relativo

F'y A

Procura de
unidade

Relagcdao Particao

Figura 10 - Conceitos relacionados com o raciocinio proporcional (Lamon, 1995, p. 177)

Segundo Dole, Wright, Clarke e Campus (2005) o raciocinio proporcional é a
capacidade de realizar comparagdes em termos multiplicativos. Segundo estes autores,
para as criangas, por vezes, estas comparac¢des sao realizadas de modo aditivo e acabam
por realizar a comparacgao utilizando linguagem aditiva ou subtrativa. Tenhamos como
exemplo: numa turma a razdao de meninos para meninas é de 2 para 3. Ao comparar o
numero de meninos com meninas, eles podem dizer que existe sempre uma menina a mais

em comparacdo ao grupo de meninos. Entdo, se houvesse 4 meninos, haveria cinco
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meninas. Se o aluno for capaz de explicar situagdes proporcionais utilizando a linguagem
multiplicativa, tal, € um indicador do raciocinio proporcional.

Do mesmo modo, Moreira e Santos (2016), Ministery of Education (2012), Cramer
& Post (2010) e Van de Walle (2007) mencionam que o raciocinio proporcional é de
natureza multiplicativa. Sendo que Moreira e Santos (2016) vdo mais além dizendo que o
raciocinio proporcional esta presente tanto em problemas simples do quotidiano como
também em problemas mais complexos.

Um documento do Ministério da Educacdo do Canada (Ministry of education, 2012)
refere que o raciocinio proporcional envolve o pensar sobre relacbes e realizar
comparagdes entre quantidades ou valores. Neste mesmo documento é referido que,
guando um aluno é confrontado com as duas seguintes comparacgdes: (I) um grupo de 3
criancas que aumenta para 9 criancas; (I1) um grupo de 100 criancas que aumenta para 150
criancas; e defende que a situacdo (l) foi a que teve um maior aumento de criancas uma
vez que, na primeira situacdao o valor triplica e na segunda apenas aumenta em 50%,
demonstra, neste pequeno raciocinio, utilizar o raciocinio proporcional.

Silvestre (2013), considera que o raciocinio proporcional envolve trés aspetos: (I)
capacidade para distinguir situagGes onde existe relacdes de proporcionalidade direta de
situagbes que nao o tém; (ll) compreensdo da natureza multiplicativa das relagdes
proporcionais; e (Ill) capacidade para resolver varios de tipos de problemas (p.12).

De acordo com o Ministry oh Education (2012), para a resolugdao de um problema,
os alunos nao pensam sempre exatamente da mesma forma, assim, deve-se possibilitar
aos alunos um vasto leque de atividades relativas ao raciocinio proporcional.

Entende o raciocinio proporcional como um modo complexo de pensar e o seu
desenvolvimento é mais semelhante ao da figura 11 do que propriamente linear uma vez

gue existem diversos conteudos que se interligam.
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Compreender os
nameros
racionais

Particao

Raciocinio multiplicativo

Aumentar e .
diminuir Pensamento relativo
Comparar Compreender
quantidades e quantidades e
mudangas mudangas

Procura de unidade Raciocinio espacial

Medindo, modelos
lineares, area,
volume

Figura 11 - Conceitos do raciocinio proporcional que se encontram interligados (Ministry of Education, 2012, p. 4)

Lamon (2005) (citada por Costa, 2007), também sugere um diagrama (figura 12) que

relaciona diversos conteldos matematicos que, pelo facto de existir relagGes entre eles, se

influenciam reciprocamente (p.23).

Interpretacao de
numeros

Quantidades
e Covariagao

racionais

Razdo “up

Pensamento

and down” Relativo

Compartilhar
e comparar

Procura de
unidade

Figura 12 - Tépicos indispensaveis ao raciocinio proporcional (Lamon 2005, citada por Costa, 2007, p.23)

Como se pode observar nas figuras 11 e 12, Ministry of Education (2012) e Lamon

(2005) referenciam iniUmeros conceitos matematicos aleados ao raciocinio matematico
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sendo que, para além dos conceitos referidos por ambos, Ministry of Education (2012)
apresenta ainda o conceito de raciocinio multiplicativo, raciocinio espacial e partigdo.

Existem trés tipos de relacdes proporcionais, de acordo com (Dole et al., 2005) : (1)
proporcao direta simples; (ll) proporcao indireta (inversa); e (lll) proporcao complexa.

A proporgdo direta simples ocorre quando uma quantidade aumenta (ou diminui),
a outra quantidade também aumenta (ou diminui), mas o tamanho relativo da mudanca
permanece 0 mesmo.

A proporg¢do inversa é aquela em que uma quantidade aumenta em relacdo a
maneira pela qual a outra quantidade diminui. Isso pode ser visivel em situacées de
trabalho em que o aumento do nimero de pessoas a trabalhar significard que o tempo
necessario para a realizacao da tarefa diminuira.

Por fim, a proporgcGo complexa, ocorre quando as proporcdes envolvem mais de
duas variaveis, e uma das varidveis pode mudar simultaneamente na mesma direcdo que
uma das outras e na direcdo oposta a outra. Como exemplo nesta relacdo pode-se
comparar a relagao entre a massa e o volume de um objeto. Se se comparar dois cubos do
mesmo tamanho, um pode ser bastante pesado ou bastante leve. Arelagdo entre o volume
e a massa intitula-se por densidade. Nesta situacdo existem duas varidveis a serem
consideradas para que se possa debater a densidade dos objetos. Contudo, para que o
aluno consiga empregar pelo menos duas varidveis, precisa primeiro de compreender

muito bem a proporgdo direta simples.

Raciocinio Multiplicativo

Voltando um pouco ao que foi referido por Moreira e Santos (2016), Ministry of
Education (2012) e Cramer e Post (2010) relativamente a natureza multiplicativa, também
Ponte, Silvestre, Garcia e Costa (2010) referem que existe muito a ideia de que os
problemas que envolvem raciocinio proporcional sdo resolvidos através da regra de trés
simples. Contudo, de modo a contrariar esta atitude, ddo também uma importante
prioridade as relagdes multiplicativas. O raciocinio multiplicativo € um conceito dificil de se
definir (Carrier, 2010). Contudo existem autores que o referem como sendo a capacidade

de resolver diversos problemas que envolvem multiplicacdo ou divisdao, a capacidade de
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trabalhar as representacdes da multiplicacdo (Siemon, Breed, & Virgona, 2006). De acordo
com Brown, Kiichemann e Hodgen (2010) o raciocinio multiplicativo é a grande base da
matematica. Porisso importa colocar os alunos em contacto com tarefas deste género para
qgue, desdecedo, esta capacidade seja desenvolvida. Dole et al. (2005) referem que o
raciocinio multiplicativo é a capacidade de observar os problemas numa perspetiva
multiplicativa e ndo numa perspetiva aditiva.

E neste momento importante distinguir pensamento aditivo de pensamento
multiplicativo. Tenhamos como exemplo os nimeros 2 e 10. Um aluno com pensamento
aditivo refere que 10 é mais 8 unidades que 2. J4 um aluno com pensamento multiplicativo
refere que 10 é 2x5. E através da compreenssdo destes dois nimeros que 0s alunos
demonstram apresentar ou ndo raciocinio multiplicativo (Carrier, 2010).

O pensamento multiplicativo é diferente do pensamento aditivo. Contudo, o
pensamento multiplicativo é construido pelos alunos através do pensamento aditivo (Clark
& Kamu, 1996 citados por Hurst & Hurrell, 2016). Vejamos a diferenca entre estes dois

termos num caso muito concreto:

a mae faz uma pizza e deseja partilhar a sua pizza com os dois filhos e o marido, ela corta a
pizza em dois cortes perpendiculares sucessivos. Cada uma das quatro pegas criadas seria
chamada 1/4 da pizza inteira. (Carrier, 2010, p.3)

Trata-se portanto de um exemplo claro de divisdo em que seria realizado o cdlculo
1:4. A multiplicacdo é nada mais, nada menos do que o inverso da divisdo. Veja-se agora

um exemplo para a multiplicacdo. Por exemplo, “se a mae deseja alimentar toda a sua

" . . .1 . ”
familia, quantas pizzas ela precisa fazer sendo que cada pessoa comeria " de pizza?

(Carrier, 2010, p.3). Aqui ja era pedido que fosse realizado o seguinte célculo 4 x i . Fica

assim patente que a multiplicacdo é o inverso da divisdo.

A passagem de um pensamento para o outro é complexa. Todavia, cabe ao
professor ajudar nesta tarefa, tentando colocar em pratica este processo relativamente
cedo, visto tratar-de de um conceito que envolve inimeros temas da matematica. E certo
que tal requer bastante tempo e um vasto leque de exemplo concretos (Ministry of

Education, 2012). De acordo com Dole et al (2005), a passagem do pensamento aditivo para
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o pensamento multiplicativo requer que seja possibilitado ao aluno discutir problemas em
termos absolutos (problemas relativos a adicdo) e relativos (problemas relativos a
multiplicagao). Normalmente os alunos veem os problemas de forma aditiva, mas com o
aparecimento da operacdo da multiplicacdo, requer-se que os alunos passem a resolver os
problemas utilizando o pensamento multiplicativo. Uma étima forma de o professor
promover esta passagem é através do questionamento utilizado perante os problemas.

Vejamos o exemplo que se segue:

Eu tenho 9
tazos

Eu tenho 6
tazos

Figura 13 — Questionamento (Dole et al., 2005, p.7)

Perante a figura 13, podem ser formuladas questdes que promovam tanto o
pensamento aditivo como o multiplicativo. Para tal, basta formular as questdes de acordo
com o que se pretende. Por exemplo:

Questoes que promovem o pensamento aditivo

* Quem tem mais tazos o Ruby ou o Trent?
* Quantos tazos tem Trent a mais do que Ruby?

* Quantos tazos o Ruby tem a menos do que a Trent?

Questoes que promovem o pensamento multiplicativo

* Quantas vezes seria necessario empilhar tazos do Ruby para obter uma pilha tao
alta quanto a da Trent?
* Que parte de uma duzia de tazos o Ruby tem?
* Que parte de uma duzia de tazos tem Trent?
Para além deste questionamento, as experiéncias do dia a dia permitem a maioria
dos alunos ter, desdecedo, nocdo de obter algo (adicdo), perder (subtracdo), partilhar

(divisdo) e, por exemplo, duplicar (multiplicacdo). Porém, isto ndo significa que a crianca
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compreenda e tenha noc¢do de tais conteddos matematicos. E no decorrer dos primeiros
anos de escolaridade que estes conceitos vao surgindo de forma gradual e, até ao final do
terceiro ano é esperado que o aluno consiga resolver muito facilmente problemas que
envolvam o pensamento aditivo (Siemon et al., 2006).

Nunes, citada por Jesus (2013), evidencia que em problemas simples como:

guando o aluno vai ao bar da escola ou a uma pastelaria comprar um bolo, o seu prego vai
variar consoante a quantidade comprada, se a quantidade duplicar o preco duplica, se a
guantidade triplicar o preco também triplica e assim sucessivamente, dizemos que as
grandezas quantidade e preco, sdo duas grandezas diretamente proporcionais. (Jesus,
2013, p.27)

existe e estd visivel a relacdo entre a quantidade e o preco do bolo. E esta relacdo que da
origem ao pensamento multiplicativo. Refere também que as criancas, a partir dos 6 anos
ja conseguem resolver este tipo de problemas. No entanto, refere também que a escola
deve desenvolvé-lo através de representacées em que a crianca compreenda o conceito de
proporgao.

O raciocinio multiplicativo € muito importante visto que, segundo Carrier (2010)
“quase todo o pensamento matematico depende da compreensdo do raciocinio
multiplicativo” (p.5), o raciocinio multiplicativo é a base para as aprendizagens futuras na
area da matemadtica, nos niveis mais avan¢ados. Se as bases matematicas nao tiverem
como base o raciocinio multiplicativo, “o aluno ndo tera sucesso nesta disciplina nos niveis
mais avanc¢ados” (Carrier, 2010, p.5).

E importante referir que o facto de se resolver um problema relativo a proporcdes
nao significa que a pessoa esteja a utilizar o raciocinio proporcional (Lesh, Post & Behr,
citados por Silvestre & Ponte, 2012, p. 75). Também Dole et al. (2005) mencionam que

“Estima-se que apenas 50% da populagdo adulta raciocine proporcionalmente” (p.2).

Patrimodnio

O termo Patrimdnio, ao longo da histéria sofreu inumeras alteragdes, “revestindo

significados diferentes de acordo com as ideias de cada época” (Almeida & Solé, 2016b, p.
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537). Contudo, “a ideia de algo herdado das geracdes antecedentes” (p. 537) permaneceu
inerente a este conceito.

Almeida e al. (1998), na mesma linha, referem que o termo Patrimdnio «é tudo
aquilo que nos foi legado por “aqueles que antes de nds foram”» (p.19).

Segundo Prats (citado em Coelho, 2017, p.52) este legado é construido pela
sociedade pois € a sociedade quem decide o que deve ou n3o ser preservado/considerado
Patrimdnio. O termo sociedade, referido acima ndo é um termo globalizado, mas sim,
restrito uma vez que, ndo é a sociedade no seu todo que tem o poder de decidir, mas sim
um pequeno grupo, os mais poderosos. Portanto, o Patrimoénio é “uma versdo apenas de
uma parte do conjunto das acdes humanas, num determinado periodo histérico”. (Peralta,
2000, citado por Coelho, 2017, p.52). Contudo Coelho (2017) discorda de tais argumentos,
confirmando que apesar de ser verdadeiro o facto de que “as classes mais altas ao longo
do tempo sempre tiveram o poder de afirmar as suas vontade, contrariamente ao povo
gue vivia sob as vontades deste”(p.52), pode-se acreditar que ao nivel material,
claramente estas classes mais altas se faziam sobressair. Porém, ndo é certo que so este
grupo restrito podia ter esta capacidade. Ja no que diz respeito ao Patrimonio imaterial
(tradicOes e costumes) ndo havera falta de consenso pois é certo que este ergueu-se
claramente do povo e foi transmitido entre estes e transmitido as geragdes seguintes.

Ja Almeida (1993), segue uma outra vertente, defendendo que “patrimdnio é o que
tem qualidade para a vida cultural e fisica do homem e para a existéncia e afirmag¢ao das
diferentes comunidades, desde a vicinal e paroquial, a concelhia, a regional, até a nacional
e internacional” (pp.407-408).

O Patrimonio cultural de acordo com a Lei de Bases do Patrimdnio Cultural,
representa “todos os bens que, sendo testemunhos com valor de civilizagdo ou de cultura
portadores de interesse cultural relevante, devam ser objeto de especial protecdo e
valorizacdo” (Lei n° 107/2001 de 8 de Setembro, 2001).

O significado de Patrimdnio foi evoluindo ao longo dos tempos €, nos dias de hoje,
segundo Leniaund (citado por Almeida, 1993) Patrimdnio é “um conjunto de bens que uma
geracao sente que deve transmitir as seguintes porque pensa que esses bens sdo um

talisma que permite a sociedade compreender o tempo em trés dimensdes” (p. 409). Esta
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nova definicdo surgiu apds a revolucao Francesa que ao se depararem com outros aspetos
gue deviam ser salvaguardados, comecaram a sensibilizar todo o povo para tal.

O Patriménio cultural representa, na leitura do legislador, “todos os bens que,
sendo testemunhos com valor de civilizacdo ou de cultura portadores de interesse cultural
relevante, devam ser objeto de especial protecdo e valorizacdo” (Lei n°® 107/2001 de 8 de
Setembro, 2001).

Também Pinto (2011) defende que o conceito de Patrimdnio evoluiu ao longo dos

III

tempos expondo que o Patrimdnio é visto como um “bem cultural” (p.9), nos dias de hoje,
pelo facto de ter adquirido valores que o interligam a cultura, mais concretamente ao
Patrimdnio edificado por ser aquele que se torna mais visivel. Outro valor que se encontra
associado ao conceito de Patrimonio, é a identidade pelo facto do termo Patriménio ser

“considerado como o que nos é intimamente significativo” (p.9).

a identidade histérica de individuos e grupos é aqui objeto de ateng¢do pelo facto de se
definir pelo seu desenvolvimento no tempo: a identidade de um individuo consiste no
conjunto de caracteristicas que este desenvolve ao longo do tempo em interagdo com o
seu meio e que o distingue de outros individuos. (Pinto, 2011, p. 10)

A identidade de um povo trata-se de uma identidade prépria com imensas
caracteristicas importantes e, por este motivo, o preservar de tradigdes é muito
privilegiado (Coelho, 2017, p.53).

Realizando uma leitura da figura 14, Almeida e Solé (2016b) referem que se o
Patrimdnio for compreendido com fonte para a compreensdo histdrica, ird permitir ao
individuo a construcdo do seu conhecimento histdrico e, por conseguinte, da sua

identidade cultural.
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Figura 14 - Conceito de Patrimonio (Almeida & Solé, 2016b, p. 538)

O Patriménio Cultural permite conhecer o passado, no entanto ndo deve ser
colocado de lado de modo a representar algo que ja ndo faz parte do presente nem tao
pouco deve apenas “auxiliar na compreensdo histérica dos principais factos da histéria”
(Almeida & Solé, 2016b, p.538).

Assim, pode concluir-se

gue o Patriménio mais do que um legado que nos foi presenteado, e apesar das vicissitudes
por que passou e das crises a que resistiu, ele desempenha uma funcdo social importante
gue simultaneamente coletiva e individual. O Patrimdnio visa unificar os grupos
heterogéneos em torno de uma adesdo comum. (Almeida & Solé, 2016b, p.538)

Patrimonio Local

Para se falar sobre Patrimdnio Local é necessdrio sobretudo falar sobre Histdria
Local visto que o segundo se trata de um subtema do primeiro termo. Silva (1999) define
Histéria Local como “um campo da Histdoria marcado por um paradoxo curioso: -
desvalorizado ou subvalorizado por alguns sectores mas simultaneamente bem visto e em
grande pujanca para outros” (pp. 383-384). O mesmo autor refere também que a Histéria
Local é muitas vezes desconsiderada pelos universitarios por dois fatores: (I) ndo é
suficientemente digna para consagrar um historiador; (Il. muitas das vezes, é escrita apenas

por curiosos que, na maioria das vezes nio tem escola, muito menos curso universitario. E
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verdade que realmente muitas das paginas escritas sobre histdria local sdo escritas por
pessoas que ndo sao profissionais, que fazem da investigagdo um hobby (p.384).

O gosto pela Historia Local tem vindo a aumentar, em parte porque as pessoas
perceberam que para se manterem “vivos” e respeitados pela sua identidade tém de a
fazer mostrar. Com isto ndo nos referimos a economia nem a politica, mas sim as suas
tradigdes (Silva, 2003, p.7).

O mesmo autor refere que a Histéria de um pais ndo pode descender as
particularidades que sdo especificas da Histdria Local assim, deste modo, pode-se concluir
gue a histdéria de um pais auxiliard o gosto pela Histéria Local.

Um dos fatores que valoriza a Historia Local é:

o desenvolvimento do Turismo cultural e a atengdo hoje em dia muito visivel que se presta
ao Patrimonio construido pela Igreja, pelo Estado ou pelos Particulares bem como a
valorizagdo dos sitios ligados a algum acontecimento que tenha ficado retido na memoéria
das gentes e se tenha convertido em lugar emblematico. (Silva, 2003, p.7)

A Historia Local, de entre muitos aspetos tem como objetivos: (I) desenvolver a
consciéncia civica; (Il) descobrir e desenvolver aspetos comuns a outras comunidades
dando valor as diferencas tentando reduzir rivalidades; (I1l) Despertar o interesse pela terra
(Silva, 2003, p.8)

O Historiador Local tem um “trabalho humilde, mas indispensavel” (Silva, 2003, p.9)
porque ser Historiador Local ndo é uma tarefa facil, o historiador deve realizar um trabalho
de pesquisa muitissimo profunda pois, o documento necessario nem sempre é encontrado
facilmente e, tratando-se de um “hobby”, tempo é o que para muitos nao existe pois existe
sempre uma profissdo subjacente a esta atividade. A paciéncia deve ser uma caracteristica
deste tipo de historiadores uma vez que, neste tipo de tarefa é frequente encontrar
“documentos em mau estado de conservacgao, letra dificil de ler e de transcrever, lacunas
dos préprios documentos, horarios dos Arquivos e das Bibliotecas, dificuldades em obter
microfilmes ou fotocdpias, falta de apoios para as despesas inerentes a pesquisa” (Silva,
2003, p.9). Por estes motivos, ocorre iniUmeras vezes desisténcias, pois as forcas acabam
por se esgotar. E também necessdrio que exista muita coragem principalmente quando, ao

confrontar dados, nos apercebemos as informag¢des ndao coincidem ou pior ainda, se
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contradizem e um Historiador Local ndo se pode contentar com um “é mais o menos assim”
(Silva, 2003, p. 10), o rigor é imprescindivel, estando claro, a invencdo proibida.

O Patrimédnio, nos dias de hoje, € muito mais do que um monumento (Almeida
citado por Barbosa, 2014, p.25) é sim, segundo Almeida & al (1998) «tudo aquilo que nos
foi legado por “aqueles que antes de nds foram”» (p.19) tal como referido no ponto

anterior.

A importancia do Patrimdnio Local no ensino

“O Patrimédnio tem sido, cada vez mais, associado a educacdo, pela sua relacdo
extremamente importante e pedagdgica para os alunos” (Torres, 2015, p.30) por este
motivo, atualmente, os professores “tém o dever de apresentar o Patrimdnio histdrico aos
seus alunos como evidéncia histérica e ndo apenas como uma imagem” (Barca & Pinto, nd
citado por Barbosa, 2014, p.25).

Coelho (2017)alude que “educar para o Patrimonio é educar para o reconhecimento
de si e do outro” (p.50) desta forma, cada individuo sente que faz parte do processo de
construcdo do que o rodeia, do “seu ambiente local” (p.50).

As criangas desde cedo tém contacto com factos do passado através de diversas
experiéncias. Este contacto é muito importante para as crian¢as desde os seus primeiros
anos de escolaridade uma vez que, desta forma, se fomenta “a consciéncia do mundo social
pela vida fora” (Barca & Solé!, 2015 citado por Torres, 2015 p.29). Dentro desta linha,
Torres (2015) também salienta que é importante que se trabalhe com as criangas desde
cedo, pois desta forma tornar-se-do “cidadaos mais ativos e conscientes” (p.30).

Diz-se que em Educacdo, “é preciso atender aos estadios de desenvolvimento,
etiquetando cada idade, ou ciclo de escolaridade, em pensamento concreto ou abstracto”
contudo, tal afirmacao encontra-se desatualizada, uma vez que o que importa é que as
propostas apresentadas aos alunos sejam de acordo com as suas vivéncias (Barca & Gago,

2001, p.240). Alguns estudos realizados referem que “que os alunos dao sentido aos

1 Barca & Solé que por sua vez citou (Cooper 1995).
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materiais histéricos utilizando conceitos fornecidos pelas suas vivéncias na realidade
actual” (p.241).

Os grandes mediadores na escola sdo sem duvida os professores e por isso, estes
devem compreender que, aquando da entrada das criancas na escola, estas ja trazem
consigo “conhecimentos da vida em sociedade” (Torres, 2015 p.29) assim, os professores
devem estimular os alunos para que estes se interessem pelo seu passado e pelo o que os

rodeia.

A exploragao educativa do Patrimdnio histérico local ao ser concretizada de uma forma
sistematica e fundamentada permite aos alunos desenvolverem capacidades de
interpretagdo, com base na evidéncia, em contacto direto com fontes patrimoniais,
contribuindo para o desenvolvimento de aprendizagens significativas, sobretudo no ambito
da compreensao histdrica. (Almeida & Solé, 201643, p. 140)

As mesmas autoras defendem que o estudo do Patrimdnio ndo se fica apenas pela
sua interpretacdao nem tdo pouco se limita apenas ao espaco da sala de aula. A escola deve
proporcionar “relagGes constantes com o meio” (p.141) para tal, podem realizar visitas de
estudo e utilizar recursos didaticos que propiciem o estudo do Patrimonio local, de acordo
com os interesses dos alunos, motivando-os para novas aprendizagens (p.141). Deste
modo, a escola deve “ampliar o seu contexto de aprendizagem” (p.142) deixando que os
alunos contactem diretamente com o Patrimdnio que lhe estd acessivel assim, os alunos
sdo estimulados para o “desenvolvimento da compreensao histérica” (p.142). dentro deste
raciocinio, Coelho (2017) diz-nos que é importante levar até aos alunos o Patriménio e o
contrario também uma vez que, é através do Patrimdnio que podemos descobrir factos do
nosso passado (p. 51). Continuando nesta mesma linha, Barca & Pinto (nd) (citados por
Barbosa, 2014, p.26) referem que a educacgao histérica ndo pode ser confinada a sala de

aula uma vez que,

os desafios e as potencialidades do ensino e da aprendizagem ndo estdo restritos
professor-aluno na sala de aula, mas envolvem o meio em que vivem, os conhecimentos e
pontos de vista veiculados pelas suas familias que frequentam e pelos meios de
comunica¢dao de massa a que acedem.

De acordo com alguns estudos empiricos, Almeida e Solé (2016a) referem que “o

uso de fontes patrimoniais no ensino da histéria em contexto educativo” potenciam “o
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desenvolvimento da compreensdo histérica em criangas e jovens” (p.141). O estudo do
Patrimdnio histdrico, para além do desenvolvimento da compreensao histdrica, tem como
fim desenvolver a consciéncia patrimonial. Depois de os alunos conhecerem e
compreenderem o valor do que os rodeia, irdo atribuir-lhe mais valor, passando assim a

preservar e valorizar o seu Patrimonio (p.142).

Os alunos ndao se devem limitar a considerar as fontes patrimoniais como fontes de
evidéncia do passado histérico, sustentadas por si s8. Estes devem aprender a interrogar as
fontes patrimoniais, baseando-se nas evidéncias que as fontes produzem, desenvolvendo
estratégias que os auxiliem a descodificar a informac¢do, sendo-lhes possivel realizar
inferéncias e desenvolver interpreta¢des do passado, relacionando-as com o presente,
construindo assim o seu pensamento e conhecimento histérico. (Almeida & Solé, 2016a,
p.143)

Esta informacdo pode ser observada na figura 15:

Aprender a

interrogar

Desenvolver
interpretacdes
sobre o

Desenvolver
estratégias que

Utilizagdo das fontes
patrimoniais como

passado, st auxilie a
relacionando- recurso didaticono descodificar a
as com o ensino da Histbria informacao

presente

Realizar

inferéncias

Figura 15 - Fontes Patrimoniais no Ensino da Histéria (Almeida & Solé, 2016b p. 539)

Cooper (citado em Almeida & Solé, 2016b) refere que os alunos ao contactarem
com fontes do Patrimdnio sentir-se-do0 motivados para “dialogar com o passado,

construindo interpretacdes acerca de um passado longinquo” (p.539).
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A histdria local ndo surge nos manuais escolares instigando assim que esta
aprendizagem seja negligenciada por isso, cabe a escola e aos professores a promocao

desta aprendizagem visto que,

Ao professor cabe a orientacdo de todo este processo, constituindo, também, ele proprio,
mais uma fonte de informag¢do em conjunto com os outros recursos da comunidade, os
livros, os meios de comunicacdo social e toda uma série de materiais e documentacao
indispensaveis na sala. (ME, 2004, p.102)

Contudo, apesar de ndo estar presente nos manuais, esta presente nas OCEPE onde
o ministério da educacdo (2004)) nos diz que: “O meio local, espaco vivido, devera ser o
objecto privilegiado de uma primeira aprendizagem metddica e sistematica da criancga ja
gue, nestas idades, o pensamento esta voltado para a aprendizagem concreta” (p.101).

Este campo pode também ser um campo que ndo se restringe apenas ao estudo do

meio ou entdo a disciplina da histéria nos anos mais avancados na medida em que,

o estudo da Histodria local pode permitir aumentar o interesse dos alunos pela Histdria, pela
Literatura, pela Mdsica, pelas Artes, pela Geografia, pela Ciéncia e também pela Cidadania;
aproximar os alunos dos conteudos lecionados, tornando a Histéria mais real; possibilitar
aos alunos a investigacdo direta com fontes locais, assim como um melhor conhecimento
da Geografia do meio envolvente; promover a interdisciplinaridade; promover a
preservacdo do Patrimdnio e aumentar a relacdo entre a Escola e o meio e entre o local e
o global. (Dias, 2016, p.157)

Relagdao Escola-Familia

Olhando para trds, a investigacdo em ciéncias sociais tem demonstrado que a
“escola moderna” surge com um novo conceito de infancia, onde esta patente que a escola
é um suporte da familia conjugal, denominando-a assim como “familia educativa”
(Almeida, 2005, p. 580). Tal acontece porque a crianga deixa de ser vista como um “adulto
em miniatura” ou até mesmo como trabalhadora e passa a ser considerada como “um ser
com caracteristicas Unicas, préprias e distintas das do adulto, na sua fragilidade e
vulnerabilidade” (Almeida, 2005, p.580). O autor refere que o lugar das criangas ja ndo é
junto dos adultos a trabalhar, mas sim na escola onde socializa com outras criangas e obtém

a aprendizagem técnica (aprendizagem do saber). A partir do momento em que a familia
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passou a ter em conta as “relagGes interpessoais e ndo as coisas” (p.580), a escola passou

a ter importancia para os pais.

A cumplicidade entre familia e escola modernas é assim muito estreita e a investigacdo tem
vindo a demonstrar como a reconfiguracdo da familia, a reorientacdo da normatividade
familiar, passam justamente pela representacdo da escola como uma das dimensdes
cruciais da infancia. (Almeida, 2005, p.581)

De acordo com Ramos e Fonseca (2015), a familia ao ser o primeiro universo que a
crianca conhece, e se insere, onde comeca a construir a sua personalidade, torna-se assim

um meio privilegiado de pedagogia onde as relacoes,

de afeto e proximidade que se devem estabelecer na familia favorecem a sua acdo
pedagdgica e de transformacgao das criancas em seres culturais, ficando a escola destinada
a aprendizagens mais formais, sem que isso retire afetividade a relagdo a estabelecer com
as criangas. (Ramos & Fonseca, 2015 p.1-2)

A relacdo escola-familia traz vantagens para os alunos “pois vai exigir uma maior
relacdo dos pais na vida escolar dos filhos, tendo assim como consequéncia um maior
sucesso académico” (Gaspar, n.d., p.24).

A familia e a escola sdo as duas grandes instituicoes fulcrais para a socializacdo da
crianga. Numa primeira fase a familia e posteriormente a escola. Por serem tdao importantes
para o desenvolvimento da crianga, devem procurar trabalhar em conjunto com o objetivo
de, para os seus educando, existir o melhor (Rocha, 2006). Nos dias de hoje, a escola, de
acordo com o autor citado anteriormente, é uma “organizagdo indispensavel ao individuo
dos tempos modernos, como forma de enriquecimento das experiéncias de socializacdo e
da dinamica das relagdes interpessoais, dando continuidade ao processo educativo da
familia” (p.56).

Para estimular o envolvimento das familias no seu meio, a escola deve proporcionar
oportunidades para que tal ocorra uma vez que “as influéncias educativas da familia e da
escola serdo tanto mais fortes, quanto mais essas instituicdes estiverem unidas e
orientadas, na mesma direcao” (Roy citado por Ramos & Fonseca, 2015), assim, a escola ao
criar este envolvimento, estd a otimizar o sucesso escolar dos seus alunos (Ramos &

Fonseca, 2015).
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Para além da comunidade escolar no seu todo, também em particular os
professores devem incentivar os pais a participar nas atividades propostas pelos
professores que tém como objetivo o trabalho da familia em juncdo com o trabalho da
escola (Gaspar, n.d., p.26).

Contudo, os professores, possuem pouco tempo para se ocuparem desta relacao
entre a Escola e a Familia, devido aos iniUmeros processos burocraticos a que precisam de
atender. Existe pouco tempo para que o professor possa conhecer a vida de cada aluno e
ajuda-los a seguir e encontrar os melhores caminhos. As relagdes entre professor/familia
sdo muito normalizadas tal como “os encontros entre os diretores de turma e os
encarregados de educacdo, no final ou inicio de cada trimestre” (César, 2012,p.259). César
82012) refere ainda que estes encontros sdo marcados quase como numa corrida contra o
tempo, onde este é bastante escasso. Mais acrescenta que o facto de estarmos perante
familias com poucas habilitacGes, faz com que estes ndo se sintam a vontade para
argumentar ou questionar neste tipo de reuniGes relativamente aos seus filhos, fazendo

assim com que se dirijam as escolas poucas vezes (p.259).

Quando os pais completaram graus de escolaridade abaixo dos que os filhos frequentam,
guando participam em minorias culturais socialmente pouco valorizadas, desempenham
profissGes com hordrios muito sobrecarregados e/ou sdo afectados por fendmenos de
pobreza, sentem-se muitas vezes intimidados pelo poder, nomeadamente de
argumentacao, dos professores. (César, 2012 p. 261)

A mesma autora refere que as diferengas culturais existentes entre a escola e a
familia, acabam por afastar pais, professores e alunos, havendo assim muito pouca partilha
de ideias entre estes, uma vez que o que se espera é sempre o sucesso escolar dos alunos.

Assim, de modo a realgar a pertinéncia deste tema é importante referir que,

segundo Davies citado por Rocha (2006) é visivel a importancia

destes dois sistemas - familia e escola - que sdo estruturalmente diferentes, uma vez que
as criancas na familia sdo usualmente, tratadas como individuos e nas escolas, sdo tratadas
enquanto pertenga de um grupo. Para o autor, as relagdes da familia com a crianga tendem
a ser prolongadas, pessoalizadas e emocionais, enquanto que as relagdes da escola com a
crianga tendem a ser transitdrias, impessoais e racionais. (pp. 58-59)
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Estudos Empiricos

As duas grandes problematicas aqui em estudo tornam-se um pouco controversas
uma vez que sdo varias as investigacdes realizadas em Portugal relativas ao raciocinio
proporcional, contudo, relativamente ao patriménio local, ja ndo sdo assim tdo visiveis. E
de salientar também que, depois de diversas pesquisas, ndo foram encontrados estudos
relativos ao raciocinio proporcional realizados no Primeiro Ciclo do Ensino Basico. Os
estudos encontrados referem-se todos ao Segundo Ciclo. Relativamente a relacdo escola-
familia existem diversas investigacdes que surgem desde o pré-escolar.

No que diz respeito ao raciocinio proporcional Silvestre (2012) realizou um estudo
intitulado “O desenvolvimento do raciocinio proporcional: percursos de aprendizagem de
alunos do 6.2 ano de escolaridade” onde pretendia analisar o desenvolvimento da
capacidade de raciocinio proporcional de alunos do 6.2 ano de escolaridade. Tratou-se de
um estudo de cariz exploratdrio. O estudo foi desenvolvido em duas turmas do 6.2 ano
onde foram analisados apenas quatro alunos, dois de cada turma. Para a recolha de dados,
a investigadora utilizou a observacdo, a gravacao em video, recolha de copias dos registos
dos alunos relativos as tarefas, testes e entrevistas, tratando-se assim de uma analise
sensivelmente descritiva. Com o estudo, Silvestre concluiu que os alunos melhoraram a sua
capacidade para distinguir relacdes de proporcionalidade direta das que ndo o sdo.
Concluiu também que o desenvolvimento do raciocinio proporcional pode estar
relacionado com a exploracdao da natureza multiplicativa, da proporcionalidade direta e
também do uso de multiplas representagdes.

Também Jesus (2013) com um estudo designado por “raciocinio proporcional: uma
experiéncia de ensino no 2.2 CEB” realizado com alunos do 52 ano pretendeu verificar quais
os métodos de resolucdo que utilizavam perante tarefas de proporcionalidade direta antes
do ensino deste conteldo. Para a obtencdo de respostas, levantou trés questdes de
investigacdo: i) Que procedimentos utilizam os alunos do 2.2 CEB na resolucao de tarefas
gue envolvem o raciocinio proporcional? ii) Em que fase do raciocinio proporcional os
alunos se encontram antes do ensino formal da proporcionalidade direta? iii) Que

dificuldades apresentam os alunos quando confrontados com situagdes que envolvem o
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raciocinio proporcional? Tratou-se de uma investigacdo de tipo qualitativo, com base na
investigagao-agdo. Os dados foram recolhidos através de notas de campo e questionario.
Com o estudo a investigadora concluiu que os alunos conseguem obter a razdo de
semelhanca, porém, no que diz respeito a aplicacdo do raciocinio proporcional na
ampliagao de figuras, demonstravam algumas dificuldades.

Outra investigada nesta area foi, Soeiro (2006) que realizou uma investigacao
denominada “Contributo para o desenvolvimento do raciocinio proporcional: Uma
experiéncia de ensino no 6.2 ano” com o objetivo de compreender “se o trabalho com
tarefas que explorem e interliguem conceitos essenciais da proporcionalidade direta, como
as noc¢Oes de razdo, fracdo, razbes equivalentes e diferentes representacbes como
proporc¢ao, tabelas e graficos, promove a compreensao da proporcionalidade direta e do
significado da constante de proporcionalidade e se contribui para o desenvolvimento do

III

raciocinio proporcional”. Este estudo foi desenvolvido numa turma de 29 alunos do 62 ano
durante dois meses, dezembro e janeiro. Para a recolha de dados foram utilizados testes.
Estes testes demonstraram que as tarefas realizadas com os diferentes conceitos (razdes,
fracOes e equivaléncia de fragcGes) proporcionaram aos alunos a compreensdo de diferentes
relacdes (medidas de grandeza, e multiplicativas) e também do sentido de invariancia e
covariancia. Com este trabalho foi possivel cativar os alunos para a utilizagcdo de estratégias
proporcionais.

Relativamente aos Estudos relativos ao Patriménio local, Pinto (2011) realizou um
estudo nomeado “Educagdo Histérica e Patrimonial: conce¢bes de alunos e professores
sobre o passado em espacos do presente”. Esta investigacdo pretendia responder a
guestdo: “De que forma alunos e professores de Histéria interpretam a evidéncia de um
sitio histérico?”. Tratou-se de um estudo qualitativo que pretendeu compreender qual os
conhecimentos dos alunos e professores relativamente a Histéria e fontes patrimoniais. O
estudo dividiu-se em trés partes, uma primeira parte exploratdria, um piloto e por fim uma
principal. Relativamente ao estudo principal, participaram oitenta e sete alunos (quarenta
de 72 ano e quarenta e sete do 102 ano) em cinco escolas da cidade de Guimaraes.
Participaram também, 6 professores. Como instrumentos, a investigadora utilizou o

guestionario e a entrevista. A investigadora pdde concluir que a exploracdo educativa do
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patrimdnio, permitiu o desenvolvimento de multiplas competéncias pelas criancas e
jovens, nomeadamente no ambito da compreensdo histérica, estimulando a visdo dos
alunos para o que os rodeia. Com este estudo a autora pretendeu chamar a atencdo para
a importancia de os alunos efetuarem inferéncias com maior complexidade e, que para tal
€ necessario que os professores tomem consciéncia de que tal é importante.

Barbosa (2014),realizou uma investigacdo que decorreu com vinte e cinco alunos
do segundo ano, numa escola de primeiro ciclo com a duracdo de um semestre. Teve como
titulo “Estudo de Caso- Consciéncia patrimonial de um grupo de criancas do concelho de
Viana do Castelo”. O estudo teve como objetivo compreender as concec¢bes das criancgas
sobre patriménio local e a importancia para a sua preservacdo. Tratou-se de um estudo de
caso de cariz qualitativo e como métodos de observacdao foram utilizados a observacdo
participante, inquérito, entrevistas, fotografia e cartografia. Com este estudo a
investigadora pode concluir que os alunos relacionam o patrimdnio monumental com as
suas vivéncias.

Relativamente ao ponto menos focado neste relatdrio, contudo, muito importante
também, pode-se dizer que existem imensas investigacdes ao nivel nacional nesta area.

A investigadora Abreu (2016) realizou um trabalho investigativo relativo ao
relacionamento escola/familia onde participaram quarenta e sete encarregados de
educacado, trés educadoras e onze docentes. O estudo teve como objetivo compreender
“de que forma é \visto, pelos agentes educativos, os beneficios do
envolvimento/participacdo das familias para o desenvolvimento da crianga”. Tratou-se de
uma metodologia quantitativa e qualitativa, recorrendo a inquéritos por questionarios,
entrevistas, registos de atividades e andlise documental. Com este estudo foi possivel
verificar que todos os agentes educativos valorizam a relagao Escola-Familia e que tal
potencia o sucesso da crianga.

Um estudo também nesta vertente de Francisco (2017) intitulado por “Como ¢é a
atual relagdo escola/familia” pretendeu procurar resposta para: “Como ¢é a atual relagédo
escola/familia” para tal, realizou entrevistas e questionarios. Tratou-se de um estudo

baseado na metodologia qualitativa e quantitativa. Com este estudo a investigadora pode
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concluir que esta relacdo é considerada uma relacdo importante para o sucesso escolar das

criangas.
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METODOLOGIA

Nesta seccdo sdo apresentadas as op¢des metodoldgicas do estudo, caracterizados
os participantes e expostas as técnicas e os instrumentos de recolha de dados. Segue-se a
apresentacdo da intervencdo educativa, com destaque para as tarefas realizadas bem
como as categorias de analise, utilizados para analisar os dados recolhidos. Por fim, é

exposta a calendarizagao deste estudo.

Opcoes Metodoldgicas

A investigacdo surge da necessidade de obter respostas a determinadas questées
podendo estas ser concretas ou abstratas (Tuckman, 2000), é de cariz cognitivo e “contribui
para explicar e compreender fendmenos socias” (Coutinho, 2015, p.5). Através deste
conceito é possivel refletir sobre os problemas que nascem na pratica (Coutinho, 2015). De
acordo com Morse et al, citados por Coutinho (2008), uma investigacdo deve ser rigorosa,
pois caso ndo o seja “ndo tem valor, torna-se ficcdo e perde a sua utilidade” (p.1) por este
facto é importante que, qualquer que seja o investigador em educagdo, se preocupe com
a “fiabilidade (...) dos métodos a que recorre” (p.1) independentemente do método
escolhido.

De acordo com o problema e as questdes levantadas, este estudo segue um
paradigma interpretativo uma vez que, “investigar implica interpretar” (Coutinho, 2015,
p.18). A mesma autora refere que este paradigma procura interpretar a agdo humana num
determinado contexto. Seguindo esta linha, Lessard-Hébert, Goyette, e Boutin (1990)
referem que o objeto de analise neste paradigma é a a¢do. Erickson (1986), citado pelos
autores referidos anteriormente, reforca esta ideia, acrescentado que “o objeto da
investigacdo social interpretativa é a ac¢do e ndo o comportamento” (Lessard-Hébert et al.,
1990, p. 39). O investigador e o investigado, ao interagirem entre si, individualmente
interpretam as atitudes do outro, logo, este paradigma envolve “interpretagdes de
interpreta¢des” (Coutinho, 2015, p.18). Neste sentido o essencial é perceber a forma como

as pessoas “percebem, explicam e descrevem o mundo que as rodeia e em que habitam”
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(p.17) dedicam-se assim a situa¢des do dia a dia e ndo a situagGes esporadicas procurando
compreender “desdedentro” (p.17). Considerando os desafios do paradigma apresentado,
este estudo segue uma metodologia qualitativa.

A investigac¢ao qualitativa parte do reconhecimento de um problema e do contexto
em que este se insere, como sendo o palco privilegiado para andlise e interpretacao do
mesmo que aponta qual o espaco e o problema a ser investigado. Tem como objetivo
“resolver o problema, no sentido de acumular suficientes conhecimentos que conduzam a
sua compreensao ou explicacdo” (Vale, 2004, pp. 4-5). Entende-se que a compreensao dos
fendmenos sociais tem lugar na percecdao do que se encontra “atrds” de determinados
“comportamentos, atitudes ou convic¢des” (Fernandes, 1991, p.3). Nesta metodologia, o
investigador é um instrumento de recolha de dados pelo facto de os dados recolhidos
dependerem da sua sensibilidade e também do seu conhecimento. A investigacdo
gualitativa permite a obtencdo de dados relativos ao ensino e a aprendizagem, através da
observacdo e da relagdo com os investigados, tornando-se privilegiada por este motivo, por
se relacionar com o ensino. A metodologia qualitativa é caracterizada por possuir cinco
caracteristicas. Contudo, os estudos nem sempre dao relevancia as cinco caracteristicas
gue sdo (Bogdan & Biklen, 1994): (1) os dados recolhidos tém como origem o ambiente
natural; (ll) os dados recolhidos sdo descritivos, ndo existindo assim numeros; (lll) ao
investigador importa todo o processo do estudo e ndo somente os resultados finais; (1V) os
dados sao analisados a medida que vao surgindo; (V) o investigador da real importancia a
forma com as pessoas ddao sentido a sua vida. Os investigadores devem estar
constantemente a questionar os investigados de modo a perceber “aquilo que eles
experimentam, o modo como eles interpretam as suas experiéncias e o modo como eles
préprios estruturam o mundo social em que vivem” (Bogdan & Biklen, 1994, p.51) para
assim, terem em conta o as experiéncias segundo o ponto de vista do investigado (p.51).
Tratando-se de um estudo desenvolvido no ambito do paradigma interpretativo, seguindo
uma metodologia qualitativa, privilegiou-se como método de andlise qualitativa o estudo
de caso.

O método estudo de caso foca-se no conhecimento aprofundado de uma

instituicdo, um curso, ou até mesmo, uma pessoa (Coutinho, 2015; Ponte, 2006) visando
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“conhecer uma identidade bem definida” (Ponte, 2006, p.2), no seu contexto real (Lessard-
Hébert et al., 1990; Ponte, 2006), tentando compreender o “como” e os “porqués” dessa
“identidade” (Ponte, 2006, p.2) focalizando-se nos pontos que realmente interessam ao
investigador. Vale (2004) citando vdrios autores refere que este método nao se centra
numa amostra contingente e muito numerosa, pelo contrario, preocupa-se em obter uma
amostra muito prépria, uma amostra da qual o investigador perceba que vai conseguir
obter melhores dados, com o intuito de descobrir, compreender e obter respostas para a
sua questdo/problema. No que diz respeito aos estudos de caso em matematica, estes tém
sido vulgarmente utilizados para investigar questées que dizem respeito a aprendizagem
dos alunos (Ponte, 2006). O estudo de caso ndo tem métodos especificos para a sua recolha
de dados e por este motivo, sdo utilizados os métodos que estdo intrinsecos a metodologia
gualitativa, sendo eles, a observacdo, as entrevistas e os documentos (Vale, 2004).
Contudo, é importante referir que neste método, o investigador é o instrumento primordial
para a recolha de dados (Bogdan & Biklen, 1994; Carmo & Ferreira, 1998; Vale, 2004) e
também para a sua categorizacdo e analise, é o investigador que decide quem deve
participar no seu estudo, quem deve entrevistar e quais os documentos que devem ser

tidos em conta (Vale, 2004).

Participantes

Este estudo desenvolveu-se ao longo de trés meses no decorrer da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), onde foi possivel a PE tomar a postura de investigadora, para além
da postura ja exigida de professora. Esta dualidade exige grande proximidade entre o
investigador e o investigado e trata-se de um ponto forte para o investigador cabendo a
este, saber tirar partido da relagao de proximidade (Vale, 2004). Participaram neste estudo
dezassete alunos, de uma turma de 42 ano de escolaridade, com idades compreendidas
entre nove e onze anos de idade, devidamente autorizados, apds consentimento
informado dos respetivos Encarregados de Educacdao (Anexo 3). A discrepancia de idades
deveu-se a presenca de seis alunos repetentes, sendo que cinco reprovaram apenas uma

VEzZ e um reprovou duas vezes.
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Relativamente a drea da matematica, a maioria da turma ndo a elogiava como
sendo a sua preferida, contudo, também ndo se pode dizer que ndo gostavam
simplesmente havia dreas que despertavam mais o seu interesse, como era o caso do
Estudo do Meio. As dificuldades em matemadtica eram muito notdrias no que diz respeito
ao conhecimento memorizado da tabuada, sendo este aspeto o calcanhar de Aquiles da
turma. A tabuada esta presente e é necessdria em diversos conteidos matematicos e os
alunos, pelo facto de ndo a terem memorizado, cometiam pequenos erros, mas que se
tornavam enormes pelo facto de condicionarem a resolucdo correta da tarefa.

A turma nunca experienciou a presenca de uma professora estagidria na sala e por
este motivo estava habituada a realizar tarefas mais centradas no manual e dentro da sala
de aula de aula, ndo saindo muito desta rotina. Com a presenca da PE a turma teve a
oportunidade de realizar tarefas diferentes, fora da sala de aula, tanto no recinto escolar
como fora dele, até a atividades praticas e de grupo. Com estas atividades implementadas
pela PE a turma ganhou um maior gosto pela area e conseguiu perceber que a matematica

era mais divertida do que aquilo que pensavam.

Recolha de Dados

Depois de definido o problema, e revisto o quadro tedrico, foi a vez de recolha de
dados, para esta etapa da investigacao foi fundamental estipular previamente qual a
informacdao pertinente “o que” e “quais” os métodos de recolha de informacgao
privilegiados pelo investigador “o como” de modo a obter informagdes. Para decidir “o
que” e “como” vao ser recolhidos esses dados, quais os melhores instrumentos para serem
utilizados pois, estes pontos influenciardo os resultados do estudo ( Almeida & Freire e
Black citados por Coutinho, 2015). A recolha de dados deve ser realizada pelo investigador
e todos os dados devem ser originais (Coutinho, 2015) para que a investigacdo seja
auténtica e unica.

De acordo com o método qualitativo, para a recolha de dados nesta investigacao,

utilizaram-se como métodos a observacao, os documentos dos alunos, inquéritos para

64



saber que conce¢bes manifestavam os alunos relativamente a drea de matemadtica e o

registo dudio, video e fotografico de que todas as atividades.

Observagao

A observacdo é um procedimento que tem como primeira funcdo recolher
informacdo sobre o objeto tido em conta pelo investigador (Keteke & Roegiers, 1993) e
trata-se, de acordo com Vale (2004), do melhor método de recolha de dados pois, através
dele é possivel comparar-se aquilo que o investigado diz com aquilo que ele faz.

Esta técnica de recolha de dados pode concretizar-se de dois pontos: (I)observacao
participante e (ll) observacdo ndo participante. Recordando a dualidade neste estudo em
gue a professora estagiaria é também a investigadora, a observacdo utilizada foi a
observacdo participante. Na observacdo participante o investigador assume o seu papel
junto dos investigados (André & Ludke, 1986; Carmo & Ferreira, 1998), atuando como mais
um membro do grupo que se encontra a observar, assim, o investigador tem a
oportunidade de tomar o ponto de vista dos investigados (Coutinho, 2015). O investigador
€ o principal instrumento de observacdo na observagdo participante, podendo assim
compreender “o mundo social do interior” (Lessard-Hébert et al., 1990) visto que partilha
a mesma situagao do grupo que observa. Trata-se de um bom método para um investigador
gue pretende investigar o meio local.

Evertson e Green, (citados por Lessard-Hébert, et al., 1990), referem ainda que
também a observagdo participante se subdivide em dois subtdpicos: (I) observacao
participante ativa; e (ll) observacdo participante passiva; sendo que um observador
participante ativo “estd envolvido nos acontecimentos” (p.156), sendo-lhe permitido
registar os acontecimentos tal como sdo percecionados pelo investigado, enquanto que
observador participante passivo ndo participa nos acontecimentos, assistindo a tudo do
exterior.

Ao longo desta investigacao, este foi o método mais privilegiado, visto que a
investigadora esteve em constante contacto com os participantes do estudo no decorrer

das tarefas que lhes foram propostas. Este contacto permanente permitiu a recolha de
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dados ao nivel do empenho e motivacdo do grupo, dando a investigadora, dados relativos

ao grau de motivacdo do grupo relativamente a cada tarefa realizada.

Documentos dos alunos

O termo documentos é utilizado para se referir a “toda a variedade de registos
escritos” dos alunos (Vale, 2004, p.10). Considerando esta definicdo, aquando da
idealizacdo e realizacdo das tarefas, o investigador considerou importante a utilizacdo de
folhas de registo para que os alunos pudessem registar as suas respostas relativas as tarefas
propostas. Estes documentos, segundo Vale (2004), devem ter igual preponderancia que
aqueles obtidos por observacbes ou entrevistas.

Estas folhas de registo permitiram a investigadora recolher mais dados para a sua
investigacao, incluindo dados “que o investigador ndo pode observar diretamente” (p.10).
Assim, a analise destes registos permitiu observar a forma como cada aluno resolveu a

tarefa.

Inquérito por questiondrio

No decorrer do estudo foram realizados trés inquéritos por questionario: dois foram
apresentados aos alunos e um aos encarregados de educagdao. Os inquéritos por
guestionario entregues aos alunos foram realizados em alturas distintas, um no inicio da
investigacdo e outro no final. Estes inquéritos tinham como objetivo perceber concegdes
dos alunos relativamente a matematica e ao patrimdnio local. Aos alunos foram realizados
dois inquéritos com o objetivo de comparar as suas concec¢des inicias com as finais.

Este método de recolha de dados foi o primeiro método a ser utilizado nesta
investigacdo com o objetivo de conhecer melhor as opinides dos alunos relativamente a
area da matematica. O inquérito aos pais, para além do objetivo referido anteriormente,
também pretendia a busca de alguma informacao relativa ao patrimdnio local da freguesia
onde se desenvolveu a PES, pois, o investigador considerou os EE uma étima fonte de

conhecimento.
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O inquérito envolve sempre a realizacdo de perguntas aos participantes, quando as
guestbes sdo colocadas pelo investigador (Coutinho, 2015). Quando as questdes sdo
colocadas em papel e entregues ao investigado para que este responda, trata-se de um
guestiondrio. Os questiondrios sdo estruturados podendo ter questdes abertas ou
fechadas. O facto de estar em papel ndo exige a presenca do investigador (Vale, 2004),
podendo assim ser realizados pelos investigados num momento que seja oportuno para
estes sem causar entraves para qualquer uma das partes.

O questionario inicial (Anexo 4) dirigido aos alunos compreendia dez perguntas,
todas de escolha multipla, pedindo por vezes uma pequena explicacdo. Com este
guestionario pretendia-se averiguar o gosto dos alunos pela matematica, tentando
perceber o seu uso no dia a dia bem como o seu conhecimento relativo ao patriménio local
existente. O questionario validado por um pequeno grupo de alunos, da mesma faixa
etaria, externos a escola. Esta validacdo permitiu compreender que a linguagem estava
adequada a idade. Estes inquéritos foram entregues na presenca do investigador para que,
caso fosse necessario, fosse possivel retirar duvidas linguisticas aos investigados, visto que
a turma integrava alunos com perturbacdes na leitura, com direito a leitura por parte do
adulto.

Também no inicio da investigacdo foi entregue a cada aluno um questionario para
gue o levassem para casa para que o seu EE respondesse (Anexo 5). Este inquérito teve
cinco questdes, algumas multiplas outras de resposta aberta. Com este questionario
pretendia-se compreender, na perspetiva dos pais, a importancia da matematica e também
a existéncia de patrimonio local na freguesia.

No final da investigacdo, depois de todas as tarefas realizadas, aos alunos foi
entregue um novo questiondrio (Anexo 6) de modo a compreender de que forma as suas
concec¢bes poderiam ter-se modificado. Este inquérito teve apenas cinco questdes mais
uma vez, todas de escolha multipla pedindo algumas justificacdes. Pediu-se também que
escolhessem no maximo quatro das dez tarefas para elegerem as que mais gostaram,
justificando no final. As restantes questdes eram iguais as do primeiro inquérito para se

poder comparar as opinides iniciais e finais dos alunos.
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Registo audio e fotografico

Privilegiou-se ao longo de toda a etapa de recolha de informacdo e implementacao
das tarefas a técnica de registo dudio e fotografico.

Este registo audio e fotografico vem colmatar aquela dualidade referida
previamente, no facto de o investigador ser também o professor, o que ndo lhe permitia
observar tudo o que se passava a sua volta.

O registo dudio permitiu que de futuro fosse possivel ouvir, as vezes necessarias, 0s
didlogos realizados com os investigados bem como transcrevé-los como evidéncias neste
estudo, visto que os didlogos com os alunos sdo importantes para evidenciar os seus
conhecimentos no decorrer das tarefas.

O registo fotografico permitiu também criar evidéncias para este estudo. De acordo
com Bogdan e Biklen (1994), “as fotografias ddo-nos fortes dados descritivos, sdo muitas
vezes utilizadas para compreender o subjetivo e sdo frequentemente analisadas
indutivamente” (p.183). Os autores referem ainda que as fotografias utilizadas na
investigacdo qualitativa podem ser divididas em duas categorias “as que foram feitas por
outras pessoas e aquelas em que o investigador produziu” (p.184). As fotografias tiradas
pelo investigador permitem “simplificar o recolher da informagao factual” (p.188) e
também, pelo facto de estar intrinsecamente ligada a observagdao participante sao
utilizadas como forma de relembrar e “estudar detalhes que poderiam ser descurados se
uma imagem nao estivesse disponivel para refletir” (p.189). As fotografias tiradas ao longo
do estudo permitem posteriormente, ao investigador, diversas respostas e pontos

importantes para o seu estudo.

Interveng¢ao Educativa

Para este estudo foram construidas dez tarefas, todas eles pensadas e elaboradas
apos a observagao da dinamica da sala de aula, que teve a dura¢ao de trés semanas. Estas
semanas de observacdo permitiram a investigadora a adequacdo das atividades ao

grupo/contexto educativo em estudo.
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Ao longo do estudo foram necessarios alguns reajustes no que diz respeito as datas
das realizacbes das tarefas, e também ao seu conteludo, devido ao que continuou a ser
observado nas semanas ja de implementagado.

Todas as atividades foram idealizadas com o objetivo de promover nos alunos a
utilizacdo do raciocinio multiplicativo. Sempre que possivel, tentou-se conjugar e
aproximar as atividades deste estudo com os conteudos lecionados, para que estas
atividades ndo parecessem estanques e desligadas dos conteudos a abordar.

De seguida, apresentam-se, de forma detalhada, cada uma das tarefas realizadas

no estudo.

Listagem das tarefas:

o Tarefan.21-A procura de monumentos.

o Tarefan.2 2 - Procurando Figuras Geométricas.

o Tarefan.2 3 - Vamos llustrar.

o Tarefa n.2 4 - Figuras geométricas vamos organiza-las.

o Tarefan.25- 0 que sei sobre os monumentos que visitei?

o Tarefa n.2 6 - Vamos construir um mapa.

o Tarefan.?7-Areas.

o Tarefa n.2 8 - Vamos conhecer de perto um cesto da Festa das Rosas.
o Tarefa n.29 - Quais as dimensdes de um cesto?

o Tarefa n.2 10 - Vamos construir um cesto/cruzeiro para o nosso tamanho?

Tarefa n.2 1 — A procura de monumentos

A primeira tarefa (quadro 6) surgiu desde logo com o objetivo de ligar a matematica
ao patrimoénio local. Esta atividade trazia consigo uma questao essencial: “Conhecem algum
patrimdnio aqui em volta da nossa escola?”. Sé a partir das respostas a esta questao é que

foi tragcado o percurso para que o grupo pudesse entdo realizar a atividade.
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Esta tarefa foi devidamente planeada apds a leitura e andlise do questionario inicial
apresentados aos alunos e aos seus encarregados de educacdo. S6é através dos dados
referidos neles é que foi possivel planear quais os sitios da freguesia a visitar, criando assim
um pequeno roteiro (Anexo 7).

Quadro 6 - Descrigdo da Tarefan.2 1

Numero de alunos 17 alunos

Data 11 de abril de 2018

Em sala de aula a professora estagidria conversou com a turma sobre o
patriménio local que eles conheciam na freguesia, esperando que eles
conseguissem descrever alguns pontos de interesse da freguesia.
Posteriormente, a estagiaria levou a turma a fazer uma pequena saida de
campo de modo a observar alguns desses monumentos. Com a deslocagdo aos
monumentos pretendeu-se que o grupo primeiramente observasse muito
bem cada um dos monumentos, podendo identificar figuras geométricas.
Depois, fizeram um pequeno esbogo e realizaram todas as medigOes
necessarias, registando-as num pequeno livro preparado para esse fim. Foi
também pedido o registo fotografico. Os registos fotograficos e as medidas
registadas foram dados importantes para atividades futuras.

Descrigdo da Tarefa

- Observar o patriménio local;

Objetivos - Conhecer o patriménio local;

- Medir distancias e comprimentos utilizando as unidades do sistema
métrico;

Para esta saida de campo, a PE preparou previamente um pequeno livro onde
estava descrito todo o material necessario bem como todos os passos que deveriam

realizar:

1. Tira uma fotografia ao monumento;
2. Descobre se junto ao monumento existe alguma informacgao sobre ele. Se sim,
regista-a também com uma fotografia;
3. Primeiro faz um pequeno esbo¢co do monumento. Com a tua fita métrica,
regista as suas medidas.
4. Com o telemdvel da professora estagiaria, descobre a altura do monumento;
Este pequeno livro nas pdaginas seguintes continha espacgos préprios para que fosse
realizado um pequeno esbo¢co do monumento observado, assim, naquele pequeno esboco

deveriam depois ser registadas todas as medidas que fossem realizadas.
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Tarefa n.2 2 — Procurando Figuras Geométricas

Esta tarefa (quadro 7),(Anexo 9) foi idealizada com o objetivo de ser interligada de

futuro com a tarefa n.2 4. Aproveitando a construcdo da tarefa n.2 1 pensou-se, que a

melhor forma para encontrar e observar figuras geométricas fosse no meio local, portanto,

associaram-se as duas tarefas.

Desta forma pretendeu-se dar oportunidade aos alunos para alargarem a sua visao,

encontrando assim, muita matematica fora da sala de aula. Também esta foi uma razao

para a idealizacdo desta tarefa, visto que nos primeiros inquéritos, os alunos apresentaram

dificuldades em mencionar onde se poderia encontrar matematica fora da sala de aula.

Quadro 7 - Descrigdo da tarefa n.2 2

Nimero de alunos

17 alunos

Data

11 de abril de 2018

Descri¢do da Tarefa

No decorrer da saida de campo (tarefa n.2 1), para que o grupo estivesse em
constante contacto com a matematica, cada aluno teve uma pequena folha
com possiveis figuras geométricas a ser encontradas, os alunos apenas
deveriam registar a contagem ou um trago sempre que observassem uma
determinada figura.

Objetivos

- Reconhecer e identificar figuras geométricas;

Tarefa n.2 3 — Vamos llustrar

Esta tarefa, apresentada no quadro 8, (Anexo 11) surgiu com o intuito de criar uma

interligacdo com o projeto “Novos Media ao servigo do Patrimdnio Cultural do Alto Minho”

gue tem como objetivo valorizar a cultura educativa em diversos recursos patrimoniais.

Estes recursos podem ser trabalhados tanto nas escolas como na projecio em

Videomapping em local a designar na cidade. Assim, pretendia-se que, ao invés de nos

recursos existirem fotografias dos recursos patrimoniais, surgissem desenhos realizados

por alunos.
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Quadro 8 - Descrigdo da tarefan.2 3

Numero de alunos 2 alunos

Data 11 e 23 de abril e 28 de maio de 2018 — durante o Apoio ao Estudo

Realizagdo de desenhos dos monumentos observados na tarefa n.2 1 com
Descricio da Tarefa maior precisdo, e cuidado. Para tal, a PE projetou as fotografias tiradas, no
quadro. Os alunos puderam recorrer também aos seus esbogos, realizados na
primeira tarefa.

Objetivos -llustrar de forma pessoal;

Tarefa n.2 4 — Figuras geométricas, vamos organiza-las

Esta tarefa, explicita no quadro 9 (Anexo 12) surgiu como continuac¢do da tarefa n.2
2, aproveitando a tabela preenchida pelos alunos na observacdo de figuras geométricas,
para trabalharem o conteldo trabalhado naquela semana “Organizacdo e tratamento de
dados”. Assim, pretendia-se que os alunos realizassem tarefas deste conteido com dados
recolhidos por eles.

E de salientar que as figuras geométricas aqui referidas podem ser em 2D e 3D.

Quadro 9 - Descri¢do da tarefan.2 4

Nimero de alunos 17 alunos

Data 27 de abril de 2018

De acordo com a tarefa niumero dois, foi pedido ao grupo que sempre que
observassem uma figura geométrica a registassem. Neste momento foi
entregue a cada aluno a sua folha de registo da primeira tarefa. Em grande
grupo disseram que figuras geométricas encontraram e, o nimero de vezes
que as observaram. Neste momento a PE regista todos os dados no quadro,
Descricdo da Tarefa optando pelo maior nimero de vezes que uma figura geométrica foi
observada.

Com os dados que se encontravam no quadro, os alunos construiram uma
tabela com a frequéncia absoluta e frequéncia relativa destes dados.

Com os dados recolhidos, construiram um grafico de barras para ilustrar a
informacdo recolhida.

Objetivos - Reconhecer e identificar figuras geométricas;
- Identificar a frequéncia absoluta;
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- |dentificar a frequéncia relativa de uma categoria/ classe de determinado
conjunto de dados como o quociente entre a frequéncia absoluta dessa
categoria/classe e o niumero total de dados.

- Representar conjuntos de dados em grafico de barras;

Tarefa n.2 5 - O que sei sobre os monumentos que visitei?

Esta tarefa, apresentada no quadro 10, (Anexo 14) surgiu com o objetivo de criar
uma atividade que, em primeiro lugar, mais uma vez, contribuisse para o projeto “Novos
Media ao servico do Patriménio Cultural do Alto Minho”, pois era interessante que para
além do desenho dos alunos, no QR Code aparecesse também uma pequena informacao

sobre os monumentos visitados bem como sobre os cestos da festa das rosas.

Quadro 10 - Descrigao da tarefan.2 5

Nimero de alunos 17 alunos

Data 24 de abril de 2018

A cada aluno a PE foi entregue uma folha de registo para que em casa, junto
com a familia escrevessem um pequeno texto referindo o que sabiam sobre
Descricdo da Tarefa 0s cruzeiros visitados na tarefa n.2 1. Apds a realizagdo da tarefa n.2 8, foi
novamente pedida esta tarefa, mas, desta vez foi pedida informacdo relativa
aos cestos da festa das rosas.

- Pesquisar sobre o passado de uma instituicao local (escola, instituicdes
Objetivos religiosas, momentos...)

Tarefa n.2 6 — Vamos construir um mapa

Através de uma aplicacdo informdatica (Google Maps), era possivel saber com
exatidao as diferentes distancias dos pontos de interesse escolhidos pelos alunos até a
escola. O importante nesta tarefa, que se encontra descrita no quadro 11, (Anexo 15) era

gue os alunos conseguissem compreender que para marcar estas distancias na malha
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guadricula da fornecida pela professora estagidria era necessario que, a cada quadricula

fosse atribuida uma dimensao que nao a real.

Quadro 11 - Descri¢do da tarefan.2 6

Numero de alunos 17 alunos

Data 27 de abril e 8 de maio 2018

A PE relembrou a turma dos monumentos/pontos de interesse visitados na
primeira tarefa, pedindo para que os alunos referissem mais locais da
freguesia que conhecessem, registando-os no quadro. De entre todos, foram
escolhidos apenas seis. Na folha de registo, os alunos assinalaram-nos. Com o
auxilio do Google Maps e da Professora estagidria, verificaram e registaram as
distancias entre os pontos e a Escola Basica (EB). Na malha quadricula da que
também se encontrava na folha de registo, depois de atribuirem uma distancia
a cada quadricula, marcaram todos os pontos de interesse sendo que no
Descri¢do da Tarefa centro dessa malha encontrava-se a EB.

No segundo dia, foi construido um mapa em tamanho AO com malha
guadricula da. Todos esses pontos de interesse foram marcados, sendo que o
ponto central da maquete seria a escola. A turma decidiu qual seria a
dimensdo de cada quadricula para que a distancia entre a escola e os restantes
pontos fosse uma distancia proporcional.

Os alunos fizeram os calculos necessarios para a marcagao adequada dos
diversos monumentos/pontos de interesse. Construiram também, através de
materiais reciclaveis, modelos dos diferentes monumentos/pontos de
interesse para que se verificasse facilmente qual aquele local.

- Localizar espagos em relagdo a um ponto de referéncia;

- Representar itinerdrios;

- Tragar um itinerario na planta da localidade (malha quadricula da);
- Fazer construgdes a partir de representacdo no plano (mapas);

- llustrar de forma pessoal;

Objetivos

Tarefa n.2 7 — Areas

Esta tarefa (Anexo 16), explicitada no quadro 12, surgiu com o objetivo de criar uma
ligacdo entre os contelddos programaticos e os pontos trabalhados neste relatério. Assim,
estando a turma a trabalhar as areas, foi pensado que seria oportuno que este conteudo

fosse ligado também aos monumentos.
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Quadro 12 - Descri¢do da tarefan.2 7

Numero de alunos 17 alunos

Data 8 de maio de 2018

A PE comegou por apresentar a fotografia e as dimensdes de um dos cruzeiros
visitados. Seguidamente entregou a cada aluno uma folha com malha
quadricula da de 1cm de lado numa folha A4. Os alunos realizaram os devidos
calculos para poderem desenhar o cruzeiro nessa malha para que a imagem
Descricio da Tarefa real e a que esta desenhada na malha quadricula da fossem proporcionais. Na
malha quadricula existia um espago apropriado para que os alunos atribuissem
uma dimensao a cada quadricula (por exemplo: 1 quadricula equivale a 5¢cm)
para que o monumento |3 apresentado fosse proporcional as medigbes
realizadas.

Posteriormente realizaram o cdlculo da area desse cruzeiro.

- Calcular numa dada unidade do sistema métrico a area de um retangulo cuja
medida dos lados possa ser expressa, numa subunidade, por numeros
Objetivos naturais;

-Efetuar conversoes;

- Calcular areas utilizando as unidades do sistema métrico;

- Desenvolver o raciocinio multiplicativo;

Tarefa n.2 8 - Vamos conhecer de perto um cesto da Festa das Rosas

Pela aproximacgao da Festa das Rosas, festa muito importante e que traz muita gente
a freguesia, surgiu a tarefa descrita no quadro 13 (Anexo 17). Tratando-se de uma festa
onde participam miudos e graudos, considerou-se oportuno realizar tarefas envolvendo
um elemento central da Festa das Rosas: um cesto. Por se tratar de uma festa muito
conhecida a nivel nacional e internacional, tem consigo muito patriménio, conteudo

importante neste estudo.

Quadro 13 - Descri¢do da tarefan.2 8

Numero de alunos 17 alunos

Data 11 e 18 de maio de 2018

Visita a casa de algumas das mordomas de modo a observar-se a construcao
dos cestos que estas iriam levar no dia do cortejo, na festa das rosas.

No segundo momento, ocorreu a visita de um bordador de cestos a escola para
falar um pouco sobre o processo de construgdo de um cesto. A turma preparou

Descri¢do da Tarefa
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algumas questbes para o bordador. Os cestos faziam parte da Festa das Rosas
que poderia vir a ser patrimoénio imaterial da UNESCO, uma vez que a freguesia
fez a candidatura.

Depois de ouvirem o bordador a explicar todo o processo de um cesto, tiveram
a oportunidade de observar alguns dos passos da sua construgdo. Note-se que
um cesto demorava muito tempo a ser construido, pelo que ndo foi possivel
observar todo o processo de construgdo. No final, os alunos tiraram todas as
Foi disponibilizada entregue uma folha de registo para que os alunos
pudessem realizar um pequeno esbogo do cesto e registar as medidas.

Objetivos

- Observar o patriménio local;
- Conhecer o patriménio local;
- Medir distancias e comprimentos utilizando unidades do sistema métrico;

Tarefa n.2 9 — Quais as dimensoes de um cesto?

A tarefa apresentada no quadro 14,

(Anexo 18) surgiu com o intuito de

trabalharem, mais uma vez, com malha quadricula da, mas, desta vez, inserindo nela o

desenho de um Cesto da Festa das Rosas tendo em conta sempre qual o valor a atribuir a

cada quadricula para que as dimensdes da imagem desenhada fossem proporcionais as

dimensodes de um cesto.

Quadro 14 - Descrigao da tarefan.2 9

Nimero de alunos

17 alunos

Data

22 de maio de 2018

Descri¢do da Tarefa

Em sala de aula, a professora projetou a fotografia de um cesto e em conjunto
registaram as suas medidas. Posteriormente entregou a cada aluno uma folha
com malha quadricula da 1cm de lado e pediu para que mais uma vez
repetissem o processo que realizaram com o cruzeiro. Fizeram os calculos
necessarios de modo a que o desenho que iriam fazer fosse
proporcionalmente ao original. Para tal assinalaram a escala, isto é, a quanto
equivale cada quadricula, nas dimensdes do cesto real.

Objetivos

-Estabelecer relagdes entre as dimensdes reias do cesto, e do construido
proporcionalmente;
- Desenvolver o raciocinio multiplicativo;
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Tarefa n.2 10 — Vamos construir um cesto para o nosso tamanho?

Esta tarefa, descrita no quadro 15, surgiu com o objetivo de finalizar as tarefas. Foi
proposto a turma a construcao de um cesto ou de um cruzeiro com dimensodes reduzidas,
mas proposicionais. Com esta atividade espera-se obter dados relativos ao raciocinio
multiplicativo, compreendendo se os alunos do 4.2 ano de escolaridade ja demonstram ou

ndo utilizar raciocinio multiplicativo neste tipo de tarefas.

Quadro 15 - Descrigdo da tarefan.2 10

Numero de alunos 17 alunos

Data 22 e 23 de maio de 2018

Depois das atividades realizadas com o cruzeiro e com o cesto das rosas a PE
propds a turma a construgao de um destes objetos. Mas, ndo em tamanho
real. A turma decidiu quais as melhores dimensdes a usar. Puderam até
mesmo recorrer novamente a folha quadricula da para conseguirem estipular
melhor todas as medidas. Caso na turma existisse pouco consenso na escolha
do projeto a fazer, existia a possibilidade de se construir os dois. Para tal, a
turma seria dividida em dois grupos e cada grupo ficaria com um dos projetos.
Descricdo da Tarefa Depois de decidido este aspeto a turma/grupos, deveriam decidir os materiais
a utilizar na construgao dos protdtipos, dando principal relevo a materiais
reciclaveis. Realizaram a divisdo de tarefas entre os elementos do(s) grupos(s).
As dimensdes deveriam ser verificadas antes do inicio da construgdo, para
concluir a sua corregdo. Seriam construidos objetos a uma escala reduzida,
metade ou quarta parte.

No final, deveriam ser confirmadas todas as medidas de modo a verificar se o
objeto construido se assemelha ao real.

- Fazer e desmanchar construcdes;

- Ligar/colar elementos para uma construgdo;

Objetivos - Medir comprimentos utilizando as unidades do sistema métrico e efetuar
conversoes.

- Construir um protdtipo a escala;

- Desenvolver o raciocinio multiplicativo;

Procedimento de Analise de Dados

Recolhidos todos os dados, é chegado o momento de os analisar. Analisar consiste

em “estabelecer ordem, estrutura e significado” (Vale, 2004, p.11) aos dados que foram
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recolhidos e que por vezes sdo em grande quantidade. Os dados na investigacdo qualitativa
sdo imensos e ndo existem orientacdes para o investigador, de modo a que este se possa
sentir seguro das conclusdes que apresenta (Vale, 2004).

A analise dos dados é “crucial”, contudo, pode ser “problematica” (Coutinho, 2015,
p. 216) pelo facto de os dados se poderem obter por diferentes meios, tais como,
fotografias, gravacdes, videos, entre outros. Pelo facto de a informacdo ser
fundamentalmente “descritiva” (p.216) existe a necessidade de reduzir e codificar os
dados. A codificacdo «vai permitir ao investigador saber o que “contém” os dados»
(Coutinho, 2015, p.216). Este aspeto surge apds a recolha dos dados e, através dele o
investigador procura “padrées de pensamento ou comportamento, palavras, frases ou
regularidades nos dados” (Coutinho, 2015, p.216) e percebe se “as coisas fazem sentido e
se encaixam” (Vale, 2004, p. 14) para que, assim, possam ser criadas as categoria de andlise.
Também Bogdan e Biklen (1994) sdo da mesma opinido relativamente a codificacdo
referindo que, apds encontrarem as regularidades, o investigador escreve palavras que
identifiquem essas regularidades.

Miles e Huberman (1994) citados por Vale (2004), sugerem trés elementos
importantes na recolha de dados: a reducdo de dados, a apresentacdo dos dados e as
conclusdes e verificacdo. De acordo com os mesmos autores, a analise dos dados é um
processo “ciclico e interativo” (Vale, 2004, p. 13) tal como demonstra a figura 16, uma vez
gue a recolha de dados, a sua apresentagdo, redugao e devidas conclusdes se interligam

mutuamente.

Recolha de
dados

Apresentagio
dos dadaos

Redugio
dos
dados

Conclusdes

Figura 16 - Modelo Ciclico e interativo (Vale, 2004, p. 13)
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Nao existe apenas um bom modelo a seguir no que diz respeito a analise de dados
por este motivo, cabe ao investigador «procurar o caminho mais eficaz para contar a sua
“histéria”» (Vale, 2004, p.14). O melhor modo de garantir sucesso nesta tarefa é manter-
se fidedigno aos dados recolhidos visto que os dados sdo “o mais poderoso meio para

contar a histéria” (Vale, 2004, p.14).

Categorias de Analise

As categorias de andlise apresentadas no quadro 16 foram criadas com o intuito de
analisar e interpretar os dados recolhidos neste estudo. Assim, sdo apresentadas as

categorias de andlise com os seus respetivos indicadores.

Quadro 16 - Indicadores e niveis de desempenho das categorias de analise: aprendizagem matematica, atitudes dos
alunos, aprendizagem do Patrimdnio Local e raciocinio multiplicativo

Niveis de
. - ) Desempenho
Categoria de analise Indicadores
1 2 3
Aprendizagem Compreensdo da tarefa;
Matematica

Capacidade de Raciocinio;

Interesse na tarefa;

Atitudes dos alunos
Empenho na tarefa;

Persisténcia na resolucdo da tarefa;

Aprendizagem do Conhecimento do Patrimdnio Local

Patrimonio Local . L L "
Compreensdo da ligagdo Patrimonio — Matematica;

Raciocinio Compreensdo da natureza multiplicativa;

Multiplicativo
Explicacdo do raciocinio utilizado;
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Quadro 17 - Legenda dos niveis de desempenho

Niveis de Desempenho

Nivel 1 N3do revela
Nivel 2 Revela
Nivel 3 Revela totalmente

Quadro 18 - Indicadores e niveis de desempenho da categoria de analise: avaliagdo dos alunos

Categoria de andlise

Niveis de Satisfagao

Indicadores

Insatisfeito

Satisfeito

Muito
satisfeito

Avaliagdo da tarefa pelos alunos

Satisfacao dos alunos;

Niveis de desempenho na categoria de Aprendizagem Matematica

Nivel 1 — Ndo Revela

- Nao Compreende a tarefa;

- Ndo demonstra Capacidade de Raciocinio;

Nivel 2 — Revela

- Compreende quase toda a tarefa;
- Demonstra alguma capacidade de Raciocinio;

Nivel 3 — Revela Totalmente

- Compreende a tarefa;

- Demonstra Capacidade de Raciocinio;

Niveis de desempenho na categoria de Atitudes dos alunos

Nivel 1 — N3o Revela

- Ndo demonstra interesse pela tarefa;
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- Ndo demonstra empenho na tarefa;
- Ndo é persistente na resolucdo da tarefa;

Nivel 2 — Revela

- Demonstra algum interesse pela tarefa;
- Demonstra algum empenho na tarefa;
- E um pouco persistente na resolucdo da tarefa;

Nivel 3 — Revela Totalmente

- Demonstra interesse pela tarefa;
- Demonstra empenho na tarefa;
- E persistente na resolugao da tarefa;

Niveis de desempenho na categoria de Patrimoénio Local

Nivel 1 — Ndo Revela

- N3o conhece o Patrimdnio Local;
- Ndo compreende a ligacdo Patrimoénio — Matematica;

Nivel 2 — Revela

- Conhece uma pequena parte do Patrimonio Local;
- Compreende, em parte, a ligacdo Patriménio — Matematica;

Nivel 3 — Revela Totalmente

- Conhece o Patrimonio Local;
- Compreende a ligagdo Patriménio — Matematica;

Niveis de desempenho na categoria de Raciocinio Multiplicativo

Nivel 1 — Ndo Revela

- Ndo compreende a natureza multiplicativa;
- Ndo consegue explicar o raciocinio que utilizou;

Nivel 2 — Revela

- Compreende parte da natureza multiplicativa;
- Consegue explicar parte do raciocinio que utilizou;
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Nivel 3 — Revela Totalmente

- Compreende a natureza multiplicativa;
- Consegue explicar o raciocinio que utilizou;

Niveis de desempenho na categoria de Avaliagao dos alunos

Insatisfeito

- Ndo gostou da tarefa;

Satisfeito

- Gostou da tarefa;

Muito satisfeito

- Gostou muito da tarefa;

O quadro 19, apresenta de forma esquematica e de facil leitura a relacdo que existe
neste estudo, entre as questdes de investigacdo, os métodos de recolha de dados e as

categorias de andlise.

Quadro 19 - Relagdo existente entre as questdes de investigacdo, dos métodos de recolha de dados e das categorias de
analise.

Questdes de investigacao Método de recolha de dados Categorias de analise
Observacgao;
1. Em que medida é que o Documentos dos alunos;
atrimonio local pode Inquéritos por questiondrio . -
P .. .p a o pord Aprendizagem Matemitica
propiciar a aprendizagem (iniciais) aos alunos;
matematica? Inquéritos por questionario

(iniciais) aos pais;

2. Que atitudes revelam os
alunos perante atividades
que envolvam o raciocinio

Multiplicativo?

Observacgao;
Documentos dos alunos;
Registo audio e fotografico;

Atitudes dos alunos
Avaliacdo dos alunos

3. De que modo o patriménio
local podera ajudar a
desenvolver o raciocinio
multiplicativo?

Observacgdo;
Documentos dos alunos;
Registo audio e fotografico;

Patrimonio Local
Raciocinio Multiplicativo
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Calendarizacao

Este estudo iniciou-se em fevereiro de 2018 com a realizacdo de diversas pesquisas
para a escolha do tema. Para se chegar ao resultado final foi necessdrio passar por
diferentes fases, podemos salientar que neste estudo existiram trés grandes fases.

A primeira fase foi realizada no decorrer das trés primeiras semanas de observacao
da turma onde foi possivel conhecer o grupo, as suas dificuldades e quais as melhores
formas de intervir perante a turma. Apds alguns dias de observacao foi possivel realizar a
caracterizagdo do contexto. Comegou-se também a pensar relativamente ao tema e para
tal, foram realizadas diversas pesquisas bibliograficas. Pensado e decidido o tema foi
definido o problema a investigar, as questdes e também pensado qual seria o tipo de
estudo e quais os métodos para a recolha de dados. Foi também nesta primeira fase que
se realizaram os pedidos de autorizacdo aos EE e delineou-se todas as tarefas deste estudo.

A segunda fase deveu-se essencialmente a realizacdo dos primeiros inquéritos aos
alunos e aos pais. Realizou-se ainda a implementacdo das dez tarefas planeadas que se
prolongou durante as dez semanas de implementacdo. Realizou-se também a recolha e
analise dos dados obtidos bem como os documentos dos alunos, os registos audios e
fotograficos.

A terceira fase constituiu a redagao do relatdrio onde foi realizada a leitura da
recolha bibliografica para a reda¢do da revisdo da literatura, a andlise e interpretacao dos
dados recolhidos e a conclusao das restantes partes do relatério.

No quadro 20 apresenta-se de forma precisa e sintetizada a calendarizacao de todo

o estudo.

Quadro 20 - Calendarizagao do estudo

Datas

fev.18
Mar
Abr
Mai.
Jun
Jul
ago
Set
Out
18

Etapas do Estudo

Pesquisa Bibliografica

Observacdo do Grupo

Definicdo do Problema e
Questdes de Investigacdo
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Caracterizagdo do Contexto

Revisdo da Literatura

Pedido de autorizagdo aos
encarregados de educagao

Questionarios Iniciais (pais e
alunos)

Selegdo das Tarefas

Implementacgdo das Tarefas

Recolha de Dados

Questionarios finais (alunos)

Definicdo das categorias de
analise

Aniélise dos Dados

Conclusdes

Realizagdo do Relatdrio
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APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Nesta seccdo sdo apresentados os resultados recolhidos pela investigadora ao longo
do estudo. Estes encontram-se expostos cronologicamente, de acordo com as datas em
qgue foram recolhidos.

Primeiramente, nesta seccdo é apresentada a andlise da informacdo recolhida
através dos inquéritos por questiondrio iniciais efetuados aos alunos, e aos seus
encarregados de educacdo, com o objetivo de recolher dados pertinentes para o iniciar e
desenvolver desta investigacao.

Posteriormente sdo analisadas as dez tarefas realizadas com os participantes,
refletindo-se sobre o grau de sucesso em funcdo dos objetivos pretendidos. Em todas as
tarefas, os alunos tiveram a oportunidade de atribuir um nivel de satisfacdo pela sua
realizacdo.

Por fim, apresentam-se os resultados dos inquéritos por questiondrio finais
realizados aos alunos apds a concretizacdo de todas as tarefas, com o objetivo de os

confrontar com os obtidos no inicio deste estudo.

Analise dos questionarios iniciais realizados aos alunos

O questionario inicial permitiu determinar a relagdo que o grupo tinha com a
matemadtica, bem como as suas conce¢des perante a disciplina e o tema em andlise neste
estudo. Este questiondrio era composto por dez questdes. As dez questdes estavam
repartidas em trés partes. A primeira relativa ao gosto escolar, em particular ao gosto pela
matemadtica (cinco questdes), a segunda respeitante a Matematica fora da sala de aula
(duas questdes) e a referente ao patrimoénio local (trés questdes).

No grafico 1 sdo apresentadas as diferentes idades dos alunos da turma sendo que

a maioria dos alunos tinha nove anos.
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Disposicdo dos alunos por idades
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c
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= 9anos 10 anos 11 anos
Idades

Grafico 1 - Idades dos alunos que participaram no estudo

Questao 1 - Qual a tua area favorita?

No que respeita as diferentes areas curriculares do programa do primeiro ciclo do
ensino basico, e observando o grafico 2, percebe-se que a preferéncia dos alunos incidia
sobre a unidade curricular de Estudo do Meio seguindo-se logo depois a Educacdo Fisico-
Motora. Relativamente a matematica, apenas trés alunos mostraram preferéncia por esta

area. Portugués e Expressdo e Educacdo Plastica revelaram ser as dreas menos elogiadas

pelos alunos.
Area favorita
w 8
e
5 6
g 4
o 2
<)
2 Portugués  Matematica Estudo do Educagdo Expressdo e
Meio Fisico-Motora  Educagdo
Plastica
Areas disciplinares

Grafico 2 - Area favorita dos alunos

Questdo 2 - Consideras alguma destas areas dificil?

Perante esta questdo e fazendo uma leitura do grafico 3, 35% dos alunos da turma
nao consideraram nenhuma das areas disciplinares dificeis. Os restantes 65% referiram o

Portugués, a Matematica e o Estudo do Meio, como sendo dificeis.
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Grafico 3 - Quais as areas que a turma considera dificil

A Matematica foi considerada a disciplina mais dificil, com 46% dos alunos a
referirem-no. Portugués surgiu logo a seguir com 36% e o Estudo do Meio com menos

referéncias, surgiu com 18%.
Questdo 3 - Gostas de Matematica?

Apesar de 46% dos alunos considerarem a matematica como sendo dificil,
relativamente ao gosto pela unidade curricular os dados alteraram-se, existindo na turma
um grande numero de alunos a gostar de matematica. Apenas trés dos dezassete alunos
referiram ndao gostar de matematica o que equivale aos 18%. Estes trés elementos

justificam a sua opgao referindo o que consta nas figuras 17, 18 e 19.
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Figura 17 - Justificagdo do aluno 12 para ndo gostar de matemética
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Figura 18 - Justificagdo do aluno 13 para ndo gostar de matematica

Porqué? - Lo e (18 o ol Sl AW A

Figura 19 - Justificagdo do aluno 17 para ndo gostar de matemética
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Os restantes 82% responderam afirmativamente a esta questdo. Tratando-se de
uma pergunta que exigia uma justificacdo, as justificacdes para as respostas afirmativas

foram algumas, podendo-se observa-las no grafico 4.

"Permite "E facil" "Tem
raciucionar" 6% FragGes"
6% 13%

"Gosto de
fazer contas"
50%

Grafico 4 - JustificagGes dos alunos relativas ao gosto pela matematica

Os alunos demonstraram um grande gosto por realizar calculos, justificando assim
0 seu gosto pela drea “eu gosto de matemadtica porque gosto de fazer contas” (aluno 3).
Em menor numero, mas sendo um dado importante, 6% considerou que a matematica era

importante para o futuro dizendo: “Quando formos crescidos vamos utiliza-la” (aluno 7).

Questio 4 - E importante aprender matematica?

Relativamente a importancia de aprender matematica a resposta foi unanime, toda
a turma considerou importante aprender matemdtica obtendo assim 100% de respostas
positivas. Neste ponto, observando-se o grafio 5,percebe-se que foi real¢ada a importancia
da matematica para o futuro e este foi um aspeto bastante mencionado pelos alunos
dizendo por exemplo que “E importante porque sem matematica ndo podemos trabalhar”
(aluno 2) e “A matematica é importante porque vai servir para o meu futuro” (aluno 4).
Realcaram também a importancia de realizar diferentes calculos “Porque precisamos de
fazer contas” (aluno 1) ou entdo “é importante aprender matemadtica porque depois nao
sabemos fazer contas” (aluna 3). Consideraram a matemdtica também importante pelo

facto de ser através dela que se aprende a realizar diferentes cdlculos “Sem a matematica
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ndo conseguimos contar” (aluno 11), apresentando assim uma concecdo onde a

matematica se restringe apenas a contas.

B Porque precisamos de fazer

Importancia de aprender matematica
contas

@ Porque é importante para o
futuro

O Para se aprender mais

O Porque estd presente em todo
o lado

O Porque precisamos de saber
mais

Grafico 5 - Motivos apontados pelos alunos para a importancia da matematica

Questao 5 - Para mim, a Matematica é...

Solicitados a atribuirem um adjetivo para o termo “matematica”, os alunos
puderam escolher entre quatro adjetivos. Foram eles: divertida, aborrecida, simples e
dificil. Entdao, fazendo a leitura do grafico 6, onze alunos caracterizam esta area curricular
como sendo divertida. Uma minoria, quatro alunos, consideraram-na dificil e, apenas um

aluno a considerou simples.

Ajetivos atribuidos a matematica

w 15
o 11
5
=10
S 4
o 5
g 0 1 1
2 0
Divertida Aborrecida Simples Dificil Sem resposta

Adjetivos

Grafico 6 - Adjetivos atribuidos a matemdtica

89



Questdo 6 - Achas que a Matematica é util para o dia a dia?

No que dizia respeito a utilidade da matematica no dia a dia (grafico 7), apenas um
aluno referiu que esta unidade curricular ndo era util, afirmando que a matematica “depois
fica uma seca” (aluno 15). Os restantes alunos consideraram que a matematica era util no
decorrer do dia a dia visto que “faz sempre falta” (aluno 14), porque “temos sempre
matematica” (aluno 12) e até porque é necessaria para “ndo te enganarem” (aluno 6).
Houve também alunos que levaram esta questdo para a parte mais humana referindo que
“pode haver gente que ndo saiba fazer contas e eu ajudo” (5). E outros que tiveram uma
visdo mais ao nivel financeiro “porgue se vamos ao supermercado e precisamos de pagar

ndo sabemos” (aluno 1).

Utilidade da Matematica no dia-a-dia

8
8 7
5 6
© 5
24
o3
g 2
S51
20

Para ir as compras Para ndo termos Porque faz falta Porque é E importante para

duvidas necessaria para podermos ajudar

fazer contas em situagdes do

dia a dia

Respostas dos alunos

Gréfico 7 - Opinido dos alunos relativa a utilidade da matematica

Questao 7 - Podes encontrar matematica fora da sala de aula?

Quando confrontados com esta questao, apenas dois alunos responderam que nao
podiam encontrar matemdtica fora da sala de aula. E de salientar que um destes dois alunos
alterou a sua resposta. A sua resposta inicial era “sim”, porém, depois de ler que era
necessario referir “onde?” era possivel encontrar matematica a sua resposta alterou-se
para negativa para que nao tivesse de responder a esta segunda parte da questdo. O aluno
foi alertado para tal atitude incorreta, mas foi-lhe pedido para que ndo alterasse a sua
opc¢ao. Os restantes alunos responderam positivamente. Um aluno referiu que se podia
encontrar matematica nas compras, outro nos jogos, trés responderam que se podia

encontrar nas obras, dois no trabalho dos pais, um nas paredes, quatro referiram a estrada
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e o chdo, dois a casa onde habitavam, um o shopping, quatro referiram o supermercado e

um aluno referiu o banco como meio para observar matematica.

Questao 8 - Gostas de visitar museus?

Tratando-se de um estudo que abarca duas areas diferentes, foi importante que
neste inquérito houvesse também espaco para a colocacdo de algumas questdes relativas
ao patrimodnio local. Confrontados com esta questdo, apenas um aluno referiu ndo gostar
de visitar museus. Todos os outros responderam afirmativamente e foram apresentados
apenas dois motivos para este gosto, tal como se pode ver no grafico 8: onze elementos da
turma referiram que gostam de visitar museus pelo facto de puderem aprender coisas
novas e cinco alunos por gostarem de ver objetos antigos, correspondendo a 69% e 31%,

respetivamente.

Motivos para gostar de visitar museus

@ Para aprender novas coisas

OPorque tem coisas antigas

Grafico 8 - Motivos apresentados pelos alunos para o facto de gostarem de visitar museus

Questdo 9 - Conheces alguns exemplos de patrimonio (monumentos historicos) a tua volta?

Relativamente a esta questdo, a turma teve, inicialmente, alguma dificuldade em
encontrar exemplos de patriménio local a sua volta. Mesmo com a especificacao do termo
para monumentos histéricos demostrou alguma dificuldade em compreender. Contudo,
com algum apoio e uma pequena explicacdo por parte da PE, a turma conseguiu
compreender este conceito. A professora estagiaria, em modo de auxilio, dialogou com a

turma sobre alguns dos elementos histéricos da localidade explicando que por serem
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marcos importantes do passado, se tornaram monumentos histdricos. Revelaram

dificuldade em apresentar exemplos, obtendo os seguintes presentes no grafico 9:

Grafico 9 - Respostas dos alunos a questdo 9

Esta aqui explicito que foi maior a percentagem de alunos que referiu que nao
conhece nenhum tipo de patrimdnio local a sua volta, mais precisamente, 59%. Tais dados

III

ja ndo se referem ao facto de ndo conhecerem o termo “patriménio local” ou “monumento
histdrico”, mas sim porgue ndo se lembravam de nenhum local histérico da sua freguesia
gue pudessem mencionar. Os restantes 41% responderam positivamente, referindo como
patrimdnio as igrejas, a Quinta da Barrosa, a Santa Luzia, o cemitério, os cruzeiros e as
capelas. Houve um aluno que deu uma resposta muito interessante referindo os seus
“avés” (aluno 13) como patrimoénio justificando depois que os considerou como patrimdnio
pelo seu vasto leque de conhecimentos relativos ao passado. Um outro aluno referiu a
“padaria” (aluno 7) por este ser um local muito falado por toda a popula¢do da freguesia
em questdo. Estes dois alunos, apresentaram realmente respostas importantes uma vez
gue ndo eram respostas esperadas depois da PE ter explicado o que eram monumentos
histéricos. Assim, numa fase seguinte a realizacdo deste inquérito, foi importante
esclarecer mais uma vez qual o significado deste conceito e explicar também que o facto

de um local ser todos os dias bombardeado por pessoas (o caso da padaria), ndo significa

gue este local seja realmente patrimdnio local da freguesia em questao.
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Questdo 10 - Concordas com a afirmacgdo “O patrimdnio local tem consigo muita matematica”?

Também esta ultima questdo precisou de ser um pouco esmiucada pela professora
estagidria aos alunos uma vez que se tornou dificil, inicialmente, visualizar monumentos
histdricos, e mais concretamente, conteidos matematicos nesses monumentos.

De acordo com o gréfico 10, a maioria, 71% da turma, respondeu que sim, referindo
um aluno que podemos encontrar matematica no patrimoénio através da datagdao destes.
Nestes 71%, houve alunos que referiram que tudo o que existe tem matematica, havendo
assim matematica em todo o lado (ndo especificando, assim, esta acabou por ser uma
resposta um pouco abstrata), referiram que existe matematica no patrimdnio pelo facto
de observarem figuras geométricas nos monumentos e referiram também que para se

poder construir os diferentes monumentos é necessario a matematica para medir.

OSim BENao

Grafico 10 - Resposta a questdo 10

Relativamente aos 29% dos alunos que responderam negativamente, estes

justificaram-se de acordo com o grafico 11:

@ Nunca vi matematica
nos monumentos

B N&o seio que é
patrimdnio

O N3o parece que tenha
matematica

40%

Grafico 11 - Justificagdes dados pelos alunos para as respostas negativas a questdo 10
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Justificando-se entdo com o facto de ndo saberem o que é o patriménio, por nunca
terem observado patrimdnio até ao momento e, por fim, por ndo terem a certeza do que
responder e por este motivo apresentaram respostas muito incertas.

Assim, ap6s leitura destes dados, pode-se afirmar que, apesar de a matematica ndo
ser a disciplina preferida dos alunos, grande parte dos alunos demonstram gostar da
disciplina considerando-a “divertida”. Todos os alunos consideram que é importante
aprender matematica associando muito esta importancia ao seu futuro, a falta que este
saber ira fazer.

Também grande parte dos alunos considera que a matematica é util no dia a dia
associando-a tanto as tarefas comuns, como também a necessidade de a utilizar com
frequéncia. Compreendem que a matematica estd presente no que nos rodeia,
referenciando inUmeros modos de encontrar matematica fora da sala de aula.

Foi também possivel de constatar que, no que concerne ao patrimonio a turma nao

apresentava grandes no¢oes deste conceito, mesmo depois de descodificado o conceito.
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Andlise dos questiondrios realizados aos Encarregados de Educacao

Estes questiondrios foram contruidos com o objetivo de compreender também as
perspetivas dos encarregados de educacdo face a matematica que pode ser observada no
exterior, e também poder obter dados relativos ao patrimdnio local. Uma vez que a
investigadora era nova naquela localidade, os pais tornaram-se elemento primordial na
recolha desta informacdo uma vez que conheciam muito bem o que existia na freguesia, a
PE ficou a saber quais os locais privilegiados ao nivel do patrimdnio na freguesia. Desta
forma, os EE tornaram-se grandes aliados nesta investigacao.

Neste inquérito dos dezassete alunos participantes neste estudo, apenas dezasseis

EE responderam ao questionario.

Questao 1 - Habilitagdes dos pais

Relativamente as habilitacdes académicas dos pais dos alunos, através do grafico
12 é possivel observar que nenhum dos pais tinha grau académico superior a licenciatura.

A grande maioria possuia o 3.2 ciclo do ensino basico.

Habilitacdes
o 6
S 4
3
o ? I [
go ™
3 12 Ciclo 22 Ciclo 32 Ciclo Ensino  Licenciatura mestrado
z Secundario

Nivel de ensino

Habilitagdes do Pai M HabilitagBes da mae

Grafico 12 - Habilitagdes dos pais dos alunos participantes no estudo

Questdo 2 - Profissdao dos pais

Relativamente as profissdes dos pais, quase a totalidade encontravam-se no ativo,

existindo apenas uma situacdo de desemprego de um dos pais.
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Nas questdes que se seguem, a maioria dos pais optou por se privar de responder

as questodes, e por este motivo os dados recolhidos daqui para a frente sdo poucos.

Questao 3 - Considera importante a aprendizagem da matematica fora da sala de aula?

Dos onze pais que responderam a esta questdo, todos consideraram que era
importante aprender matemadtica fora da sala de aula. quando questionados sobre o
AL

“porqué”, dois EE ndo deram qualquer tipo de resposta. Os restantes nove pais

justificaram-se de acordo com as informac&es do grafico 13.

Importancia da aprendizagem matematica fora da sala

de aula

B Para a aprendizagem ser mais
facil

@ Porque a matematica esta
presente no dia-a-dia

O Porque permite aplicar na
pratica do dia-a-dia

O Porque permite praticar fora da
sala de aula

@ Porque é um complemento a
sala de aula

@ Porque é importante para o
futuro

Grafico 13 - Argumentos apresentados pelos EE para a importancia da matemética fora da
sala de aula

Questdo 4 - Considera que o patrimdnio local da sua freguesia pode ser um bom promotor para

a aprendizagem matematica?

A esta questdo responderam apenas dez pais sendo que nove responderam
positivamente. Apenas cinco EE explicaram o porqué da sua opgdo, referindo que era
importante “para eles conhecerem” (EE do aluno 13) e também porque “a matematica estd
a nossa volta: nas horas, no dinheiro, nas compras que fazemos, etc.” (EE do aluno 11),
sendo que mais trés EE partilharam desta mesma opinido. Relativamente a resposta

negativa nao foi apresentada justificacao.
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Que aspetos da matematica podem ser aprendidos com recurso ao patriménio local?

Neste ponto foram mencionados aspetos como a datacdo de monumentos, a

numeracdo romana e também as diversas figuras geométricas que podiam ser observadas.

Questao 5 - Por favor mencione alguns exemplos de patrimdnio da sua freguesia.

Apenas sete EE responderam a esta questdo. Deste grupo todos deram um bom
contributo uma vez que referiram diversos exemplos de patrimoénio da sua freguesia.
Foram referidas algumas quintas, a igreja paroquial, algumas capelas, o castro do Monte
Santinho e também, cruzeiros.

Através desta informacdo, a PE realizou uma pesquisa sobre todos os locais, de
modo a perceber onde se localizavam e se seria ou vidvel uma pequena visita com os
alunos.

Este inquérito aos EE, apesar de ndo obter resposta de todos as diversas questdes,
permitiu a PE a obtencdo de informacdes pertinentes para este estudo, ajudando assim na

construcdo de algumas das atividades.
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Tarefan.2 1 - A procura de monumentos

A primeira tarefa surgiu desde logo com o objetivo de ligar a matemadtica ao
patrimdnio local e para tal a PE comegou por colocar uma questdo a turma: “Conhecem
algum patrimdnio aqui em volta da escola?”. Depois de ouvidas as respostas dos alunos, a
turma foi preparada para uma saida de campo de modo a visitar alguns momentos da
freguesia. Estava previsto visitar quatro monumentos, mas, o tempo estava muito
instaldvel, com grandes periodos de chuva intensa, pelo que foi necessario adiar esta
primeira tarefa. Quase a ser adiada a tarefa, os alunos faziam muita forca para que tal ndo

acontecesse.

Aluno 11: Professora nds nao nos importamos de andar a chuva, levamos os nossos casacos.
Aluno 9: Sim professora, também podemos levar os nossos guarda-chuvas, assim ja ndo nos
molhamos.

Toda a turma estava muito desiludida por ter de ficar na escola uma vez que
passaram toda a semana a falar nesta saida. A tarefa foi substituida por uma pequena ficha

detrabalho, no entanto, ja no decorrer da aula, o tempo melhorou e apresentou-se estavel.

Aluno 11: Professora, ja ndo chove! E esta a parecer o sol! Podemos ir?
Professora estagidria: Pronto, vamos realizar a tarefa entdo?

Toda a turma: Sim!

Professora estagiaria: Arrumem entdo o vosso material.

Pelo facto de a melhoria do tempo surgir ja quase a meio da tarde, reduziu-se o
tempo destinado para a tarefa, permitindo apenas a visita a dois dos quatro monumentos.

Estando todos os alunos preparados para a saida foi entregue a cada um, um guido
(Anexo 7) onde estava mencionado o material necessario, 0s passos a seguir e também,
espacos proprios para o esboco do monumento e respetivas medidas. Apds a leitura de
todo o material que seria necessario, os alunos prontificaram-se a ir busca-los, tendo
levado fitas métricas, maquina fotografica e telemével da PE e material de escrita de cada

aluno.
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A cada aluno foi entregue um pequeno livro e pedido que recolhessem o material
pedido e também que lessem as indicacdes dadas para a realizacdo da tarefa. Com o devido

material, o grupo saiu para o exterior (figura 20).

Figura 20 - Grupo no percurso pela freguesia

Depois de uma pequena caminhada e chegados ao primeiro monumento, o grupo
teve a possibilidade de observa-lo muito bem, verificando se existia algum tipo de
informacgdo pertinente, que o pudesse caracterizar um pouco. Mal encontraram, o que se
encontra na figura 21, chamaram a PE para que essa informacdo fosse registada. A

informacao era a seguinte: ANNO DE 1378.

Figura 21 - Informagdo encontrada junto do monumento
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Depois de tirada a fotografia, o grupo comecou logo a realizar o esboco do cruzeiro
(figura 22). De seguida, mediram as dimensdes do monumento, usando a fita métrica

(figura 23).

Figura 23 - Alunos a observar o monumento na Figura 22 - Realizagdo das diversas medicBes
procura de informacdo e realizagdo do esbogo

Realizadas todas as medicbes, chegou o momento de conhecer a altura do
monumento. O monumento era demasiado alto para que a sua altura fosse medida com
fita métrica e por este motivo, foi utilizada uma aplicacdo para o telemovel intitulada Tree
Meter. Aliar a educacdo a tecnologia é importante e muito motivador para os alunos, uma
vez que se trata de equipamentos do interesse dos mais novos. Esta aplicagdo apesar de
ser vulgarmente utilizada para medir arvores, tal como o nome sugere, depois de
experimentada, percebeu-se que funcionaria perfeitamente para medir as alturas dos
monumentos. A pesquisa para encontrar uma aplicacdo foi muito morosa, pois as
aplicagdes que se caracterizavam por medir alturas de paredes e objetos ndo se
demonstravam fidedignas, uma vez que depois de experimentadas era possivel observar
uma margem grande de erro, apresentando medidas muito discrepantes da medida real, o
gue ndo podia ser permitido nesta situacao uma vez que a altura era um dado importante.
Como as aplica¢des destinadas para o efeito ndo eram fidedignas, optou-se por utilizar uma
aplicacao para medir arvores, que se demonstrou muito precisa nos dados revelados.

Os alunos ficaram fascinados ao ver que uma aplica¢cdo telemdvel nos dava a altura
do cruzeiro. Para a utilizacdao desta aplicagdo bastava ter um aluno junto ao cruzeiro, como
medida de referéncia, e depois, tirar uma fotografia, indicar a altura do aluno e a aplicacao

fazia o resto, dando assim a altura do cruzeiro (figura 24).
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Todos os alunos queriam ser referéncia, mas, o tempo era pouco e por este motivo,
a turma chegou rapidamente a consenso de quem seria o ponto de referéncia, ndo sendo
necessaria a intervencao da professora estagidria. Seria interessante que se utilizasse mais
do que um ponto de referéncia para que se pudessem confrontar os dados, mas,

infelizmente, o tempo ndo o permitiu.

Figura 24 - Aluna colocada como referéncia para a aplicacdo Tree meter

A presenca neste local também foi aproveitada para que fosse realizada a tarefa n.2
2. Concluida a tarefa, o grupo dirigiu-se para o segundo monumento, o cruzeiro junto a
escola. Tratava-se de um cruzeiro mais simples e mais pequeno. Junto a este nao foi
encontrado qualquer tipo de informacgao e, por este motivo passou-se para o esbogo do

cruzeiro e posterior medi¢do. Os alunos desde logo referiram:

Aluno 16: Este cruzeiro é mais pequeno.

Professora Estagidria: Pois é.

Aluno 12: E ndo tem desenhos como o outro.

Professora Estagiaria: Entdo, apesar de ndo termos encontrado informacdo, ja sabemos
algo sobre este cruzeiro

Aluno 16: Sim, podemos dizer que é um cruzeiro pequeno e mais simples do que o cruzeiro
junto aigreja.

Durante a realizacdo dos esbocos (figura 25), os alunos pediam algumas opinides a
PE com o receio de acharem que o seu desenho pudesse ndao estar muito bem feito.
Tratando-se de um esboco, a PE, deu sempre um reforgo positivo aos alunos uma vez que,

o desenho ndo era ponto forte da maioria da turma.
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Figura 25 - Realizagdo do esbogo do cruzeiro

Regressados a sala de aula, foi proposto aos alunos falarem um pouco sobre a saida.

Todos referiram ter gostado.

Professora estagiaria: Quem quer falar sobre esta nossa saida?

Aluno 10: Fomos conhecer o patrimdnio de ca.

Aluno 16: Sim, os dois cruzeiros.

Professora estagidria: Entdo ja todos sabem o que é o patriménio Local?
Todos: Sim

Com este didlogo foi possivel constatar que, através da tarefa, os alunos
conseguiram compreender o que é o patrimonio local e ver de perto, ainda que pouco, dois
exemplos.

De seguida, no pouco tempo que restava, a PE pediu aos alunos que avaliassem a
atividade através da imagem que se encontrava no canto inferior direito da folha de registo
(Anexo 7). Aproveitou também para explicar aos alunos que todas as atividades iriam ser
avaliadas desta forma.

Esta primeira atividade permitiu apresentar aos alunos algum do patrimdnio
existente em volta da escola visto que muitos deles ndao tinham conhecimento da existéncia
destes cruzeiros, mesmo ja tendo passado varias vezes por eles no percurso de casa para a

escola e vice-versa.
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Tal como referido, a tarefa ndo correu como esperado visto que o objetivo era a
passagem por quatro monumentos da freguesia, mas, devido as condi¢des climatéricas, foi
possivel passar apenas por dois. Mas a recolha de dados foi na mesma exequivel, ndo
interferindo com as tarefas sequentes. Contudo, os objetivos delineados foram todos
cumpridos. Em anexo encontram-se exemplos das folhas de resposta dos alunos (Anexo 8).

Nos quadros 21 e 22 s3o apresentados os niveis de desempenho dos alunos de
acordo com cada categoria de andlise e indicador. Nesta primeira tarefa a categoria de
analise “Raciocinio multiplicativo” ndo foi manifestada, por isso, encontra-se cerrada por
travessoes. Para cada tarefa nem sempre faz sentido a avaliacdo de todas as categorias de
andlise e por este motivo, nestas situagbes, as categorias que ndo se adequam para a tarefa

em questdo serdo sempre cerradas por travessoes.

Quadro 21 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Tarefa n.2 1)

Niveis de
Desempenho
Categoria de analise Indicadores
1 2 3
Aprendizagem Compreensao da tarefa; 0 0 17
Matematica
Capacidade de Raciocinio; - - -
Interesse na tarefa; 0 0 17
Atitudes dos alunos Empenho na tarefa; 0 0 17
Persisténcia na resolucdo da tarefa; 0 0 17
Aprendizagem do Conhecimento do Patriménio Local 0 0 17
Patrimonio Local . L L -
Compreensdo da ligagdo Patrimonio — Matematica; 13 0 4
L. Compreensdo da natureza multiplicativa; - - -
Raciocinio
Multiplicativo
P Explicacdo do raciocinio utilizado; - - -
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Quadro 22 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avaliagdo dos alunos (Tarefa n.2 1)

Niveis de Satisfagao

Categoria de andlise Indicadores -
s C . Muito
Insatisfeito | Satisfeito e
satisfeito
Avaliagdo da tarefa pelos alunos Satisfacdo dos alunos; 0 0 17

Analisando os dados relativos a tarefa um, na categoria “aprendizagem
matematica” todos os alunos revelaram compreender totalmente a tarefa. Relativamente
as atitudes, todos os alunos demonstraram empenho na tarefa, interesse e persisténcia,
estando sempre atentos a todos os passos que eram realizados. No segundo cruzeiro, os
alunos ja sabiam o que tinham de fazer, sem precisarem de olhar para ordens dadas no

inicio da folha de registo.

Aluno 10: Professora agora temos de usar o seu telemdvel para medir a altura deste
cruzeiro.
Toda a turma: Sim, pois é...

Relativamente a categoria “Patrimodnio Local” no final, todos os alunos revelaram
compreender o que é o Patrimdnio Local e quatro revelaram total compreensao da ligacdo

Patrimonio-Matematica.

Professora estagiaria: Agora ja me sabem dizer se o patrimdnio tem ou ndo consigo muita
matematica?

Aluno 6: Tem

Professora estagiaria: Porqué?

Aluno 11: Os cruzeiros tém figuras geométricas

Aluno 12/15: E tém medidas (dizem ao mesmo tempo)

Aluno 6: E isso.

Relativamente ao Quadro 22, este revela que todos os alunos gostaram de realizar

esta primeira tarefa.
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Tarefa n.2 2 - Procurando Figuras Geométricas

Esta tarefa decorreu durante a realizagao da tarefa n.2 1. Depois de os alunos
terminarem o esboco, registarem as devidas medidas e utilizarem a aplicacdo Tree Meter
para as medicdes do cruzeiro, foi aproveitado o grande largo da igreja paroquial para que
os alunos pudessem andar a vontade e observar tudo em seu redor, procurando assim
diversas figuras geométricas.

Na altura em que foram entregues os livros para a tarefa n.2 1, foi também entregue
uma folha de registo (Anexo 9) para que a colocassem dentro do livro e ndo a perdessem.

Concluida entdo a primeira parte desta tarefa, a professora estagiaria pediu aos
alunos para que pegassem na folha que lhes tinha sido entregue em sala de aula e explicou
gue o objetivo era que procurassem em toda aquela area, as diferentes figuras geométricas
pedidas na tabela presente na folha.

Todos os alunos pegaram no seu material de escrita e na sua folha e comecaram,
desde logo, e a pedido da PE, por observar primeiro a tabela (figura 26) de modo a saber

gue figuras geométricas deveriam procurar.

Figura 26 - Aluna a observar a tabela para poder realizar a tarefa n22

A PE questionou o grupo relativamente a questGes/duvidas que pudessem ter
surgido. Nao havendo duvidas, foi dado ordem para que o grupo se espalhasse pelo espago

e comecasse a registar todas as figuras que observassem.
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Toda a turma acabou por formar pequenos grupos para que juntos fizessem a busca
as figuras geométricas (figura 27). A PE ndo colocou qualquer tipo de entrave nesta situacdo
uma vez que, também a trabalhar em grupo se pode aprender e desta forma, existe

transferéncia de conhecimentos.

Figura 27 - Alunos a procura de figuras geométricas

Inicialmente, a imaginagdao dos alunos estava pouco agucada e por este motivo,
apenas encontravam figuras geométricas que se encontravam muito préximas e de modo,

até que:

Professora estagiaria: Meninos, ndo olhem sé para o chdo, olhem |3 para a torre da igreja.
Aluno 11: Boa professora! Ja encontramos um prisma quadrangular, obrigada professora.
Aluno 16: Professora e ali ao fundo sdo esferas ndo sao?

Professora estagidria: Sim sao, Regista.

Aluno 12: E ali é uma piramide!

Professora estagiaria: Sim, é uma piramide, mas como podemos classifica-la?

Aluno 12: (...) E uma piramide quadrangular?

Professora estagidria: Sem medo, va...

Aluno 12: E uma pirdmide quadrangular professora.

Professora estagiaria: Boa, continuem a procurar, estdo a fazer um 6timo trabalho.

O reforgo positivo para estes alunos era muito importante uma vez que eram alunos
gue por vezes em sala de aula tinham uma participa¢dao muito reduzida por medo de errar,

e, sempre que participassem, ainda que pouco, a PE tinha sempre o cuidado de lhes
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mostrar que participar e dar a sua opinido era algo bom pois era uma étima forma de todos
ficarem sem duvidas.

Rapidamente conseguiram encontrar diversas figuras geométricas, muitos
paralelepipedos e, paralelepipedos “falsos” pois, no final, ao ver os dados de cada aluno,
verificou-se uma grande discrepancia entre alunos que encontraram apenas um

paralelepipedo e alunos que encontraram cinquenta. Por esta razdo questionou os alunos:

Professora estagidria: Onde encontraste paralelepipedos?

Aluno 2: Contei os vidrinhos das janelas da casa do senhor Padre.
Professora estagiaria: E esses vidrinhos sao paralelepipedos?
Aluno 2: (...)

A aluna 2 compreendeu que todos aqueles vidros ndo se tratavam de um
paralelepipedo, pois, segundo ela ndo eram em trés dimensdes, mas sim retangulos.
No quadro 23 sdo apresentadas as figuras geométricas encontradas pelos alunos,

baseada nos registos dos alunos.

Quadro 23 - Figuras geométricas encontradas por cada aluno

(7]
Figura & -

G Req © (7] Q ] 17,
eométrica “ @ o g & “ =
3 5 5 o £ c £
S “ 5 & o o 2
Numero © w S < = = a

do aluno ©

a.
Alunon?. 1 0 1 1 1 1 0
Aluno n2. 2 0 2 6 50 10 4 2
Alunon®. 3 2 4 11 23 7 4 0
Alunon®. 4 3 3 3 39 2 1 0
Alunon?.5 1 1 1 1 1 1 2
Aluno n2. 6 2 3 2 5 5 0 1
Aluno n?. 7 - - - - - - -
Alunon?. 8 1 1 5 30 1 1 1
Aluno n?. 9 2 4 8 6 3 0 0
Aluno n2. 10 0 2 14 20 7 4 0
Aluno n?. 11 2 3 7 10 0 1 1
Aluno n2. 12 2 4 7 35 8 2 1
Aluno n2. 13 5 2 1 21 1 2 1
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Aluno n2. 14 2 4 6 2 0 1 0
Aluno n2. 15 2 2 3 4 1 1 1
Aluno n2. 16 2 4 6 9 2 2 1
Aluno n2. 17 50 11 4 37 8 1 0

E notdria uma grande discrepancia entre as respostas dos alunos. Houve alunos que
apenas se dignaram a procurar uma figura geométrica para cada espacgo, outros, talvez
mais entusiasmados, batalharam e percorreram todo o espaco permitido, para puderam
encontrar varios. Para grande parte da turma esta atividade foi quase que vista como uma
competicdo (saudavel).

Também os dados do aluno 17 relativamente a figura geométrica do cubo foram
muito dispares em comparagao com os restantes elementos da turma, mas teve uma étima
justificacdo:

Aluno 17: Professora eu contei os paralelos da calgada, num dos espacgos que |4 tinha.

Professora estagiaria: Muito bem! Mais alguém se lembrou de ver a calgada?
Restante turma: Nao!

Toda a turma ficou perplexa a olhar para o aluno em questdo, pois tinha sido uma
brilhante ideia e mais nenhum aluno se lembrou de fazer tal, nem tdo pouco repararam na
cal¢ada.

Os didlogos transcritos revelam alguns exemplos de utilizagdo de raciocinio.

J4 em sala de aula, todos os alunos disseram que foi importante realizar esta tarefa
por duas razdes. Em primeiro lugar porque tiveram a oportunidade de observar muito bem
o exterior da escola, e observar objetos que nunca tinham observado bem como aprender
fora da sala de aula que era algo de que a turma ainda nao tinha tido muita oportunidade
de experimentar. Em segundo lugar porque puderam recordar um conteudo que ja tinham
dado no ano anterior. Em anexo encontram-se exemplos das folhas de resposta dos alunos
(Anexo 10).

Nos quadros 24 e 25 sdo apresentados os niveis de desempenho dos alunos de
acordo com cada indicador e categoria de andlise. Nesta segunda tarefa a categoria de

analise “Raciocinio multiplicativo” nao é identificavel.
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Quadro 24 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Tarefa n.2 2)

Niveis de
. L . Desempenho
Categoria de andlise Indicadores
1 2 3
Aprendizagem Compreensdo da tarefa; 0 0 17
Matematica .
Capacidade de Raciocinio; 12 0 5
Interesse na tarefa; 5 0 12
Atitudes dos alunos
Empenho na tarefa; 5 0 12
Persisténcia na resolugdo da tarefa; 5 0 12
Aprendizagem do Conhecimento do Patriménio Local 0 0 17
Patrimonio Local N - L .
Compreensdo da ligagdao Patrimonio — Matematica; 0 0 17
Raciocinio Compreensdo da natureza multiplicativa; - - -
Multiplicativo
Explicagdo do raciocinio utilizado; - - -
Quadro 25 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avaliagdo dos alunos (Tarefa n.2 2)
Niveis de Satisfagao
Categoria de analise Indicadores -
o C . Muito
Insatisfeito | Satisfeito .
satisfeito
Avaliagdo da tarefa pelos alunos Satisfacdo dos alunos; 0 1 16

Analisando os quadros 24 e 25, é possivel perceber que, no que concerne a

aprendizagem matematica, todos os alunos compreenderam a tarefa, contudo tiveram

alguma dificuldade em abrir a sua visdao e olhar para os objetos do dia a dia tentando

encontrar neles matematica. Com um empurraozinho da PE, os alunos conseguiram mudar

a sua postura e comecar logo a observar tudo o que estava a sua volta. No que respeita as

atitudes dos alunos, houve cinco alunos que se destacaram pela negativa pelo facto de

estarem com pouco interesse na tarefa, encontrando apenas um objeto para cada figura

geomeétrica os restantes elementos foram empenhados e persistentes (uns mais do que
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outros) uma vez que cinco alunos procuraram muito pouco, e como resultado,
encontraram poucas figuras geométricas. Relativamente a aprendizagem do patriménio
local, todos os alunos conseguiram compreender que é possivel encontrar matematica no
patrimdnio da freguesia onde se encontrava inserida a sua escola.

Por fim, relativamente a avaliacdo dos alunos (figuras 28 e 29), dezasseis alunos
referiram estar “muito satisfeitos” com a tarefa e apenas um referiu estar apenas

“satisfeito” justificando-se que foi “um bocadinho dificil” (aluno 6).

e

Figura 29 - Avaliag3o do aluno 6 3 tarefa Figura 28 - Avaliagdo do aluno 13 a
n°2 tarefa n22
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Tarefa n.2 3 - Vamos llustrar

Aterceira tarefa surgiu com o objetivo de criar parceria com o projeto “Novos Media
ao servico do Patrimdnio Cultural do Alto Minho”. Todos os alunos realizaram esta tarefa,
porém, apenas dois, o aluno 1 e o aluno 17, ambos apaixonados por desenho e pintura,
realizaram os desenhos mais detalhados para que fossem entdo utilizados no projeto
referido anteriormente.

Desde logo ficaram muito entusiasmados com a tarefa e quiseram comecar a
realiza-la na sua hora de almogo. Um cruzeiro era mais simples do que o outro. O cruzeiro
junto a igreja era um cruzeiro muito trabalhado, mas, o aluno teve isso em atencdo e
realizou um 6timo desenho do cruzeiro.

Para além dos cruzeiros e numa altura mais avancada do projeto, o aluno 1 foi
desafio a realizar a mesma tarefa, mas ao invés de desenhar um cruzeiro, desenhou o cesto
da festa das rosas que tivemos connosco no decorrer da tarefa n.2 8.

O cruzeiro junto a escola, como era um cruzeiro muito simples, ficou com o aspeto
da figura 30. O aluno 1 referiu “professora eu ndo pintei o cruzeiro porque ele é de pedra

e é meio cinzento entdo achei melhor deixa-lo assim e assim mostra que é antigo”.

Figura 30 - Desenho realizado pelo aluno 1 do cruzeiro junto a escola
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Ja o cruzeiro junto a igreja paroquial, era um cruzeiro muito mais trabalhado e o
aluno conseguiu muito bem dar énfase a isso (figura 31). O aluno 17 desenhou todos os
pormenores nele visiveis. Decidiu também representar o jardim bastante florido que se

encontrava a sua volta “

Aluno 17: Professora, desenhei também as flores em volta do cruzeiro, tal como o vimos |3
e pintei com lapis de carvao para parecer pedra, assim percebe-se melhor que faz parte do
nosso patrimadnio.

Professora estagidria: Entdo porqué?

Aluno 17: Porque....

Aluno 1: Oh porque as coisas antigas que sdo importantes sdo sempre assim, em pedra.
Aluno 17: E isso, o nosso patriménio parece ser todo assim.

Tanto o aluno 1 como o 17 demostraram, através deste didlogo, que ficaram a

conhecer o patriménio local da sua freguesia, fazendo, com muito cuidado, estes esbogos.

Figura 31 - Desenho realizado pelo aluno 1 do cruzeiro junto a igreja
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A festa das rosas é uma tradicdo muito antiga na freguesia, chegado o més de maio.
Toda a populacdo se concentra na festa das rosas desde os mais graudos até aos mais
miudos, todos participam.

O grande mote desta festa sdo os cestos, os cestos da festa das rosas. Em conversa
com o presidente da junta, este referiu que estes cestos sdo considerados verdadeiras
obras de arte que sdo confecionados a base de flores naturais que se encontram facilmente
na freguesia ou no seu redor proximo. A pessoa que levard o cesto na festa das rosas
chama-se “Mordoma” e, cabe a sua familia arranjar bordador(a) para o seu cesto. O (a)
bordador(a) precisa de uma equipa e por este motivo, a ele juntam-se pelo menos mais
vinte pessoas, e durante a semana anterior a festa fazem noitadas para que o cesto fique
pronto a tempo.

Este cesto leva pelo menos trés quilos de alfinetes que sdo colocados um a um no
bosto do cesto. Normalmente estes cestos no seu bosto tem desenhos alusivos a paisagens
gue normalmente sdo apreciadas pelas mordomas. Cada cesto pesa em média sessenta
quilos e pode ter cerca de um metro e meio. No dia da festa a mordoma transporta o seu
cesto a cabeca durante 1,300 quilémetros, mostrando-o a todas as pessoas presentes.

Mas, retomando a tarefa n.2 3, apds uma pequena exposicdo seguida de uma
palestra de uma mordoma e de uma bordadora que se prontificaram a vir a escola com o
seu cesto para que pudessem falar um pouco sobre o seu trabalho realizado, a turma
realizou a tarefa n.2 8.

Depois de os alunos realizarem a tarefa n.2 8, onde entre outras coisas era pedido
aos alunos que tirassem uma fotografia ao cesto, foi pedido a todos os alunos que
realizassem um desenho do cesto observado. No entanto, mais uma vez, foi pedido ao
aluno 1 que realizasse um desenho desse cesto de modo a mais uma vez criar uma parceria
com o projeto “Novos Media ao servico do Patrimonio Cultural do Alto Minho” e assim foi,

obteve-se o resultado apresentado na figura 32.

Aluno 1: Professora a festa das rosas também é considerada patrimdnio?
Professora estagidria: Diz-me tu, achas que é?

Alunole 17:Sim

Professora estagiaria: Porqué?

Aluno 17: Porque é algo antigo aqui na freguesia

Aluno 1: E porque é uma festa muito importante aqui.
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Mais uma vez, estes alunos mostraram revelar conhecimento relativo ao patrimdénio

local.

Figura 32 - Desenho realizado pelo aluno 1 do cesto da festa das rosas

Com esta tarefa estes dois alunos conseguiram dar um 6timo contributo para o
projeto acima referido. Os alunos sabiam desde o inicio qual o objetivo destes desenhos e
adoraram saber que iriam realizar uma tarefa muito importante que ia para além da
investigacdo da sua professora estagiaria.

Nos quadros 26 e 27 sdo apresentados os niveis de desempenho dos alunos de
acordo com cada indicador e categoria de analise. Nesta terceira tarefa todas as categorias
de analise foram aplicaveis uma fez que para a realizacao dos desenhos os alunos tiveram
de utilizar relagdes proporcionais. Por exemplo, na figura 32 o cesto, o bosto e a cobertura

estdo proporcionais as dimensdes reais.
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Quadro 26 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Tarefa n.2 3)

Niveis de
. L . Desempenho
Categoria de andlise Indicadores
1 2 3
Aprendizagem Compreensdo da tarefa; 0 0 17
Matematica .
Capacidade de Raciocinio; 0 0 17
Interesse na tarefa; 0 15 2
Atitudes dos alunos Empenho na tarefa; 0 15 2
Persisténcia na resolugdo da tarefa; 0 15 2
Aprendizagem do Conhecimento do Patriménio Local 0 0 17
Patrimonio Local N - L .
Compreensdo da ligagdao Patrimonio — Matematica; 0 0 17
. Compreensdo da natureza multiplicativa; 0 0 17
Raciocinio
Multiplicativo N L -
Explicagdo do raciocinio utilizado; 0 0 17
Quadro 27 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avaliagdo dos alunos (Tarefa n.2 3)
Niveis de Satisfagao

Categoria de analise Indicadores -
. C . Muito
Insatisfeito | Satisfeito .

satisfeito
Avaliagdo da tarefa pelos alunos Satisfacdo dos alunos; 0 0 17

Examinando os quadros 26 e 27, no que respeita as atitudes dos alunos, todos

demonstraram algum interesse, empenho e persisténcia pela tarefa, porém, os dois alunos

que realizaram os desenhos para o projeto referido anteriormente, destacaram-se de toda

a turma, fazendo os desenhos com muito, mas mesmo muito carinho. Quanto a avaliagao,

todos avaliaram a tarefa muito positivamente, claro, que tal se deve refletir pelo facto de

os alunos adorarem muito desenhar.

Esta tarefa permitiu observar-se a utilizacdao do raciocinio multiplicativo uma vez

gue toda a turma foi capaz de realizar o esbo¢o do cesto e do cruzeiro de forma muito
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cuidada, tendo o cuidado de os representar proporcionais aos reais tal pode ser observado

nas figuras 30, 31 e 32.
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Tarefa n.2 4 - Figuras geométricas, vamos organiza-las

Esta tarefa surgiu no seguimento a tarefa n.2 2 onde os alunos fizeram o
levantamento das figuras geométricas que foram observando durante o tempo que lhes foi
disponibilizado para tal. Teve como objetivo dar uso a informacao recolhida pelos alunos
na tarefa 2 e claro, criar algumas tarefas alusivas ao contetddo programatico Organizacdo e
Tratamento de Dados (OTD), contido no programa do primeiro ciclo.

Antecipadamente, a PE reuniu a informacao recolhida de um dos alunos e colocou-
a numa tabela, tal como se colocam os dados na OTD e no dia em questdo projetou-os aos
seus alunos. Tal como se pode ver na Figura 33, as condicGes tecnoldgicas da sala ndo eram

as melhores dai a projecdo ter a fraca qualidade, que é visivel na figura.

Figura 33 - Apresentagdo dos dados aos alunos

Posteriormente explicou aos alunos que, com os dados ali apresentados iriam
trabalhar a frequéncia absoluta, a frequéncia relativa, a construcdo de graficos de barras,
bem como trabalhar conteidos como a moda. Neste momento, realizou um pequeno
didlogo de modo a recordar todos estes conteudos, uns ja trabalhados no ano anterior e
outros trabalhados ha apenas uns dias. Na turma em questao esta tarefa de relembrar os
conteudos abordados anteriormente era muito importante e a turma gostava que isso

fosse feito.
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Depois, foi pedido aos alunos que transcrevessem a tabela para os seus cadernos
(figura 33) e depois de alguma relutancia, pois estavam muito preguicosos e ndo queriam

escrever, comecaram a fazé-lo (figura 34).

Figura 34 - Aluno a transcrever a tarefa

Posteriormente foi-lhes entregue a ficha da tarefa (Anexo 12) em questdo para que
os alunos a resolvessem individualmente tal como se pode observar na figura 35. Durante

a realizagao da ficha foram surgindo algumas duvidas como:

Aluno 3: Como representamos a contagem na tabela?

Aluno 5: Eu também n3o sei

Aluno 13: Nem eu

Aluno 17: Nem eu

(estes quatro alunos ja ndo se lembravam que este registo se fazia através de tracinhos)
Aluno 9: J4 ndo me lembro como se faz a frequéncia absoluta professora

Aluno 16: Eu também nao professora, pode vir aqui?

A professora, ao perceber que grande parte da turma estava com dificuldades em
recordar os conteldos, optou entdo por relembrar oralmente os contelddos contidos na
ficha. Para melhor explicar, optou por realizar a primeira linha de cada tabela. No que

respeita as questdes, relembrou apenas o que era pedido em cada uma delas.
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Figura 35 - Alunos a realizar a tarefa n24

No final, a ficha foi corrigida oralmente sendo que o grafico de barras foi corrigido
individualmente pela professora estagiaria.

No decorrer desta tarefa, o facto de para alguns, a matematica ser o seu calcanhar
de Aquiles, fez com que para esses alunos a tarefa ndo fosse bem compreendida pois, os
alunos nao se lembravam dos contetdos matematicos que tinham sido abordados no ano
letivo anterior. A maioria da turma ndo se lembrava destes conteudos, porém, apds a PE
relembrar, quinze elementos da turma conseguiram realizar a tarefa, no entanto, dois
elementos (aluno 3 e 17) necessitaram que fosse explicado pelo menos mais uma vez e

realizaram a ficha com o auxilio da PE.

Aluno 17: Professora pode chegar aqui? Eu ndo estou a perceber o que tenho de fazer.
Aluno 3: Eu também nao.

O facto de esta tarefa ser mais tedrica, fez com que o interesse por parte de todos
fosse mais reduzido, mesmo com a sua avaliagdo muito positiva, ao longo da tarefa foi

notdrio que o seu interesse era um pouco mais reduzido do que nas tarefas anteriores.

Aluno 5: Oh professora uma ficha com matéria?
Restantes alunos: Mesmo professora

Este comentdrio demonstrou que a turma estava pouco motivada para a realizagdo
datarefa, dai considerar-se que a turma estava apenas um pouco interessada na tarefa. No

entanto tal como era de esperar todos se empenharam de igual modo, tirando sempre que
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necessario as suas duvidas. O mais interessante foi que, os alunos que demonstraram maior
dificuldade na compreensdo da tarefa, foram os que mais batalharam para a realizar,
destacando-se assim dos restantes elementos da turma. Em anexo encontram-se
exemplos das folhas de resposta dos alunos (Anexo 13).

Nos quadros 28 e 29 sdo apresentados os niveis de desempenho dos alunos de
acordo com cada indicador e categoria de andlise. Nesta quarta tarefa as categorias de
analise “Aprendizagem do Patrimdénio Local” e “Raciocinio multiplicativo” ndo sao

praticdveis, por esta razdo, estas categorias encontram-se cerradas por travessoes.

Quadro 28 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Tarefa n.2 4)

Niveis de
. L . Desempenho
Categoria de analise Indicadores
1 2 3
Aprendizagem Compreensao da tarefa; 2 0 15
Matematica . .
Capacidade de Raciocinio; 2 0 15
Interesse na tarefa; 0 17 0
Atitudes dos alunos Empenho na tarefa; 0 0 17
Persisténcia na resolucdo da tarefa; 0 0 17
Aprendizagem do Conhecimento do Patrimdnio Local - - -
Patrimonio Local N L a L -
Compreensdo da ligagdo Patrimonio — Matematica; - - -
L Compreensdo da natureza multiplicativa; - - -
Raciocinio
Multiplicativo
P Explicacdo do raciocinio utilizado; - - -

Quadro 29 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avaliagdo dos alunos (Tarefa n.2 4)

Niveis de Satisfagdao

Categoria de analise Indicadores
s - Muito
Insatisfeito | Satisfeito .
satisfeito
Avaliacdo da tarefa pelos alunos Satisfacdio dos alunos; 0 2 15
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Observando as tabelas acima apresentadas, no que respeita a aprendizagem
Matematica a maioria da turma demonstrou compreender a tarefa e demonstrou também
saber aplicar o seu raciocinio matematico. Os dois alunos que ndo o conseguiram fazer foi
pelo facto de apresentarem grandes dificuldades nesta area e por consequéncia, nao
tinham muito a-vontade nos conteuddos abordados. No que diz respeito as atitudes dos
alunos todos demonstraram algum interesse. Relativamente ao empenho e persisténcia,
este foram revelados totalmente por parte de toda a turma. Apesar de dois alunos serem
alunos com muitas dificuldades pelo facto de apresentarem perturbacdes na leitura e na
escrita, a sua persisténcia era notéria, ndo desistiam e pediam sempre ajuda para que
pudessem realizar os exercicios e ir prosseguindo na realizacdo da sua ficha. Estes alunos
demonstravam maior dificuldade na resolucdo de problemas, no entanto, demonstravam
dificuldades também nos outros conteudos, inclusive nesta ficha relativa a OTD. No que
respeita a avaliacdo, apenas dois alunos avaliaram como “satisfeitos” e tal certamente
deveu-se ao facto da dificuldade que a tarefa Ihes apresentou. Ndo estando totalmente
confortaveis com a tarefa, votaram apenas em “satisfeitos” demonstrando que nao foi por
ser dificil que acabaram por ndo gostar por completo da tarefa.

Tratando-se de uma tarefa em que estavam bastante explicitos os conteldos, a
turma nao apresentou grande entusiasmo, mas no final, acabaram por referir que gostaram
de ter utilizados os seus préprios dados para a consolidacdo de uma matéria que estavam

a aprender em sala de aula.
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Tarefan.2 5 - O que sei sobre os monumentos que visitei?

Esta tarefa foi criada inicialmente com o objetivo de utilizar os meios tecnoldgicos
nesta investigacdo, por ser algo que os alunos gostam bastante. Contudo, pela falta de
existéncia de computadores na escola, esta tarefa teve forcosamente de ser alterada. Foi
neste momento que se pensou em envolver a familia nesta investigacao criando assim uma
ligacdo entre a escola e a familia, ligacdo muito importante como ja foi referido na
fundamentacdo tedrica.

No dia destinado para a realizacdo desta tarefa, todos os alunos levaram para casa
as suas folhas de registo (Anexo 14). Contudo no dia seguinte, a maioria da turma referiu
gue os seus pais ndo sabiam quase nenhuma informacao sobre os dois cruzeiros. A pedido
da PE as folhas voltarem a ir para casa para que falassem também com os seus avés. A
maioria da turma conseguiu a mesma informacdo. Para o cruzeiro junto a escola referiram

por exemplo, tal como se pode ver nas figuras 36 e 37:

Figura 36 - Informagao recolhida pelo aluno 9 relativa ao cruzeiro junto a escola

w S /“
\B O que sei?
ié

Figura 37 - Informagao recolhida pelo aluno 5 relativa ao cruzeiro junto a escola
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No que diz respeito ao cruzeiro junto a igreja paroquial da freguesia, obtiveram-se

respostas como as das figuras 38, 39 e 40:

O que sei?

Figura 38 - Informagéo recolhida pelo aluno 6 relativa ao cruzeiro junto a igreja

U —

O que sei?
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Figura 39 - Informagao recolhida pelo aluno 5 relativa ao cruzeiro junto a igreja

Figura 40 - Informagao recolhida pelo aluno 13 relativa ao cruzeiro junto a igreja
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A taxa de resposta a esta tarefa foi muito reduzida, mesmo dando aos alunos uma
semana para poderem estar com os seus avos e restante familia, houve muitos alunos a
trazer a folha em branco na semana seguinte. Relativamente ao cruzeiro junto a escola
apenas sete alunos trouxeram algum tipo de informacao, ja no que diz respeito ao cruzeiro
junto a igreja paroquial, dez alunos trouxeram informacao.

Estes dados revelaram, que, apesar de os alunos saberem ja identificar algum do
patrimdnio da sua freguesia, ndo sabiam qualquer tipo de informacao relativa a ele. Alids,
ndo sé os alunos como também a sua familia, uma vez que esta era uma tarefa para ser
realizada em conjunto com a sua familia. Assim, os dados relativos ao patrimdnio ficaram
aquém do esperado.

Como se pOde constatar, tanto num caso como noutro, as informacdes trazidas
foram um pouco superficiais e, perante esta situacdo, a professora estagiaria tentou
arranjar algum tipo de informacao relativa a estes dois cruzeiros. Dirigiu-se para tal a junta
de freguesia onde |Ihe foi prometido que tudo lhe iria ser enviado via email. O tempo foi
passando e da junta ndo havia qualquer tipo de resposta. A estagiaria ainda se dirigiu 13
algumas vez, mas de pouco adiantou. Dirigiu-se entdo ao paroco da freguesia na esperanca
de que este tivesse alguma informacdo. Este afirmou que ndo tinha nenhum tipo de
informacdo e que a estagiaria se deveria dirigir a junta porque sé |a conseguiria essa
informacao. A Unica solu¢do seria mesmo a junta de freguesia e por este motivo a estagidria
contactou-a por diversas vezes até que, no seu Ultimo dia de estagio lhe disseram que afinal
nao tinham qualquer tipo de informacgado relativa aos cruzeiros.

J4 sem mais op¢des sobre onde poderia obter as informacgdes pretendidas, o auxilio
veio de um professor da Escola Superior de Educacao que se prontificou a ajudar.
Recomendou a pesquisa num site, mas, nesse site apenas havia informacao relativa a igreja
paroquial. Foi o préprio professor que, com base nos seus conhecimentos, fez uma breve
caracterizacdo de cada cruzeiro.

Tendo ja informacao, esta foi apresentada para que a turma ficasse também a saber
um pouco mais acerca dos cruzeiros. Naquele momento a turma decidiu que deveria ser

esta a informacdo a ser transcrita. Uma aluna fez logo questdao de transferir essa
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informacdo para a folha de registo, para que essa folha (figura 41 e 42) pudesse seguir para

o projeto “Novos Media ao servico do Patrimdnio Cultural do Alto Minho”.

\\) O que sei?
&

Figura 41 - Informagao final do cruzeiro junto a escola

VAR
@ O que sei?
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g

Figura 42 - Informacao final do cruzeiro junto a igreja

A tarefa n.2 5 dividiu-se em duas partes. Uma primeira parte onde foi pedido
informacao relativa aos cruzeiros da freguesia e uma segunda onde foi pedida informacao
acerca dos cestos da festa das rosas. Neste ponto, estd concluida a apresentacdo da
primeira parte desta tarefa. Por se ter obtido dados tdo dispares entre as duas partes,
torna-se importante falar dos niveis de desempenho de cada parte em separado.

Nos quadros 30 e 31 sdo apresentados os niveis de desempenho dos alunos de
acordo com cada indicador e categoria de analise. Nesta primeira parte da quinta tarefa as

categorias de analise “Aprendizagem Matematica” e “Raciocinio multiplicativo” n3o sao

aplicaveis.
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Quadro 30 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Primeira parte da Tarefa n.2 5)

Niveis de Desempenho
Categoria de

s Indicadores
analise
1 2 3
Aprendizagem Compreensao da tarefa; - - -
Matematica
Capacidade de Raciocinio; - - -
Interesse na tarefa; 0 0 17
Atitudes dos
Empenho na tarefa; 0 0 17
alunos
Persisténcia na resolucdo da tarefa; 0 0 17

17 de 34 17 de 34
Aprendizagem do | Conhecimento do Patriménio Local (respostas | (respostas | 0

esperadas) | esperadas)

Patrimonio Local = A .
Compreensao da ligagdo Patrimonio —

Matematica;

o Compreensdo da natureza multiplicativa; - - -
Raciocinio

Multiplicativo

Explicagdo do raciocinio utilizado; - - -

Quadro 31 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avaliagdo dos alunos (Primeira parte da Tarefa n.2 5)

Niveis de Satisfagao

Categoria de analise Indicadores -
. f3n Muito
Insatisfeito | Satisfeito .
satisfeito
Avaliagdo da tarefa pelos alunos Satisfacdo dos alunos; 1 2 15

Observando os quadros 30 e 31, no que respeita a categoria “atitudes dos alunos”
todos demonstraram grande empenho, interesse e persisténcia nesta tarefa uma vez que
recorreram a varios familiares de modo a obter o maximo de informacgdes. Relativamente
a aprendizagem do patriménio local, tendo em conta as informacgdes recolhidas pelos
alunos foi possivel perceber que dez alunos nao revelam qualquer tipo de conhecimento
acerca destes cruzeiros, sete revelam conhecimentos plausiveis, sendo que nenhum aluno

revela total conhecimento dos cruzeiros em questdo. Relativamente a avaliacdo, dois
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alunos ndo avaliaram esta primeira parte da tarefa. Dos restantes, um aluno ficou
insatisfeito com a tarefa, dois ficaram satisfeitos e doze muito satisfeitos. Os alunos que
avaliaram a tarefa como estando “insatisfeitos” e “satisfeitos” justificaram-no pelo facto
de terem tentado bastante e nao terem obtido quase informag¢ao nenhuma.

Como aspeto menos bom é de salientar a situacdo vivida com a espera de
informacao por parte da junta de freguesia. Contudo a persisténcia foi grande e o obstaculo
foi ultrapassado, com o auxilio do professor da Escola Superior de Educacao.

Aqguando da realizacdo da tarefa n2. 8, foi pedido que trouxessem informacdes
relativas a festa das rosas mais concretamente, informacgdes relativas aos cestos da festa
das rosas.

Nesta segunda parte da tarefa os alunos ja conseguiram obter étimas informacdes
juntos dos seus familiares, visto que quase todos participavam no bordar dos cestos. Em
poucos dias, trouxeram os seus registos e todos vinham muito contentes porque desta vez
sabiam muita coisa para escrever muitos referiram até que o espac¢o para o texto era
pequeno. Apenas uma aluna, que ndo pertencia a freguesia mencionou ndo saber
informacOes sobre os cestos. Dos restantes alunos, pode-se obter informagdes como se

podem ler nas figuras 43, 44 e 45:

i)

Figura 43 - Informagado do aluno 9 relativamente aos cestos da festa das rosas

Ou entdo,
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Figura 44 - Informagdo do aluno 11 relativamente aos cestos da festa das rosas

Houve também um aluno que foi muito preciso na sua descricdo referindo que:

i \D O que sei?
()

3 o
> = Y
e \)\Q'Y{\\}V w\{} AL 8Ny T .
Figura 45 - Informagado do aluno 5 relativamente aos cestos da festa das rosas

A informacao trazida pelos alunos era muito interessante e referia exatamente o
que era pretendido pela professora estagidria.

Tal como na primeira parte desta tarefa, também nos quadros 32 e 33 sdo
apresentados os niveis de desempenho dos alunos de acordo com cada indicador e
categoria de andlise. Nesta segunda parte da quinta tarefa a categoria de analise

“Aprendizagem matematica” e “Raciocinio multiplicativo” nao sdo praticaveis.
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Quadro 32 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Segunda parte da Tarefa n.2 5)

Niveis de
. L . Desempenho
Categoria de andlise Indicadores
1 2 3
Aprendizagem Compreensao da tarefa; - - -
Matematica .
Capacidade de Raciocinio; - - -
Interesse na tarefa; 0 0 17
Atitudes dos alunos Empenho na tarefa; 0 0 17
Persisténcia na resolugdo da tarefa; 1 0 16
Aprendizagem do Conhecimento do Patrimdnio Local 1 0 16
Patriménio Local . L o .
Compreensdo da ligagdo Patrimonio — Matematica; - - -
L Compreensdo da natureza multiplicativa; - - -
Raciocinio
Multiplicativo . . .
Explicagdo do raciocinio utilizado; - - -

Quadro 33 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avaliagdo dos alunos (Segunda parte da Tarefa n.2 5)

Niveis de Satisfagao

Categoria de analise Indicadores -
s C . Muito
Insatisfeito | Satisfeito .
satisfeito
Avaliacdo da tarefa pelos alunos Satisfacdo dos alunos; 0 1 16

Analisando os quadros 32 e 33, no que respeita a categoria “atitudes dos alunos”
todos demonstraram grande empenho, interesse nesta tarefa. Contudo, relativamente a
persisténcia houve um aluno que ndo demonstrou muita persisténcia, visto que referiu que
nao sabia qualquer tipo de informacgao acerca desta tarefa e, mais tarde participou o que
releva que deve saber alguma coisa acerca dos cestos das festas das rosas. Relativamente
a aprendizagem do patriménio local, tendo em conta as informacgdes recolhidas pelos
alunos foi possivel perceber que dezasseis deles revelam total conhecimento no que
concerne aos cestos das festas das rosas. Relativamente a avaliacdo, um aluno avaliou esta

tarefa como estando satisfeito e dezasseis como estando muito satisfeitos.
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Relativamente a pontos menos bons ndo existiram visto que os alunos trouxeram
excelentes informacdes acerca deste segundo ponto. Houve alids, uma aluna que trouxe
um trabalho escrito relativo a festa das rosas realizado pela sua mae nos tempos de escola
e fez questdo de o facultar para que a professora estagiaria pudesse ter ainda mais

informacao relativa aos cestos.
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Tarefa n.2 6 - Vamos construir um mapa

A sexta tarefa surgiu com o objetivo de propor a turma uma primeira atividade
relativa ao raciocinio multiplicativo, ainda que muito superficialmente, visto que as
atividades anteriores foram um pouco mais ligadas ao patrimdnio local. Nesta tarefa
participaram apenas quinze alunos visto que os outros dois, faltaram a escola neste dia.

Tal como previsto a professora estagiaria comecou por relembrar a turma os
monumentos visitados no decorrer da tarefa n.2 1, perguntando se, para além daqueles a
turma sabia mais alguns pontos de interesse da freguesia onde se situava a escola. A turma

respondeu afirmativamente, nomeando:

Aluno 2: Casa do Povo

Aluno 11: Igreja

Aluno 16: Eu sei um sitio professora

Professora estagiaria: Diz (referindo o nome do aluno)

Aluno 16: A Junta de Freguesia

Aluno 17: O Lar de Idosos

Aluno 13: A creche

Professora estagidria: A creche e o Lar de idosos é no mesmo sitio, ndo é meninos?
Aluno10: Sim! E no Centro Social e Paroquial de... (nome da freguesia).
Aluno 7: Campo de Futebol

Aluno 15: A farmacia

Aluno 14: O talho

Aluno 11: A Padaria Firmino

Aluno 9: O cemitério! (toda a turma se ri)

Aluno 10: Eu sei outro sitio professora

Professora Estagidria: Diz (referindo o nome do aluno)

Aluno 10: A Dentista

Aluno 5: Capela da Senhora do Rosario

Aluno 6: O café Rosas

Aluno 1: O Centro de Saude

Professora Estagidria: Mais sitios...

Aluno 4: A Escola

Professora estagiaria: Sabem mais algum?

Aluno 8: A Bomba de Gasolina.

Professora Estagiaria: Muito bem, ja temos aqui muita informacdo no quadro, vamos passar
ao passo seguinte.

Como se pode ver pelo didlogo, a turma foi muito ativa neste processo inicial da
tarefa, referido imensos locais que conheciam relativos a freguesia onde se encontrava a

escola. Nunca dispersaram e souberam sempre manter a ordem na sala, dando a vez ao
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colega para falar sem que houvesse brigas. Todos os alunos presentes na sala de aula foram

capazes de participar neste didlogo, dando o seu contributo para a tarefa.

Figura 46 - Locais referidos pelos alunos

Estando todos os dados levantados (figura 46), a professora estagiaria aproveitou
para explicar a turma para que serviriam estes dados, falando assim sobre a construgao do
mapa em AO que seria realizado apenas no dia nove de maio. Explicou também que antes
de se realizar o mapa em AO, primeiramente iriam localizar os edificios numa malha
quadricula da numa folha A4. Para tal, apresentou a turma o documento orientador desta
tarefa (Anexo 15) e, referiu que no quadro estavam referenciados muitos locais, e alguns

eram muito préximos pelo que poderia dificultar a tarefa ao ser representado no mapa AO.

Aluno 11: Acho que deviamos ir a votos para decidirmos os locais
Professora estagidria: Sim, podemos ir a votos

Figura 47 - Turma a decidir os locais
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N3do houve necessidade de se ir a votos. Depois de alguns minutos a ouviram-se as
opinies de todos, a turma chegou a um consenso (figura 47), sendo que ficaram escolhidos

os seguintes locais:

1. Que locais conheces em Vila Franca? Indica-os.
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Figura 48 - Locais escolhidos pela turma

Terminado este primeiro passo, havia a necessidade de saber a que distancias

ficavam elas da escola uma vez que a escola primaria seria o ponto central do mapa AO.

Professora estagidria: E agora, vejam |a na vossa folha, o que é que temos de fazer no passo
2?

Alunos: Temos de ir ao Google Maps

Aluno 5: Mas como vamos fazer professora?

Aluno 10: Pois... nds ndo temos computador!

Aluno 3: Mas a professora tem...

Aluno 10: Vamos usar o seu?

Professora estagiaria: Sim vamos...

O Unico computador existente na sala era o da professora estagidria e por essa
razao, teve de ser ela a realizar esta tarefa, projetando no quadro para que todos os alunos
pudessem ver as distancias de modo a poderem regista-las. Para alguns alunos esta
aplicacdo era uma novidade. Ficando muito fascinados ao perceber que conseguimos
descobrir as distancias entre dois locais. Descobertas todas as distancias, a turma deparou-
se com o ultimo passo da folha de registo, em que era pedido que marcassem as diferentes
distancias na malha quadricula da 13 presente. Aqui surgiu a grande questao: “Que valor
atribuir a cada quadricula?

A turma inicialmente ndo conseguiu resolver este problema referindo:

133



Aluno 15: J4 que cada quadricula tem 1cm podemos atribuir a cada quadricula 4cm.
Professora estagidria: Serd que podemos utilizar centimetros? Que valores tem as nossas
distancias?

Aluno 11: Estdo em metros...

Professora estagiaria: Temos distancias compreendidas entre 300 e 1300 metros
Aluno 16: Temos de pensar... va pensem...

Aluno 11: Acho que ja sei! E 50...

Aluno 15: E 50...

Professora estagiaria: Entdo vamos representar o centro social em duas quadriculas s?
Aluno 6: E 50

Aluno 16: 50

Aluno 9: 50

Aluno 10: 50

Aluno 6: Acho que deviamos tentar com 50 metros

Aluno 1: Ou 25 metros

Aluno 11: Nao, 25 é muito pouco

Aluno 6: Tem de ser 50...

Aluno 1: Mas 25 mais 25 é 50

Aluno 6: Sim, mas depois tem 1300 metros, se calhar vai ser muito (...) tem de ser 50
Aluno 11: E 50

Aluno 10: E 50

Professora estagidria: Vamos | tentar com 50 metros entdo

Parte da turma, conseguiu participar neste didlogo, apresentando capacidade de
raciocinio, uma vez que souberam atribuir um valor adequado ao lado da quadricula. De
seguida, a turma seguiu com os cinquenta metros, sendo que cada centimetro da
quadricula equivalia a cinquenta metros reais. Todos comegaram a preencher as suas

malhas quadriculadas (figura 49) representando todos os locais que tinham sido decididos.

Figura 49 - Alunos a realizar a primeira parte da tarefa n26

Mal comecaram a realizar a tarefa surgiram algumas duvidas relativamente a zona

em que se situava o local escolhido. Os alunos ndo sabiam muito bem se deviam marcar
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para cima/baixo ou para a esquerda/direita. Para tal, mais uma vez com o auxilio do Google
Maps a PE mostrou aos alunos onde se localizam os sitios, tendo em conta a posicdo da
escola.

Todos conseguiram concluir esta parte da tarefa com sucesso, mesmo depois de
muitas duvidas, conseguiram representar os locais corretamente.

Uma vez que esta tarefa se dividiu em duas partes, que por sua vez, se foram
realizando em diferentes dias, tornou-se necessario apresentar as categorias de andlise
para cada parte da tarefa, porque foram observadas diferentes atitudes e aprendizagens
por parte dos alunos. Sendo assim, nos quadros 34 e 35 sdo apresentados os niveis de
desempenho dos alunos de acordo com cada indicador e categoria de analise referentes a
primeira parte da tarefa. Nesta primeira parte da tarefa seis, a categoria de “Raciocinio

multiplicativo” ndo é aplicavel, por isso, esta categoria encontra-se cerrada por travessoes.

Quadro 34 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Tarefa n.2 6, primeira parte)

Niveis de
Desempenho
Categoria de analise Indicadores
1 2 3
) Compreensdo da tarefa; 0 0 15
Aprendizagem
Matematica Capacidade de Raciocinio; 8 0 7
Interesse na tarefa; 0 0 15
Atitudes dos alunos Empenho na tarefa; 0 0 15
Persisténcia na resolucdo da tarefa; 0 0 15
Aprendizagem do Conhecimento do Patrimdnio Local 0 0 15
Patrimonio Local . . . -
Compreensdo da ligagdo Patrimonio — Matematica; 0 0 15
L Compreensdo da natureza multiplicativa; - - -
Raciocinio
Multiplicativo
P Explicacdo do raciocinio utilizado; - - -
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Quadro 35 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avaliagdo dos alunos (Tarefa n.2 6, primeira parte)

Niveis de Satisfagao

Categoria de andlise Indicadores -
s C . Muito
Insatisfeito | Satisfeito e
satisfeito
Avaliagdo da tarefa pelos alunos Satisfacdo dos alunos; 0 3 10

Analisando os dados dos quadros 34 e 35, comecando primeiro por analisar os
dados relativos a primeira parte da tarefa, no que respeita a categoria “aprendizagem
matematica” todos os alunos participantes nesta tarefa, mostraram compreende-la muito
bem. Mas, relativamente ao raciocinio, apenas sete alunos mostraram raciocinar,
participando no didlogo de discussdo relativo a escala, que deveria ser utilizada na malha
guadricula da, isto é, ao valor atribuido a cada lado da quadricula. No que respeita a
categoria de analise das atitudes dos alunos, nesta primeira parte da tarefa, todos
demonstram interesse, empenho e persisténcia na realizagdo dela uma vez que, apesar de
sentirem algumas dificuldades na utilizacdo da malha quadriculada, ninguém desistiu e,
com o tempo necessario, todos conseguiram realizar a tarefa. Analogamente a
aprendizagem do Patrimodnio Local, também todos revelaram total conhecimento do
patriménio edificado que se encontrava a sua volta. Por fim, na categoria de analise
“avaliacdao”, na primeira parte da tarefa, dois alunos ndao a avaliaram, trés avaliaram-na
como estando satisfeitos e os restantes dez alunos avaliaram a tarefa manifestando-se
muito satisfeitos.

No que respeita a pontos menos positivos nesta primeira parte da tarefa, pode-se
referir o facto de os meios tecnoldgicos estarem ja um pouco ultrapassados, prejudicando
em parte da tarefa, visto que a observacao da informacgdo contida no Google Maps estava
aquém do que se pretendia.

Chegado o dia 9/05, a turma estava muito entusiasmada para comecar a construir
o mapa em AO (figura 50), tendo trazido de casa alguns materiais reciclaveis como pacotes
de leite. Nesta segunda parte da tarefa, estavam todos os alunos presentes. A professora

estagidria comecou logo por apresentar a turma a malha quadricula da impressa em AO.
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Figura 50 - Mapa em A0

Posteriormente, fizeram-se seis grupos de trabalho para que pudessem criar seis
pequenos protdtipos dos locais encontrados, para que estes fossem representados em 3D

no mapa AO (figura 51).

Figura 51 - Alunos a realizar os protétipos

Um dos grupos ficou responsavel por marcar as diferentes distancias na malha
guadricula da.
Foi interessante que nesta parte da tarefa os grupos tiveram o cuidado de

comunicar entre si para que o tamanho das representacdes fosse similar ao real, isto é, por
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exemplo, era importante garantir que o centro social era maior do que o centro de salde,

porgue na realidade o era.

Aluno 11: Professora podemos ir conversar com o grupo do Centro Social?
Precisamos de saber de que tamanho vao fazer o centro.

Professora Estagiaria: Sim podem, mas porqué?

Aluno 11: Porque o centro de salde tem de ser mais pequeno.

Professora estagidria: Muito bem visto meninos!

O grupo encarregue do Centro do Saude demonstrou capacidade de
raciocinio. Os restantes grupos, ao ouvirem este dialogo, quiseram fazer o mesmo.
Com esta atitude demonstraram também alguma capacidade de raciocinio uma vez
que, apesar de a ideia ndo ter partido deles, eles souberam desde logo a que grupos

se deviam dirigir.

No final, o resultado foi o que se encontra na figura 52.

Figura 52 - Resultado final do Mapa em AO

Nos quadros 36 e 37 sdo apresentados os niveis de desempenho dos alunos de
acordo com cada indicador e categoria de andlise referentes a segunda parte da tarefa seis.
Nesta segunda parte da tarefa seis, tal como na primeira parte, a categoria “Raciocinio

multiplicativo” nao é aplicavel.
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Quadro 36 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Tarefa n.2 6, segunda parte)

Niveis de
. L . Desempenho
Categoria de andlise Indicadores
1 2 3
Aprendizagem Compreensdo da tarefa; 0 0 15
Matematica .
Capacidade de Raciocinio; 0 10 5
Interesse na tarefa; 0 0 15
Atitudes dos alunos Empenho na tarefa; 0 0 15
Persisténcia na resolugdo da tarefa; 0 0 15
Aprendizagem do Conhecimento do Patrimdnio Local 0 0 15
Patrimonio Local N L a L .
Compreensdo da ligagdao Patrimonio — Matematica; 0 0 15
L Compreensdo da natureza multiplicativa; - - -
Raciocinio
Multiplicativo N L -
Explicagdo do raciocinio utilizado; - - -
Quadro 37 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avaliagdo dos alunos (Tarefa n.2 6, segunda parte)
Niveis de Satisfagao
Categoria de analise Indicadores -
. C . Muito
Insatisfeito | Satisfeito .
satisfeito
Avaliagdo da tarefa pelos alunos Satisfacdo dos alunos; 0 0 15

Analisando agora os dados relativos a segunda parte da tarefa, na categoria

“aprendizagem matemadtica” todos os alunos compreenderam o que era pedido. Apenas

cinco alunos utilizaram o raciocinio matematico. Os restantes, um pouco por terem ouvido

0 que os colegas disseram, consciencializaram-se e tiveram também o cuidado de ter em

conta o tamanho dos edificios. Na categoria “atitudes dos alunos” todos demonstraram

grande empenho, interesse e persisténcia nesta tarefa, obtendo um étimo resultado final.

No que respeita a aprendizagem do patrimdnio local, os alunos demonstraram conhecer

muito bem os edificios em questdo, assemelhando-os muito aos que existem fisicamente.
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Por fim, na categoria de andlise “avaliacdo”, a avaliacdo da turma foi unanime, todos os
alunos ficaram muito satisfeitos com a tarefa.
Ja na segunda parte da tarefa ndo foram encontrados aspetos menos bons que

tenham prejudicado a execucdo desta.
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Tarefa n.2 7 — Areas

Esta sétima tarefa surgiu com o objetivo de se poder observar, pela primeira vez,
qgual o nivel de raciocinio multiplicativo dos alunos. Participaram apenas quinze dos
dezassete alunos pelo facto de estarem dois alunos a faltar a escola naquele dia.

Uma vez que o cruzeiro junto a escola bdsica era pouco trabalhado e com formas
bastante simples, a PE decidiu que este seria o cruzeiro utilizado para que fosse calculada
entdo a area da vista de frente.

Primeiramente, os alunos observaram o esboco apresentado na folha de registo
(Anexo 16) da atividade, onde estavam registadas todas as dimensdes do monumento tal

como na figura 53.

Cruzeiro junto 3 escola Dimensées

Figura 53 - Folha de registo dos alunos onde eram apresentadas todas as dimensdes

De seguida, foi explicado a turma o que se pretendia. Pela primeira vez foi
mencionado o termo “proporcional”, contudo, apesar de a turma compreender o que
gueria dizer proporcional, ndo apresentava, na pratica, raciocinio proporcional, mas sim
raciocinio multiplicativo.

A turma tinha de realizar um desenho da vista de frente do cruzeiro, mas, para tal
necessitavam de realizar os devidos calculos para que o cruzeiro do desenho fosse

proporcional ao cruzeiro original. Desde logo decidiram que queria reduzir as dimensdes
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do cruzeiro a metade. Para realizar estes calculos (figura 54), a turma ndo demonstrou

nenhum tipo de dificuldade, usando todas as dimensdes e reduzindo-as a metade.
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Figura 54 - Célculos realizados pelo aluno 10
Aguando da realizacdo do desenho na malha quadricula da, a turma teria de decidir

a quanto equivalia cada quadricula.

Aluno 13: 1 metro

Professora estagidria: Pensam na dimens3ao mais pequena... sera que faz sentido ser 1
metro?

Aluno 6: Ndo professora, tem de ser menos

Aluno 9: Cada quadricula pode equivaler a 20 centimetros.

Professora estagidria: Confirmem todos se cada quadricula pode equivaler a 20 centimetros
Aluno 11: N3do da professora!

Professora estagiaria: Vamos |a pensar mais um pouco entdo

Aluno 10: A medidas mais pequena é 10 centimetros

Aluno 6: Com 5 centimetros nao temos quadricula s que cheguem

Aluno 10: Pois ndo...

Aluno 6: Da com 10 centimetros!

Aluno 10: Vou confirmar...

Professora estagiaria: Confirmem todos

Aluno 10: D4 com 10 centimetros professora

Aluno 9: Sim, da professora

Aluno 2: E com 10 centimetros professora

Apesar de apenas seis alunos se debrucarem e pensarem sobre o assunto,
rapidamente chegaram aos dez centimetros, como dimensiao adequada de cada
qguadricula. e logo comecaram a desenhar o cruzeiro, o que ja ndo foi tarefa facil (figura

55). A turma sentiu imensas dificuldades nesta tarefa e por este motivo, foi necessario um
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grande acompanhamento por parte da professora estagidria que necessitou de ir aluno a

aluno para apoio individualizado.

Figura 55 - Explicagdo da tarefa a turma de modo muito pormenorizado

No final, o resultado pretendido era o da figura 56, e, na turma apenas nove alunos
conseguiram cumprir a tarefa. Ainda com algumas lacunas. Os restantes, ndo conseguiram

concluir o desenho de cruzeiro.

Area = 9 3 Unidadesde Ares L

Figura 56 - Desenho realizado pelo aluno 10
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Por fim, foi pedido o calculo da area real da vista de frente do cruzeiro, e neste

momento a grande dificuldade dos alunos foi “como posso calcular a area de uma figura

assim?”. A turma ndo compreendeu desde logo que deveria calcular a area da vista de

frente do cruzeiro, dividindo-o em diferentes partes. Por este motivo, foi, mais uma vez,

necessario a ajuda da professora estagiaria que realizou o esboco do cruzeiro no quadro e,

em conjunto com a turma, realizou as devidas separa¢cdes de modo a obter figuras

geométricas simples, como quadrados e retangulos.

Professora estagiaria: Olhem aqui para o cruzeiro, ndo conseguem ver figuras geométricas
mais simples? (A turma fica em siléncio) — Vou dar uma ajuda... (a professora faz um circulo
em volta de um retangulo) que figura geométrica é esta?

Aluno 6: E um retangulo.

Aluno 2: Ja sei! No cruzeiro da para formar retangulos...

Aluno 10: E a drea de um retangulo nés sabemos calcular...

Aluno 11: )4 sei professora...

Professora estagidria: Diz

Aluno 11: Podemos calcular as dreas dos diferentes retangulos e do quadrado...

Professora estagidria: Mas como obtemos a drea total do cruzeiro?

(-..)

Aluno 10: Somamos as areas dos retangulos e do quadrado... ndo é professora?

Professora estagidria: E isso mesmo, muito bem!

No célculo da area a maioria dos alunos cometeu exatamente o mesmo erro: ndo

colocar corretamente o niumero de virgulas, (esquecendo-se da regra: o n.2 de virgulas

colocado no produto é igual a soma das casas decimais dos dois fatores) sendo uma matéria

nova, que ainda ndo estava consolidada, acabaram por obter dados errados, dando no

final, uma area muito superior comparativamente a drea real, como se pode ver na figura

57.

>

Figura 57 - Resolugdo do aluno 4
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Como foi um erro recorrente, a PE considerou pertinente chamar a atencdo de toda
a turma para este erro, disponibilizando uma pouco do tempo de aula para relembrar as
regras da multiplicacdo com numeros decimais. Apenas o aluno 10 conseguiu realizar
corretamente a drea do cruzeiro apresentada na figura 58. O aluno 14 conseguiu chegar

ao resultado correto, mas sem apresentar os calculos em algoritmo.
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Figura 58 - Resolucdo do aluno 10

Nos quadros 38 e 39 sdo apresentados os niveis de desempenho dos alunos de
acordo com cada indicador e categoria de analise. Nesta sétima tarefa as categorias de

anadlise “Aprendizagem do Patrimdnio Local” ndo é praticavel.

Quadro 38 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Tarefa n.2 7)

Niveis de
Desempenho
Categoria de analise Indicadores
1 2 3
Aprendizagem Compreensdo da tarefa; 9 0 6
Matematica . L
Capacidade de Raciocinio; 9 0 6
Interesse na tarefa; 0 9 6
Atitudes dos alunos
Empenho na tarefa; 0 0 15
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Persisténcia na resolugdo da tarefa; 0 15
Aprendizagem do Conhecimento do Patrimdnio Local - -
Patrimonio Local . L L -
Compreensao da ligagdo Patrimdnio — Matemitica; - -
. Compreensdo da natureza multiplicativa; 0 15
Raciocinio
Multiplicativo N S -
Explicagdo do raciocinio utilizado; - -
Quadro 39 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avaliagdo dos alunos (Tarefa n.2 7)
Niveis de Satisfagao
Categoria de analise Indicadores -
s s Muito
Insatisfeito | Satisfeito .
satisfeito
Avaliagdo da tarefa pelos alunos Satisfacdo dos alunos; 0 3 5

Analisando os dados relativos a tarefa sete, na categoria “aprendizagem

matematica” nove alunos ndo participaram nos didlogos nem deram qualquer ideia. Parece

gue ndo compreenderam a tarefa ou ndo sabiam o que fazer. Porém, conseguiram

acompanhar a turma na realizagdao da tarefa. Os restantes seis alunos compreenderam o

que era pedido, respondendo as questdes levantadas. Apenas seis alunos demonstraram

utilizar o raciocinio matematico, uma vez que participaram na discussdo para a resolugdo

da tarefa. Na categoria “atitudes dos alunos”, seis alunos demonstraram realmente

interesse na tarefa. Apesar da falta de interesse de alguns, todos se empenharam e

persistiram na sua realizacdo. No que respeita ao raciocinio multiplicativo, todos os alunos

revelaram compreender a natureza multiplicativa. Na categoria da avaliagao nove alunos

ndo avaliaram a tarefa e dos restantes, cinco avaliaram-na como tendo ficado muito

satisfeitos e trés como tendo ficado apenas satisfeitos.
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Tarefa n.2 8 - Vamos conhecer de perto um cesto da Festa das Rosas

A tarefa oito surgiu pelo facto de a festa das rosas, mais concretamente os cestos
da festa das rosas, ser muito importante para a freguesia, tratando-se assim também
representativa do patrimonio local. Esta tarefa ocorreu em dois dias distintos. Um
primeiro, no dia onze de maio e um segundo, no dia dezoito do mesmo més.

No primeiro dia, a turma, com a restante comunidade escolar, saiu da escola rumo
a casa de diferentes mordomas para poderem observar a construcdo dos cestos (figura 59).
Nas casas das diferentes mordomas puderam observar o grande nimero de pessoas que é
necessario para a construcdo de um cesto bem como observar os cestos a serem bordados,

desde o inicio.

Figura 59 - Alunos na casa de uma das mordomas a observar a constru¢do de um cesto.

Os alunos puderam entrar na casa de trés mordomas e ver a construgao de trés
cestos. Muito interessante foi o facto de que, em todas elas os cestos se encontravam em
fases diferentes de construgdo. Uns ja estavam completamente bordados e em outros, era
ainda visivel as folhas impressas das imagens escolhidas pelas mordomas. Este aspeto foi
bom para os alunos porque assim puderam ver de que forma surgem os lindos desenhos
contidos nos cestos.

No segundo dia, dezoito de maio, ja depois da festa das rosas, tivemos na escola a
vista de uma mordoma com a sua bordadora e o seu cesto para poderem falar aos alunos

como foi construido desde raiz e também para puderem mostrar o seu cesto a toda a
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comunidade escolar (figura 60). Nesta tarefa esteve presente o presidente da junta,
também ele bordador de cestos, que aproveitou o momento para falar um pouco sobre os
seus conhecimentos no que se refere a arte do bordar dos cestos. Os alunos tentaram
manter-se o mais atentos possivel pois sabiam que iriam realizar uma tarefa no final desta
pequena palestra. Estando presente toda a comunidade escolar, o ruido era bastante e por

este motivo, nem sempre foi facil manter a turma do 4.2 ano atento a tudo o que foi falado.

Figura 60 - Apresentagdo de um cesto da festa das rosas na escola

A bordadora de cestos (figura 61) explicou através de palavras muito simpres quais
as plantas que eram utilizadas, como eram recolhidas, como era constituido o cesto, como
era bordado, apresentando algumas curiosidades ao grupo relativas, por exemplo, ao

numero de alfinetes utilizados em cada cesto.

Figura 61 - Bordadora do cesto a falar um pouco sobre o seu trabalho
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No final, para que fosse possivel realizar entdo a atividade planeada com a turma, a
PE solicitou a mordoma que o cesto ficasse na escola. E assim foi. Ficou combinado que o
cesto iria embora apenas no dia seguinte. No entanto, surgiu um contratempo e o cesto
teve de ir embora logo a seguir ao almoco e por esta razdo, a tarefa teve de ser realizada
um pouco a pressa.

Mesmo com o pouco tempo disponivel, a tarefa realizou-se. A professora estagiaria
comecou por entregar a cada aluno o guido da tarefa (Anexo 17), de seguida, a turma leu
com muita atencdo o guido e, depois de todos lerem deu-se inicio a tarefa. Comecaram por
tirar a fotografia, e depois, realizaram o esboc¢o do cesto. Como a fisionomia do cesto era
simples, também o seu esboco foi simples de se realizar.

Posteriormente, foram realizadas medicdes das dimensdes do cesto e todos os
alunos registaram no seu esboc¢o. Obtendo entdo, todos um esboco idéntico ao que é

apresentado na Figura 62.
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Figura 62 - Esbogo realizado pelo aluno 1

Nos quadros 40 e 41 s3o apresentados os niveis de desempenho dos alunos de

acordo com cada indicador e categoria de analise. Nesta oitava tarefa a categoria de analise
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“Raciocinio multiplicativo” ndo é praticavel, e, por este motivo, esta categoria encontra-se

cerrada por travessdes. Também o indiciador “capacidade de Raciocinio” ndo é praticavel.

Quadro 40 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Tarefa n.2 8)

Niveis de
. L . Desempenho
Categoria de andlise Indicadores
1 2 3
Aprendizagem Compreensdo da tarefa; 0 0 16
Matematica . L
Capacidade de Raciocinio; - - -
Interesse na tarefa; 0 0 16
Atitudes dos alunos Empenho na tarefa; 0 0 16
Persisténcia na resolucdo da tarefa; - - -
Aprendizagem do Conhecimento do Patriménio Local 0 0 16
Patrimonio Local N . . .

Compreensdo da ligagdo Patrimonio — Matematica; 0 0 16

o Compreensdo da natureza multiplicativa; - - -

Raciocinio
Multiplicativo . . .
Explicagdo do raciocinio utilizado; - - -
Quadro 41 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avalia¢do dos alunos (Tarefa n.2 8)
Niveis de Satisfagao
Categoria de analise Indicadores
s - Muito
Insatisfeito | Satisfeito .
satisfeito
Avaliacdo da tarefa pelos alunos Satisfacdo dos alunos; 0 3 5

E importante desde ja referir que o facto de a tarefa ter sido realizada demasiado a

pressa, fez com que nao fosse possivel observar com muita precisdao os dados contidos na

tabela de niveis de desempenho dos alunos por categoria.

Mas, e observando agora as tabelas acima apresentadas, no que respeita a

categoria “atitudes dos alunos” todos demonstraram grande empenho, interesse nesta
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tarefa. Relativamente a persisténcia, devido ao tdo pouco tempo existente, ndo foi possivel
observar. No que respeita a aprendizagem do patriménio local, todos demonstraram
reconhecer o cesto da festa das rosas, como sendo um objeto que faz parte do patrimdnio
local da freguesia, bem como que o cesto da festa das rosas tem consigo matematica pelo
facto de através dele se poder realizar inUmeras tarefas, como cdlculos e desenhos
proporcionais. Relativamente a avaliacdo, apenas oito alunos avaliaram a tarefa. Destes
oito, cinco alunos avaliaram-na como estando muito satisfeitos, uma vez que se revelou
uma tarefa bastante pratica, que levou os alunos a sairem fora do ambiente de sala de aula
os restantes trés alunos avaliaram-na apenas com estando satisfeitos pelo facto de ter sido
muito rapido. O facto de sairem da sala de aula era algo que motivava bastante a turma
pois, segundo eles, “era mais divertido aprender fora da sala de aula” esta informacao foi
tida em conta nas atividades seguintes, mesmo aquelas que eram realizadas pela
professora estagiaria como professora e ndo como investigadora.

No que respeita a aspetos menos bons, tal como referido é de ressaltar o
contratempo ocorrido com o cesto que, de modo inesperado teve de ser devolvido mais
cedo, fazendo com que a tarefa se realizasse de forma muito rapida. No entanto, nao foi
dada como terminada sem que estivesse garantido que todos os alunos tinham

compreendido o propdsito desta tarefa.
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Tarefa n.2 9 - Quais as dimensoes de um cesto?

A nona tarefa surgiu com o objetivo primordial deste estudo: ligar a matematica ao
patrimdnio local e, mais uma vez, para constatar qual o nivel de raciocinio multiplicativo
dos alunos. Para dar inicio a esta tarefa, a PE comecou por apresentar a turma a fotografia

de um cesto da festa das rosas (figura 63) tirada na tarefa n.2 8.

Figura 63 - Fotografia do cesto utilizada para a tarefa

Nesta folha de registo (Anexo 18) estava presente um desenho do cesto da imagem
acima, realizado pela professora estagiaria, com todas as dimensdes necessarias (figura

64).

Cesto da Festa das Rosas Dimensdes

0,75 ¢m

Figura 64 - Fotografia e esbogo com as devidas medidas contidos na folha de registo
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Aos alunos foram dados alguns minutos para que estes pudessem analisar os dados
contidos no esboco. Posteriormente, foi pedido para que os alunos desenhassem a vista de
frente do cesto numa malha preparada para tal. Foi referido que o desenho deveria ser

proporcional ao cesto real, surgindo o seguinte didlogo:

Professora Estagidria: O que temos de fazer para garantir que o nosso desenho seja

proporcional ao cesto real?

Aluno 8: Temos de reduzir todas as medidas do cesto pelo mesmo nimero.

Aluno 6: Neste caso podemos reduzir tudo a metade, como fizemos com o cruzeiro.
Professora estagiaria: Muito bem! Concordam todos que se reduza para metade?

Turma: Sim!
Professora Estagidria: Entdo, vamos ao trabalho!

Através desta resposta foi possivel concluir que existia ja uma pequena presenca de
raciocinio proporcional. A turma comegou logo a realizar os cdlculos no espago que estava
disponibilizado para esse efeito na folha de registo. Depois de todos realizarem os calculos
na sua folha de registo, a sua corregao foi realizada no quadro para que todos pudessem

confirmar os seus calculos.

Figura 65 - Corregdo dos calculos

Concluidos os calculos (figura 65), a turma voltou a deparar-se com a questado “a

guanto ird equivaler cada quadricula?”, inicialmente comegaram todos a tentar alguns

numeros:

Aluno 5: 10 centimetros.
Aluno 14: 20 centimetros.
Aluno 7: 50 centimetros.
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Professora estagidria: Va4 meninos, ndo digam numeros a sorte, pensem primeiro. Vamos
observar aqui no quadro. Pensem como fizemos na tarefa que realizamos idéntica a esta,
em que desenhamos o cruzeiro.

(...)

Aluno 11: Temos de ver o nimero mais baixo e o mais alto ndo é professora?

Professora Estagidria: Sim...

Aluno 10: O mais baixo é 7 e mais alto é 37

Aluno 11: Pois... (...) quando foi no cruzeiro nés vimos qual era o valor mais baixo e depois
vimos se o numero de quadricula s era suficiente.

Professora Estagidria: Pois foi...

Aluno 10: Entdo, se o numero mais pequeno é 7, podia ser 7

Aluno 6: Mas se usarmos o 7, vai ser dificil de representar os outros ndimeros nas
guadriculas.

Professora Estagidria: Porqué?

Aluno 6: Porque os outros numeros ndo estdo na tabuada do 7 e assim vai ser dificil
representd-los, ndo vao dar quadricula s completas.

Professora Estagidria: Muito bem visto!

Aluno 6: Eu acho que deviamos usar 5 centimetros, assim, quase todos os niumeros vao
preencher quadricula s completas. (...) S6 o (...) 0,07 e 0 0,37 é que néo...

Aluno: 10: Com 5 centimetros as quadricula s chegam professora

Professora Estagidria: Confirmaste?

Aluno 10: Sim professora...

Aluno 6: Eu também confirmei e da

Professora Estagidria: Vamos |4 entdo fazer o desenho da vista de frente do nosso cesto da
festa das rosas.

Posto este didlogo, a turma comegou logo a realizar o desenho (figura 66). Contudo,
as duvidas comecaram a surgir desde logo. O facto de o cesto ndo ter formas retas baralhou

bastante os alunos, que desde logo comegaram a pedir ajuda.

Figura 66 - Realizagdo da tarefa n29

154



Por este motivo, a malha quadricula da foi projetada no quadro e foi pedido ao
aluno 6 que fosse ao quadro onde estava projetada a malha e explicasse a turma como
procedeu para realizar o desenho. Este aluno que tinha conseguido realizar a tarefa apds
uma pequena intervencdo da professora estagidria que o ajudou a desenhar a base do

cesto, depois, o aluno consegui-o sozinho.

Figura 67 - Aluno a explicar o seu raciocinio a restante turma

O aluno 6 esteve muito bem nesta tarefa (figura 67), explicando muito bem a turma
como pensou para realizar o desenho do seu cesto e, no final, o resultado foi o que se péde

observar na figura acima, na figura no canto inferior esquerdo.

Aluno 6: Entdo, como o cesto é de sete centimetros e cada quadricula equivale a cinco
centimetros eu optei por somar ao bosto do cesto, que da quarenta e quatro centimetros.
Se repararem o cesto e o bosto formam um trapézio. Por isso, eu primeiro vi quantas
guadricula s precisava de altura, que sdo?

Aluno 10: S3o 9...

Aluno 6: Exato... um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, até aqui. Agora vamos
ver quanto precisamos de largura. Em baixo precisamos de 3 quadricula s, porque temos
de representar quinze centimetros. Pintem estas trés quadricula s. Em cima quantas
precisamos?

Aluno 11: S3o trinta e sete centimetros, por isso ... precisamos de sete e mais um bocadinho.
Aluno 6: Sim, agora pintem em cima as sete quadricula s mais um bocadinho. Agora unimos
os trés quadricula s de baixo as quadricula s de cima e pintamos todo o interior. Agora s6
falta fazer a parte de cima, fazemos assim, quantas quadricula s precisamos?

Aluno 2: Seis.

Aluno 6: Pronto... olhem para as sete quadricula s que marcamos a pouco, s6 temos de
descobrir o seu meio que é... aqui e agora contar seis para cima. Ja sabemos a altura maxima
por isso agora é sé fazer o redondo, pintar e ja esta.
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A turma conseguiu compreender a explicacdo do seu colega e através dela, todos
conseguiram fazer o seu desenho. No final era necessario calcular a area do seu desenho,
nesta tarefa todos se portaram muito bem uma vez que se sentiam muito aptos a calcular
areas em malhas quadricula das.

Esta tarefa tornou-se muito importante pois, os alunos conseguiram demonstrar os
seus conhecimentos e, demonstrar também que aprenderam algo com as tarefas
realizadas anteriormente. Apresentarem conhecimentos que foram aprendidos
anteriormente, o que demonstra que as tarefas marcaram os alunos e que com as tarefas
propostas se conseguiu captar a atengdo dos seus alunos, mesmo quando as tarefas se
tornavam um pouco mais dificeis. Em anexo encontram-se exemplos das folhas de resposta
dos alunos (Anexo 19).

Nos quadros 42 e 43 sdo apresentados os niveis de desempenho dos alunos de

acordo com cada indicador e categoria de analise.

Quadro 42 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Tarefa n.2 9)

Niveis de
. - . Desempenho
Categoria de analise Indicadores
1 2 3
Aprendizagem Compreensdo da tarefa; 0 10 7
Matematica . L.
Capacidade de Raciocinio; 8 0 9
Interesse na tarefa; 0 0 17
Atitudes dos alunos Empenho na tarefa; 0 0 17
Persisténcia na resolucdo da tarefa; 0 17 0
Aprendizagem do Conhecimento do Patriménio Local 0 0 17
Patrimonio Local N L S .
Compreensdo da ligagdo Patrimdnio — Matematica; 0 0 17
L Compreensdo da natureza multiplicativa; 0 0 17
Raciocinio
Multiplicativo L L. .
Explicacdo do raciocinio utilizado; 16 0 1
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Quadro 43 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avaliagdo dos alunos (Tarefa n.2 9)

Niveis de Satisfagao

Categoria de andlise Indicadores -
s C . Muito
Insatisfeito | Satisfeito e
satisfeito
Avaliagdo da tarefa pelos alunos Satisfacdo dos alunos; 0 1 16

Analisando os dados relativos a tarefa n.2 9, na categoria “aprendizagem
matematica” dez alunos revelaram compreender parte da tarefa, uma vez que nao
participaram no didlogo relativo a utilizacdo da malha quadricula da e na altura de colocar

em pratica, sentiram muita dificuldade.

Aluno 3: Professora pode voltar a explicar? Nao percebi muito bem.

Aluno 12: Eu também n3o.

Professora estagidria: Quem ndo percebeu o que estivemos aqui a falar levante o brago por
favor.

Dez alunos levantaram o braco. Na realizacdo dos calculos, estes alunos ndo
revelaram qualquer tipo de dificuldade e por este motivo foram colocados no nivel de
desempenho dois.

Apenas nove alunos demonstraram utilizar o raciocinio matematico uma vez
participaram nos diferentes didlogos. Na categoria “atitudes dos alunos” mais uma vez,
todos os alunos demonstraram interesse e empenho, contudo, no que respeita a
persisténcia, tratando-se de uma tarefa que envolvia calculos, a persisténcia foi pouco
notdria em todos. Relativamente a categoria “Patrimdnio Local” todos os alunos revelaram
total conhecimento do Patriménio Local e compreensdo da ligacdo Patrimdnio-
Matematica. No que respeita ao raciocinio multiplicativo, todos os alunos revelaram
compreender totalmente a natureza multiplicativa, uma vez que realizaram os calculos sem
dificuldades. No que respeita a explicacdo do raciocinio, apenas um aluno o fez e muito
bem. Os restantes alunos da turma nao souberam explicar o seu raciocinio. No que respeita
a avaliacdo dos alunos, dezasseis alunos avaliaram esta tarefa como ficando muito

satisfeitos e apenas um mencionou ter ficado apenas satisfeito.
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O aspeto menos bom prendeu-se, mais uma vez, com os meios audiovisuais, a
gualidade da projecdo era péssima o que prejudicava muito a turma uma vez que a malha

guadricula da ficava pouco percetivel.
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Tarefa n.2 10 - Vamos construir um cesto para o nosso tamanho?

Por fim, a ultima tarefa realizada com os alunos foi o desafio de construirem um
cesto ou um cruzeiro para o seu tamanho. Tal como planeado cabia a turma decidir se
gueriam construir um cesto ou um cruzeiro para o seu tamanho. A turma decidiu, por
unanimidade, que preferia construir um cruzeiro. Esta discussdo ocorreu uma semana
antes das datas previstas para a realizacdo tarefa, uma vez que esta pressuponha a recolha
de diversos materiais reciclaveis.

Apesar da turma ter escolhido construir um cruzeiro, a professora estagiaria,
considerou importante dar a oportunidade a turma de poder bordar um pouco um cesto.
Assim foi. Foi pedido o cesto de uma aluna do 1.2 ano que participou na festa dos
pequeninos. Muito amavelmente, o seu cesto foi cedido e os pais da aluna fizeram questao

de o trazer a escola, trazendo também e os materiais necessarios para o seu bordado.

Figura 68 - Experiéncia de bordar um cesto

Foi uma experiéncia curta, mas permitiu aos alunos contactar com uma tradicao

muito importante da freguesia (figura 68), e tendo em conta que alguns alunos da turma
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eram de freguesias vizinhas, tornou esta pequena parte da tarefa ainda mais importante
uma vez que foi a primeira vez que tiveram a oportunidade de bordar um pouco de um
cesto. Os alunos que ja tinham contactado com os cestos, fizeram questdo de falar um
pouco sobre a sua experiéncia o que foi muito enriquecedor para o restante grupo.
Depois de contactarem de perto com um cesto da festa das rosas, os alunos
voltaram-se novamente para a construgao do cruzeiro. Neste momento a turma teve a
ideia de utilizar pacotes de leite escolar uma vez que, na escola eram bebidos muitos
pacotes de leite por dia. A turma teve o cuidado de todos os dias os recolher, lavar e colocar
devidamente a secar (figura 69). Dirigiram-se a todas as salas da escola, incluindo o pré-
escolar, de modo a que todos os alunos ajudassem nesta recolha e entregassem os seus

pacotes de leite aos alunos do quarto ano.

Figura 69 - Alunos a tratar autonomamente da recolha e limpeza de pacotes de leite

Estes alunos (figura 69) cediam voluntariamente parte da sua hora de almocgo para
fazer a recolha dos pacotes de leite do intervalo da manh3, lava-los e coloca-los a secar.
Assim que secos, os pacotes de leite foram colocados numa caixa de papeldo de maneira a
guarda-los intactos.

Ha medida que os dias iam passando, os alunos iam organizando e contando os

pacotes de leite (figura 71). A professora tinha dado uma estimativa de cento e setenta
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pacotes de leites e os alunos, todos os dias os contavam de modo a saber quantos faltavam
acediam ao quadro branco para poderem realizar os calculos necessarios (figura 70), até
gue, dois dias antes do inicio da tarefa, se conseguiu atingir o objetivo, obtendo mais do

que o que estava previsto.

Figura 71 - Pacotes de leite recolhidos pelos alunos Figura 70 - Célculos realizados pelo aluno 9

Chegado o dia para se iniciar a realizacdo da ultima tarefa, a construcdo de um
cruzeiro, a turma prendeu-se sobre uma questdo muito importante, “que tamanho deveria

ter o cruzeiro?”.

Professora Estagidria: O cruzeiro é muito alto... alguém se lembra da sua altura? (...) tem
3,80 metros.

Aluno 10: Pois é... ndo o podemos construir do tamanho real.

Aluno 9: Ndo cabe aqui na sala.

Aluno 10: Pois ndo, ele é muito, muito alto.

Aluno 15: Podemos reduzi-lo a metade.

Aluno 11: Mas se reduzirmos a metade o cruzeiro fica com (...) com (...)

Professora estagiaria: Facam o calculo em algoritmo no vosso caderno...

(...)

Aluno 11: Fica com 1,90 metros... € muito alto para nds conseguirmos construi-lo.

Aluno 10: E se o reduzirmos a quarta parte?

Professora estagiaria: Facam o calculo para saber com que altura ficaria

(...)

Aluno 6: Fica com 95 centimetros, estd bom ndo estd professora? Assim conseguimos
construi-lo sem precisarmos de cadeiras...

Professora estagiaria: Bem visto! O que é que precisamos de fazer agora?

Aluno 8: Dividir todas as medidas do cruzeiro por quatro.

Professora Estagidria: E porque é que temos de dividir todas as medidas?

Aluno 8: E para (...) eu sabia (...) é aquilo que a professora ja falou muitas vezes (...) para o
cruzeiro que vamos construir ser proporcional ao real (aluna diz isto a medo)

Professora Estagidria: Muito bem! E isso mesmo... entdo vamos fazer os calculos...

Aluno 10: Nés temos aqui os resultados de quando tivemos de dividir todas as medidas por
dois. Podemos voltar a dividir por dois? Vai dar ao mesmo nao vai?

161



Professora estagiaria: sim... vai. Podem comecar ja a realizar os calculos.

E assim foi. Os alunos realizaram todos os calculos necessarios nos seus cadernos e,
de modo a realizar-se a correcdo, a vez, cada aluno foi ao quadro realizar um célculo (figura
72). Deste modo foi possivel relembrar e trabalhar a divisdo com nimeros decimais que ja

tinha sido trabalho no inicio deste estagio.

Figura 72 - Aluna a realizar os célculos no quadro

Realizados os calculos, e ja no segundo dia destinado para a realizagao desta tarefa,
a sala foi preparada para que se pudesse trabalhar a vontade, arrumando-se assim, todas
as mesas e cadeiras.

Foi sugerido a turma que se criassem grupos para que, cada grupo construisse uma
parte do cruzeiro, assim este seria construido mais rdpido. Primeiramente, os alunos
comegaram por fechar todos os pacotes de leite com fita cola de modo a que nao fossem
libertados cheiros. Esta tarefa foi uma tarefa muito morosa.

Nesta parte da tarefa, os alunos demonstraram ter um grande poder de trabalho
colaborativo, souberam muito bem, sozinhos, fazer grupos e dividir tarefas quase como se
tratasse de uma linha de producdo: uns seguravam no pacote, outros colocavam a fita cola,
outros cortavam, outros colocavam em cima da mesa e havia ainda dois alunos que tinham
como tarefa colocar os pacotes de leite devidamente dentro do caixote que estava

disponibilizado para tal efeito (figura 73).
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Figura 73 - Alunos na tarefa de tratar dos pacotes de leite

O trabalho previsto para durante a manha foi realizado: os alunos conseguiram
fechar os cento e setenta e cinco pacotes de leite para que durante a tarde pudessem
comecgar a construir o cruzeiro.

J4 no inicio da tarde, a turma veio da hora de almogo muito empolgada para

comegar, finalmente, a construir o cruzeiro.

Aluno 2: Vamos construir agora o cruzeiro ndo vamos?
Professora Estagidria: Sim vamos...

Aluno 2: Fixe!

Aluno 14: Vai ser mesmo divertido!

Professora estagidria: Vamos |4 ao trabalho entdo!

Os alunos estavam muito entusiasmados para construir o cruzeiro, passaram o seu
intervalo para almogo a pedir para entrarem mais cedo, abdicando do seu tempo livre, para
comecgarem logo a construir o cruzeiro. A tarefa de os manter no recreio nao foi nada facil,
mas |a se convenceram de que os tempos livres também eram importantes. A turma estava
muito preocupada com o tempo pois reconheciam que o tempo iria ser pouco para a tarefa.

Estavam também muito confusos pois ndo sabiam muito bem como deveriam

construir o cruzeiro.

Aluno 9: Professora, como vamos fazer?

Professora Estagiaria: Qual é a tua duvida?

Aluno 9: Como vamos saber quantos pacotes de leite temos de por? Nao sabemos as
medidas de cor.
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Professora Estagiaria: Vamos fazer aqui um desenho no quadro para se registar as medidas
do cruzeiro, esta bem?

A professora estagiaria realizou um esboco no quadro e nele colocou todas as
medidas. Desta forma, todos os alunos tinham acesso as medidas visto que, como a sala
estava organizada de modo a se obter um espaco muito amplo, era muito complicado para
os alunos acederam aos seus cadernos para ter acesso aos dados que |a estavam.

Para que ndo existissem duvidas, a professora estagiaria exemplificou (figura 74)
um pouco como deveriam fazer, para se construir entdo, o cruzeiro a partir de pacotes de

leite. Os alunos comecaram desde logo por medir os pacotes de leite.

Figura 74 - PE a exemplificar a turma

Terminada e exemplificacdo e tendo garantido que todos os alunos tinham
compreendido como deveria ser feita a constru¢ao, todos colocaram maos ao trabalho. A
turma dividiu-se em dois grupos. Cada grupo ficou responsavel por construir duas/trés
partes do cruzeiro. Nesta fase, a PE foi passando pelos dois grupos verificando se havia ou
nao duvidas.

Cada grupo decidiu o material que iria necessitar e pediu-o a professora estagiaria
gue prontamente recolheu todo o material uma vez que os alunos nao podiam aceder ao
armario onde estdao guardados. Depois de entregues os materiais a cada grupo, todos
deram inicio ao trabalho. Comegaram por ver o nimero de pacotes de leite que iriam

necessitar, experimentando e medindo com as fitas métricas. Depois de assegurarem que
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tinham o numero correto de pacotes de leite, procederam entdo a unido dos pacotes de

leite utilizando fica cola.

Figura 75 - Fase inicial da construgdo do cruzeiro

A turma ndo necessitou de grande apoio durante a fase em que apenas tinham de
unir os pacotes de leite (figura 75). Foram até muito auténomos, pedindo apenas a opinido
da professora estagiaria para ter a certeza que ndo iriam cometer nenhum erro, uma vez
que ndo se podiam desperdicar pacotes de leite, visto que o niUmero era quase ao certo.

Quando foi necessario forrar os pacotes de leite com papel de cenario os alunos ja
necessitaram de ajuda tal como se pode observar na figura 76. Nesta fase, a PE teve de se

juntar aos grupos e com eles forrar as diferentes partes construidas.

Figura 76 - PE a ajudar os alunos a forrar as diferentes partes do cruzeiro
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De seguida, também com a ajuda da PE juntaram-se todas as partes do cruzeiro com

cola quente (figura 77).

Figura 77 - Montagem do cruzeiro

Por fim, a turma dirigiu-se ao exterior para poder pintar o cruzeiro. Todos acharam
gue o melhor seria pinta-lo com spray, pois segundo os alunos “o spray seca rapido” (aluno
9). A cor escolhida foi o cinzento por ser a cor mais idéntica a cor da pedra. Todos quiseram

pinta-lo (figura 78).

Figura 78 - Alunos a pintar o cruzeiro

No final, a turma ficou muito orgulhosa do seu trabalho, o cruzeiro deu muito
trabalho, mas a turma nao desistiu e conseguiu concluir a tarefa com sucesso. O resultado
final superou as espectativas dos alunos. A turma teve uma 6tima postura nesta ultima
tarefa.

Nos quadros 44 e 45 sdo apresentados os niveis de desempenho dos alunos de

acordo com cada indicador e categoria de analise.
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Quadro 44 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria (Tarefa n.2 10)

Niveis de
. . . Desempenho
Categoria de andlise Indicadores
1 2 3
Aprendizagem Compreensdo da tarefa; 0 0 17
Matematica
Capacidade de Raciocinio; 11 0 8
Interesse na tarefa; 0 0 17
Atitudes dos alunos Empenho na tarefa; 0 0 17
Persisténcia na resolugdo da tarefa; 0 0 17
Aprendizagem do Conhecimento do Patriménio Local 0 0 17
Patrimonio Local N - L .
Compreensdo da ligagdao Patrimonio — Matematica; 0 0 17
. Compreensdo da natureza multiplicativa; 0 0 17
Raciocinio
Multiplicativo N L -
Explicagdo do raciocinio utilizado; 11 0 6

Quadro 45 - Niveis de desempenho dos alunos por categoria de avaliagdo dos alunos (Tarefa n.2 10)

Niveis de Satisfagao

Categoria de analise Indicadores -
. f3n Muito
Insatisfeito | Satisfeito .
satisfeito
Avaliagdo da tarefa pelos alunos Satisfacdo dos alunos; 0 0 17

Analisando os dados relativos a tarefa dez, na categoria “aprendizagem
matematica” todos os alunos compreenderam a tarefa. Apenas oito alunos demonstraram
utilizar o raciocinio matematico uma vez que foram dando as suas opinides ao longo dos
diferentes didlogos. Na categoria “atitudes dos alunos”, todos os alunos revelaram
interesse, empenho e persisténcia na resolucdao da tarefa. Relativamente a categoria
“Patrimonio Local” todos os alunos revelaram total conhecimento do Patriménio Local uma
vez que todos souberam identificar aquele cruzeiro como sendo um cruzeiro proporcional

ao cruzeiro que se encontrava junto a escola. O mesmo aconteceu com a compreensdo da
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ligacdo Patrimonio-Matematica uma vez que estas duas areas foram aliadas nesta ultima
tarefa. No que respeita ao raciocinio multiplicativo, apenas seis alunos souberam explicar
o seu raciocinio multiplicativo uma vez que participaram nos dialogos, no entanto, aquando
da construcdo do cruzeiro, toda a turma compreendeu o porqué daquelas dimensdes,
compreendendo assim a questdo de proporcional.

Nesta tarefa ndo foram encontrados aspetos menos bons, a tarefa correu tal como

previsto.
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Analise dos questionadrios finais realizados aos alunos

Nesta seccdo comparam-se os resultados obtidos no questiondrio final. Esta
comparacdo permite perceber-se que as concecoes dos alunos relativas a matematica e ao
patrimdnio local se alteraram. Permitiu também perceber de que modo a realizacdo das

dez tarefas influenciou a opinido dos alunos relativamente aos temas em questao.

Questao 1 - Qual/quais as tarefas que mais gostaste de realizar?

Nesta questdo do questiondrio foi permitido a cada aluno escolher até quatro

tarefas. O gréafico 14 permite perceber o seu gosto dos alunos relativamente as tarefas.

Gosto pelas tarefas realizadas
20
15

10

NuUmero de alunos

Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3 Tarefa4 Tarefa5 Tarefa 6 Tarefa 7 Tarefa 8 Tarefa 9 Tarefa 10

Tarefas

Gréfico 14 - Tarefas selecionadas como preferidas pelos alunos

Como se pode observar a tarefa n.2 6 — “Vamos construir um mapa” e a tarefa n.2
10 — “Vamos construir um cesto/cruzeiro para o nosso tamanho?” foram as preferidas do
grupo ambas com dezasseis escolhas, o que revela que apenas um aluno ndo nomeou esta
tarefa como sendo a sua preferida. Todas as restantes tarefas receberam votos, nem que
apenas um, o que é importante uma vez que foi possivel perceber que todas as tarefas
foram do interesse e gosto de alguns alunos. Relativamente as tarefas n.2 2 e n.2 5,
escolhidas apenas por um aluno, pensa-se que tal se deve ao facto de ser possivel escolher
guatro das dez tarefas, pelo facto de terem sido tarefas que marcaram menos os alunos. A
tarefa n.2 2 ao ser realizada juntamente com a tarefa n.2 1 fez com que se parece s6 uma,
dando, os alunos, mais importancia a primeira tarefa. Relativamente a tarefa n.2 5, como
foi uma tarefa que os alunos tiveram grandes dificuldades na recolha de informacao, fez

com que os alunos dessem preferéncia a outras tarefas.
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Todos os alunos justificaram a sua escolha pelas diferentes tarefas:

Tarefa 1: “Porque estas tarefas foram as mais divertidas” (aluno 13)

Tarefa 2: “Eu gostei de fazer porque foi muito divertido” (aluno 15)

Tarefa 3: “Eu gostei da atividade 3 porque adoro desenhar e pintar” (aluno 8)
Tarefa 4: “Eu escolhi estas tarefas porque foram muito divertidas” (aluno 12)
Tarefa 5: “Porque foi a atividade que eu gostei mais” (aluno 6)

Tarefa 6: “Para ver mais ou menos como € ... (nome da freguesia)” (aluno 5)
Tarefa 7: “Porque gostei de ver como se pode saber a area das figuras” (aluno 8)
Tarefa 8: “Porque gosto muito de ajudar a fazer os cestos e ver como eles fazer”
(aluno 2)

Tarefa 9: “Porque foi muito divertido” (aluno 7)

Tarefa 10: “Porque eu adoro construir” (aluno 11)

Como é possivel constatar, para algumas das atividades, a maioria justificou-se
apenas com o facto de ser divertido. Contudo, justificaram-se também pela presenca de
trabalhos manuais. Apenas o aluno 5 referiu um aspeto interessante, mencionado que
gostou de construir a maquete porque assim péde perceber melhor como era a freguesia.
Um aluno referiu que gostou das atividades “porque ndo dei matéria” (aluno 3). Esta
participacdo mostrou que a aprendizagem ocorreu de modo natural, implicita na tarefa

desenvolvida.

Questao 2 - Para mim, a Matematica é...

Solicitados novamente a atribuir um adjetivo para o termo “matematica”, tendo
exatamente as mesmas quatro op¢des que no questionario inicial: divertida, aborrecida,
simples e dificil, a turma escolheu maioritariamente o adjetivo “divertida” tal como se pode

observar no grafico 15.

Adjetivo atribuido ao termo "matematica"
15 14
1%}
o
c
S 10
©
s 5
2
o 1
P 0
€ 0
‘2 Divertida Aborrecida Simples Dificil
Adjetivos

Grafico 15 - Adjetivos atribuidos pelos alunos
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Os dois alunos que escolheram o adjetivo “dificil”, eram alunos que manifestavam
algumas dificuldades nesta unidade curricular, dai esta sua resposta. Contudo, foram
alunos que se empenharam bastante nas tarefas propostas, tentando colocar de lado esta

sua ideia “derrotista” de que sdo “maus alunos” a matematica.

Questdo 3 - Podes encontrar matematica fora da sala de aula?

A esta questdo, todos os alunos responderam que sim, dizendo que é possivel
encontrar matematica fora da sala de aula. A este “sim” os alunos justificaram-se referindo,
maioritariamente, tal como se pode ler no grafico 16, que se pode encontrar matematica
na igreja. Esta resposta deve-se a tarefa n.2 1 que foi realizada um pouco em volta da igreja
paroquial da freguesia. Seguiram-se os monumentos e o mercado, uma vez que foram

trabalhados alguns cruzeiros ao longo deste estudo.

Em todo o lado
8%

Nas profissées
4%

Nos
monumentos
19%

Naigreja
27%

Em casa
15%

No mercado
19%

Grafico 16 - Respostas dos alunos a questdo 3

Questdo 4 - Conheces alguns exemplos de patriménio (monumentos histéricos) a tua volta?
Também nesta questdo houve 100% de respostas positivas, demonstrando assim
gue os alunos ja conseguem mencionar alguns monumentos visiveis ao seu redor. Muitos

dos alunos conseguiram referir varios monumentos como é o exemplo das figuras 79 e 80:
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4. Conheces alguns exemplos de patrimdnio (monumentos histéricos) a tua volta?
Sim =

N3o

\ 7
Se “sim”, quais? Mi‘dmmc& 2 0((,3‘:‘&:.?(::/ J@!Lag__‘_._

Figura 79 - Resposta do aluno 2 a questdo 4

4. Conheces alguns exemplos de patrimdnio {(monumentos histdricos) a tua volta?
Sim =

Nio [

Se “sim”, quais? OJ\ 0o .()SQ;L‘\K\I. lOO\)’Lz;}\ e @LC&[A&U\ s

Figura 80 - Resposta do aluno 10 a questdo 4

Outros, mencionaram apenas um monumento, mencionaram apenas a igreja, ou
apenas os cruzeiros, todos eles aspetos muito importantes neste estudo. Demonstraram

estar atentos a tudo o que se foi passando ao longo deste estudo.

Questdo 5 - Concordas com a afirmagao “O patrimodnio local tem consigo muita matematica”?

Relativamente a ultima questao, os alunos compreenderam que “o patriménio local
tem consigo muita matemadtica” e, mais uma vez se obteve 100% de respostas afirmativas
a esta questao.

De entre os dezassete alunos, cinco referiram que para construir é necessario a

presenca da matemadtica (figuras 81, 82 e 83).

5. Concordas com a afirmacdo “O patriménio local tém consigo muita matematica”?
(34 Sim
] Nio

Porqué? Xlovywic w2 0na V5L T /A el 4 0ned o) o

v;\ N L G ) F N 2 1 2O L

Figura 81 - Resposta do aluno 8
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5. Concordas com a afirmagdc “O patrimdnio local tém consigo muita matematica”?
<] Sim
(] Nao

Porqué? «%m Pre i i-rm m\aiﬁ}om

Figura 82 - Resposta do aluno 4

5. Concordas com a afirmagdo “O patrimdnio local tém consigo muita matematica”?
[ Sim

(] Néo

Porqué?

Também num numero

Figura 83 - Resposta do aluno 11

patriménio tem muita matematica (figuras 84, 85 e 86) pelo facto de terem presente

muitas figuras geométricas.

5. Concordas com a afirmacdo “O patrimonio local tém consigo muita matematica”?

<] Sim
(] Nao
N \ [ |
Porqué? L{_FLEMM y loZa\ Now wspe ek coeurdYicee
73 > 5 2L -

: "L@z@?a;Aea:mét LoSeea

Figura 84 - Resposta do aluno 2

Concordas com a afirmagdo “O patrimonio local t8m consigo muita matematica”?
(X Sim
Ndo

Figura 85 - Resposta do aluno 17
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5. Concordas com a afirmagdo “O patriménio local tém consigo muita matematica”?
O Sim
] NZo
Porqué? %) {»}b\u\m&wo Q,’QCO\Q e é,@‘,\m‘egcv /Wm'\e /VY\D\}:Q/V\AA’J\ I{)L‘?’qw
An SN i 0 > o 0 Tl ¥ 7
Ao & A0 .o 02 - & a0 LA ot L ALLT J 2 2 g
L0 o\ 2l b1 1 27 ' iud g LN l mga —'C

Figura 86 - Resposta do aluno 10

Dois alunos ainda muito fixados com as tarefas realizadas ao longo destes trés

meses, deram quase que o seu testemunho, respondendo a esta questdo, falando sobre as

tarefas que realizaram (figuras 87 e 88).

5. Concordas com a afirmagdo “O patrimonio local tém consigo muita matematica”?

(<] Sim
(] Néao

3 ) A
Porqué? ﬂj?‘(ax\%b clg %7",-712-;-:.%.“ S Kéefa i A a,f,>/~\r,)f sl pr
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Figura 87 - Resposta do aluno 15

5. Concordas com a afirmagdo “O patrimdnio local tém consigo muita matematica”?
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Figura 88 - Resposta do aluno 14

Através deste questionario os alunos demonstram que as tarefas realizadas

surtiram algumas mudangas nas suas ideias no que respeita a matematica fora da sala de

aula, e também ao patrimdénio do meio envolvente. Demonstraram compreender o que é

o patrimonio e também que este pode facilmente ser trabalhado em matematica.
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Comparacgao do questiondrio inicial com o questionario final

A comparagdo do questionario inicial e do questionario final permitiu perceber de
qgue forma as tarefas implementadas ao longo do estudo influenciaram as ideias prévias

dos alunos relativas aos temas em questao.

Questdo 5 do questionario inicial /questdo 2 do questionario final - Para mim, a Matematica é...

A esta questdo, foi possivel observar a mudanca de opinido de pelo menos dois
alunos que alteraram a sua opc¢do do questionario inicial caracterizando a matematica
como “dificil” para “divertida” existindo no final apenas dois alunos a considerar a
matematica dificil (grafico 17).

Comparativamente as respostas do questionario inicial, “Simples” manteve-se com
uma escolha, mas “dificil” reduziu de quatro alunos para apenas dois, aumentando assim

o numero de alunos que escolheu o adjetivo “divertida”.

Adjetivo atribuido ao termo "matematica"
. 15 14
o 11
5
= 10
S
° 5 = 2
2 00 L1 1o
‘2 0

Divertida Aborrecida Simples Dificil Sem resposta

Adjetivos
Questionario Inicial Questionario Final

Grafico 17 - Comparagdo das respostas dos dois questiondrios a questdo: Para mim, a
Matemadtica é...
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Questdo 7 do questionario inicial /questdo 3 do questionario final - Podes encontrar matematica

fora da sala de aula?

Nesta questdo foi também visivel a mudanca de opinido de dois alunos visto que os
dois elementos que responderam negativamente a questdo no questiondrio inicial,
mudaram a sua opinido, respondendo afirmativamente no questionario final.

As justificacGes também se alteraram uma vez que no questionario inicial os alunos
referiram aspetos como supermercados, obras, entre outros, e no questionario final ja

referiram aspetos trabalhados ao longo deste estudo, como foi o exemplo dos cruzeiros e

daigreja.

Questdo 9 do questionario inicial /questdo 4 do questionario final Questdo - Conheces alguns

exemplos de patriménio (monumentos histéricos) a tua volta?

Relativamente a esta questdo que abordava o patrimdnio local no questionario
inicial dez alunos referiram ndo saber o significado de “patriménio”, contudo, no questionario

final, todo o grupo respondeu afirmativamente a questdo sabendo referir alguns exemplos de

patrimonio a sua volta.

Questdo 10 do questionario inicial /questdo 5 do questionario final Questio - Concordas com a

afirmagao “O patrimdnio local tem consigo muita matematica”?

Foi possivel constatar que houve evolugao nos conhecimentos dos alunos tanto ao
nivel da matematica fora da sala de aula como ao nivel do patriménio local. Tal foi notério
uma vez que no questiondrio final, todos os alunos responderam afirmativamente as
qguestdes, demonstrando compreender que é possivel observar matematica fora da sala de
aula, demonstrando também que sabem o significado de patriménio e claro, que
compreenderam que podemos encontrar muita matematica associadas ao patrimdnio

existente.
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CONCLUSOES

Nesta seccdo sdo apresentadas as conclusdes do estudo, respondendo assim as
guestdes de investigacdo definidas. Posteriormente sdo apresentadas algumas das
limitacdes detetadas ao longo do estudo, bem como recomendacbes para investigacdes

futuras. Por fim, apresentam-se as consideracgdes finais.

Resposta as questoes do estudo

O grande objetivo deste estudo foi o de compreender de que forma a aprendizagem
da matematica aliada a elementos do patrimdnio do meio local influencia as aprendizagens
dos alunos e o seu raciocinio multiplicativo. Assim, para orientar o estudo, foram definidas
trés questbes, questbes essas que serdo neste ponto respondidas de acordo com a

investigacdo realizada.

Questao 1: Como é que o patrimoénio local pode propiciar a aprendizagem matematica?

Ao longo deste estudo as tarefas que recorreram ao patrimonio local demonstraram
que este pode realmente ajudar na aprendizagem matematica, uma vez que as tarefas
realizadas na drea da matemadtica, tinham como base sempre o patriménio local da
freguesia onde se inseria a escola.

Como refere Torres (2015) “o patrimdnio tem sido, cada vez mais, associado a
educacado, pela sua relagdo extremamente importante e pedagdgica para os alunos” (p.30)
ou seja, o patriménio é realmente importante. Pode-se mesmo dizer que o patriménio é
um “trunfo educativo” (Silva, 2003, p.9) visto que, tal como se mostrou neste estudo, o
patrimdnio tem consigo bastante matematica, que os alunos conseguem identificar e,
através dele é possivel trabalhar conteldos programaticos desta area curricular.

Por exemplo, relembrando as tarefas realizadas neste estudo, na tarefa n.2 1, o
facto de os alunos utilizarem a fita métrica e realizarem medigdes, estavam a trabalhar

matematica, as grandezas e medidas, e tinham de o fazer com rigor. Na tarefa n.2 2, foi
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possivel trabalhar matematica através do patrimdnio, uma vez que foi pedido aos alunos
gue identificassem diversas figuras geométricas observadas ao seu redor, relembrando que
o seu redor seria entdo o patrimoénio edificado da freguesia. J4 na tarefa n.2 4, através da
utilizacdo dos dados recolhidos na tarefa n.2 2, ou seja, através das figuras observaveis no
patriménio edificado, os alunos puderam realizar uma tarefa trabalhando o conteudo
programatico “Organizacdo e Tratamento de Dados”. Também na tarefa n.2 6 foi possivel
aliar as duas areas uma vez que na malha quadricula da, os alunos puderam inserir algum
do patrimonio existente na freguesia, bem como, trabalhar o conteddo matematico,
relativo as suas distancias. De novo as grandezas e medidas. Na tarefa n.2 7 os alunos
puderam calcular as areas de vistas dos diferentes monumentos visitados na tarefa n.2 1,
e mais uma vez se aliaram as duas areas. Na tarefa n.2 9, ao utilizaram a malha quadricula
da para inserir um desenho do cesto da festa das rosas, os alunos estavam também a
conectar as duas areas, representando um elemento do patrimonio cultural local com o
maior rigor. Por fim, na tarefa n.2 10, através da realizacdo de calculos e da utilizacdo do
raciocinio multiplicativo, os alunos puderam construir um protétipo do cruzeiro e mais uma
vez aliar as duas areas.

Assim, pelo exposto em que se referiram todas as tarefas que envolveram as duas

areas, é possivel referir que o patrimonio local pode propiciar a aprendizagem matematica.

Questao 2: Que atitudes revelam os alunos perante tarefas que envolvam o raciocinio

Multiplicativo?

Perante tarefas que envolvam o raciocinio multiplicativo, os alunos apresentaram
atitudes muito positivas. Na escola, “os alunos devem ser confrontados com desafios que
motivem a emergéncia de atitudes positivas face a matematica” (Ramos & Fonseca, 2015,
p.2). Considero que o facto de se utilizarem tarefas mais dinamicas e desafiadoras fez com
gue os alunos se esquecessem que estavam a trabalhar matematica, o calcanhar de Aquiles
para alguns, e se focassem na tarefa em si, divertindo-se e empenhando-se bastante nas
tarefas propostas. Também o partir do meio envolvente para a realizacdo das tarefas foi

um bom contributo para obtencdo de atitudes positivas, uma vez que, de acordo com
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Barbosa et al. (2015), “o recurso ao meio envolvente com ambiente educativo pode
promover nos alunos atitudes positivas” (p.58), podendo motiva-los assim para a
matematica.

O facto de as tarefas estarem todas interligadas foi importante uma vez que, de
acordo com Hurst e Hurrell (2016) é importante realizar conexdes entre diversos assuntos,
o que fez também com que os alunos ficassem muito motivados, estando sempre a pensar
gual seria a tarefa seguinte que se iria realizar, recorrendo ao patrimédnio visitado na tarefa
n.2 1 e na tarefan.2 8.

A participagao da familia neste estudo foi também uma mais valia para os alunos e
para este projeto uma vez que a familia “é meio privilegiado de pedagogia” (Ramos &
Fonseca, 2015, p. 1), e, este aspeto, a meu ver, criou atitudes positivas por parte dos alunos
visto que esta relacdo favorece o “sucesso escolar dos alunos” (p.2).

Remetendo-se agora para as tarefas que envolviam o raciocinio multiplicativo, sdo
de frisar as tarefas n.2 6; n.2 7; n.2 9 e n.2 10. Comegando pela tarefa n.2 6, os alunos
mostraram-se todos muito interessados e empenhados porque se tratavam de tarefas que
se afastavam do manual e da rotina de sala de aula, a qual estavam habituados. Ja na tarefa
n.2 7, tarefa esta bastante mais exaustiva em comparacdo as anteriores, os dados nao
foram t3ao animadores assim. Em quase metade da turma foi possivel observar algum
interesse. Tal pode ter-se devido ao facto de a tarefa ser um pouco complexa para o grupo.
Tratava-se do cdlculo de areas envolvendo nimeros decimais e por este motivo, os alunos
com mais dificuldades, comegaram a desmotivar-se, por ser um assunto que nao tinham
perfeitamente consolidada. Apds algum apoio por parte da PE, estes alunos conseguiram
realizar a tarefa bem. Na tarefa n.2 9, o interesse e empenho foram notérios em toda a
turma, uma vez que todos os alunos comecaram desde logo a realiza-la mostrando assim,
claro, muito interesse. Isto prendeu-se, talvez, com o facto de ser uma tarefa ligada a festa
das rosas, festa muito motivadora para todos os alunos. No que se refere a persisténcia,
pode dizer-se que foi notéria em toda a turma, contudo, ndo com muito afinco pelo facto
de se tratar de uma tarefa que envolvia a realizacdo de calculos. . Por fim, na tarefa n.2 10,

todos os alunos demonstraram interesse, empenho e persisténcia, uma vez que nunca
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baixaram os bracos e batalharam bastante para que o cruzeiro ficasse pronto dentro do
prazo estipulado.

Assim, de acordo com o exposto, e tendo em conta a maioria das atividades, pode-
se referir que os alunos apresentaram atitudes positivas perante as tarefas propostas que
envolveram o raciocinio multiplicativo e também que “sdo cendrios de aprendizagem em
contexto real que dao significado aos conceitos aprendidos na sala de aula” ( Barbosa et

al., 2015, p.58).

Questao 3: De que modo o patrimoénio local podera ajudar a desenvolver o raciocinio

multiplicativo?

Relativamente a ultima questdo do estudo, pode apresentar-se uma resposta
afirmativa, uma vez que foi através de elementos do patrimdnio local que se trabalhou o
raciocinio multiplicativo.

O patrimonio local pode “promover a interdisciplinaridade” (Dias, 2016) aspeto
importante no presente, visto que o patrimdénio tem sido muito ligado a educacdo pelo
facto de ser “extremamente importante e pedagodgica para os alunos” (Torres, 2015, p.30).

A histéria local ndo surge nos manuais escolares e por este motivo, cabe ao
professor proporcionar tarefas que “promovam estes lagos” (Coelho, 2017, p.53) nos
alunos. Por este motivo tornou-se importante aliar o patriménio local aos conteudos
lecionados em sala de aula, permitindo aos alunos conhecer o meio que os rodeia.

O raciocinio multiplicativo foi trabalho nas tarefas n.2 7; n.29; e n.2 10. Portanto, na
tarefa n.2 7 os alunos demostraram compreender a natureza multiplicativa porque
conseguiram realizar o esbogo do cruzeiro de acordo com o cruzeiro real. Relativamente a
tarefa n2. 9, todos os alunos demonstraram compreender a natureza multiplicativa pelo
facto de terem realizado os calculos necessarios de modo a que o desenho realizado na
malha quadricula da fosse proporcional ao real. Relativamente a explicagcdo do raciocinio
utilizado, apenas 1 aluno o conseguiu fazer, com clareza. Por fim, na tarefa n.2 10, os alunos
demonstraram compreender o raciocinio multiplicativo, pelo modo como construiram o
cruzeiro, tendo o cuidado que este fosse proporcional ao real, respeitando a escala de

reducdo que tinham acordado.
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Voltando ao que foi referido, o patriménio pode realmente reforcar o
desenvolvimento do raciocinio multiplicativo, porque pode ser um meio de cativar o
interesse dos alunos para a execucdo de tarefas com um propdsito que vai para além do
mero exercicio ou problema rotineiro. Os dados recolhidos sdo relativos a uma turma que
se confrontava pela primeira vez com tarefas deste género e, como é certo, isto influencia
muito os resultados. Pensa-se que com um pouco mais de tempo, e com um nimero maior
de tarefas, os nUmeros poderiam ser muito mais animadores. Cré-se poder afirmar que
realmente o patrimonio local poderd ajudar a desenvolver o raciocinio multiplicativo dos

alunos e outros raciocinios.

LimitagOes do estudo e Recomendacgodes para investigagoes futuras

Ao longo deste estudo, e como era de esperar, existiram limitacdes, tal como em
muitos outros. Estas limitacdes, infelizmente e felizmente, influenciaram o
desenvolvimento do estudo em questao.

Primeiro referir que o facto de se estar perante uma turma de 42 ano, o seu grau de
exigéncia é elevando. Referir também que o programa é muito extenso e tem de ser
cumprido. O facto de o programa ser muito extenso limitava bastante o estudo, visto que
o tempo para a realizagdo das tarefas se tornou reduzido. Tentou-se, sempre que possivel,
criar ligagdes entre as tarefas delineadas e os conteudos lecionados.

Também o facto da dualidade de papeis: professor-investigador, foi uma grande
limitagdo visto que, era necessario, planear as aulas, leciona-las e ao mesmo tempo
desenvolver um estudo. Tentando ao maximo interliga-lo com as aulas lecionadas de modo
a existirem pontes entre as diferentes tarefas/matérias para ndo parecer que as tarefas
propostas pela investigadora eram estanques.

Outra grande limitagao foi o facto de nao existir no terreno, pelo menos nao foi
encontrado, nenhuma investigacdo nesta area. Existiam apenas estudos relativos ao
raciocinio proporcional e estudos relativos ao patriménio local, os dois em simultaneo nao
foram encontrados. Ainda assim, relativamente ao raciocinio proporcional apenas foram

encontrados estudos realizados no 2.2 Ciclo do Ensino Basico o que foi também uma
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limitagdo uma vez que este estudo se remetia a alunos do 1.2 Ciclo e se focava no raciocinio
multiplicativo.

Contudo, a maior limitacdo neste estudo foi sem duvida a recolha de informacado
relativa aos monumentos visitados na tarefa n.2 1. A investigadora dirigiu-se a Junta de
Freguesia para pedir a informacdo necessadria e foi-lhe prometido que tudo seria enviado
para o seu e-mail. Contudo o tempo foi passando a investigadora foi recorrendo a outras
fontes que remetiam para a junta de freguesia. As idas a junta de freguesia foram imensas,
os recados deixados também. Contudo ficava sempre a promessa de obtencdo de
informacdo. A informacdo nunca chegou. No ultimo dia da professora estagiaria na escola
basica, chegou a informacdo de que afinal a Junta de Freguesia ndo continha qualquer tipo
de informacdo relativa aqueles dois monumentos. Este aspeto foi uma grande limitacdo
uma vez que condicionou bastante a tarefa n.2 3 deste estudo.

Para investigacdes futuras considera-se que seria importante, um maior tempo de
investigacdo, pensa-se que dessa forma seriam obtidos diferentes dados uma vez que

poderia ser visivel uma maior evolugdo da turma.

Consideragoes finais

A matematica sempre foi uma area desafiante para a investigadora e, por este
motivo foi a drea escolhida para a realizacdao deste estudo. O tema que a investigadora
pretendia abordar, depois de ser revelado o ano de ensino em que iria estar inserida,
deixou de fazer sentido visto que os alunos eram demasiado crescidos para tal tema. Assim,
foi proposto um novo tema a investigadora que inicialmente ndo a motivou muito.
Contudo, apds realizar algumas pesquisas, decidiu agarra-lo “com unhas e dentes”. E assim
foi, com o tema proposto que a investigadora péde expor aos alunos que a matematica nao
se limita apenas a utilizacdo dos manuais escolar, mas também trabalhar com o que se
encontra fora da sala de aula.

Estando a investigadora ja convencida do tema a trabalhar, foi o0 momento de
iniciar, o pensar e planear de todas as tarefas, bem como pensar desde logo, ainda que de

forma superficial, qual a metodologia a adotar, pensando no tipo de estudo e métodos de
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recolha de dados. O planear das tarefas requereu, por parte da investigadora, uma grande
logistica, uma vez que era necessario interligar os conteudos deste estudo com os
conteudos programaticos, para que as propostas para os alunos estivessem conectadas
com as restantes aprendizagens. Com esta tarefa, existia também a tarefa de planear as
aulas tendo nessa fase a investigadora o papel de professora estagidria.

Depois de recolhidos todos os dados, chegou 0 momento de definir as categorias
de andlise e analisad-los. Este foi sem duvida o processo mais dificil no que respeita a
realizacdo deste relatério. Os dados recolhidos foram bastantes e por esta razdo, foi
necessario analisa-los de forma muito cuidada. Foi um processo um pouco dificil que
permitiu ao investigador tomar real consciéncias dos dados obtidos, uma vez que agora ja
estava distante do grupo e que neste momento ja os estava a analisar apenas como
investigadora.

Em suma, pode-se referir que o patrimoénio pode efetivamente propiciar a
aprendizagem matematica. E certo que o patriménio local é um conteudo facultativo do
curriculo de Estudo do Meio. Com este estudo ficou provado que é perfeitamente exequivel
trabalhar o patrimonio local aliando-o a outras areas do curriculo, neste caso foi ligado
maioritariamente a Matematica. Menos vezes foi ligado ao Portugués, ao Estudo do Meio
e a drea das Expressdes e em todas as conexdes foi possivel obter étimos frutos. Esta foi
sem duvida uma forma diferente de proporcionar a aprendizagem matematica dos alunos
do 4.2 ano, pois permitiu-lhes aprender fora da sala de aula, de modo a conhecer o
patriménio existente e também a abrir os seus horizontes aprendendo que se pode
realmente encontrar matematica, fora da sala de aula e em todo o lado. Este facto foi
comprovado pelos alunos que, no questiondrio final referiram que realmente se pode
encontrar matemadtica em todo o lado.

Do meu ponto de vista, foi importante realizar esta investigacdo uma vez que para
além de poder trabalhar uma drea que me agrada bastante, foi possivel alia-la a outra area
do curriculo. Este aspeto foi sem divida uma grande valia, provando assim que é possivel

criar interdisciplinaridade, mostrando que os curriculos ndo sdo estanques.
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CAPITULO Il — REFLEXAO SOBRE A PRATICA
DE ENSINO SUPERVISIONADA
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REFLEXAO FINAL DA PES

Hoje, conclui-se um dos ciclos mais marcantes relativamente a minha vida
académica. Conclui-se um sonho de crianca que durante muito tempo achei que fosse
impossivel de concretizar. Hoje encontro-me ja na meta final. Nem sempre foi facil, mas,
foi possivel.

Devo confessar que inicialmente, o meu gosto estava muito direcionado apenas
para o Pré-Escolar uma vez que a minha formacdo relativa ao secundario me direcionou
muito para essa area. Contudo, chegado o momento de decidir qual a drea ou areas a
seguir, lembrei-me logo de como eram passados os meus verdes em pequena. Ao longo do
meu primeiro ciclo, nas férias de verdo “criava” em minha casa uma pequena sala de aula,
tinha quadro, tinha livros (...) e 13, eu “dava” imensas aulas. Devem estar a questionar-se
“aulas? Mas a quem?”. Esta é, sem duvida, a parte mais caricata, eu obrigava o meu cdo, o
Bolinhas, a estar a minha beira a ouvir tudo o que o dizia. Ele era tdo meiguinho que
coitado, cingia-se a fazer o que eu pedia, ficando ali sentado a olhar para mim o tempo
todo. Ali, passava horas e horas e lembro-me perfeitamente, que me divertia imenso. Foi
por me lembrar desta situacdo que o meu coracdo me disse para seguir as duas areas, 0
Pré-Escolar e 0 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

E, assim foi. Optei pelo Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do Primeiro
Ciclo do Ensino Basico. Neste momento, estando ja reta final, € importante refletir de modo
a fazer um balango sobre a Pratica de Ensino Supervisionada (PES). Refletir ndo é facil, mas,
é um ato muito importante de modo a podermos verificar as nossas virtudes e os nossos
fracassos.

E este 0 momento para refletir sobre os dois momentos distinto desta PES,
primeiramente o Pré-Escolar e, posteriormente, sobre o 1.2 Ciclo. Estas duas vivéncias,
apesar de distintas, foram sem duvida uma 6tima experiéncia para mim, para a minha
aprendizagem. Apesar de, em menor tempo, houve ainda a possibilidade de no primeiro
ano deste curso contactar com criancas em creche (com idades compreendidas entre os 6
meses e 0s 3 anos) o que também foi uma mais valia, pois, de futuro, pode ser outra

valéncia com a qual poderei contactar. Neste contacto, em trabalho em equipa, foi-nos
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possivel planear e colocar em prdtica um pequeno projeto na creche, projeto esse
denominado por “O meu corpo”. Apesar de podermos ter tido contacto com as diferentes
idades presentes em creche, este projeto foi desenvolvido apenas com as criancas da sala
dos dois anos. Na creche em questdo seguia-se por o modelo pedagodgico High Scope, onde
era dado privilégio a que a crianga construisse as suas proprias aprendizagens. Foi sem
duvida uma 6tima experiéncia uma vez que nunca antes tinha contactado, nem tdo pouco
trabalhado com um grupo de criangas com estas idades.

No pré-escolar, trabalhou-se com um grupo heterogéneo, com criancas com idades
compreendidas entre os 2 e os 6 anos; 2 anos visto que, uma das criancas completava as
suas trés primaveras apenas a 31 de dezembro. Estando perante um grupo heterogéneo,
sdo apresentadas criancas com especificidades muito diferentes, tornando-se isto um
grande desafio para a educadora visto que deve conseguir captar a atencdo de todos para
as diferentes descobertas tendo sempre como propdsito final as suas aprendizagens.

Esta primeira grande experiéncia proporcionou-me inimeras aprendizagens. Todos
os dias eram dias diferentes e sempre se aprendia algo de novo, as criangas sdo sem duvida
seres humanos maravilhosos. Elas percebiam sempre que me sentia mais em baixo, pelo
cansaco, e davam sempre o seu abracinho muito carinhoso que me dava logo energia para
mais um dia. Eram criangas muito perspicazes e sempre com uma resposta pronta,
participando bastante durante os momentos de reunidao em grande grupo.

Nesta primeira experiéncia, planificar nem sempre foi tarefa facil visto que era
necessario planear de modo a englobar todas as faixas etdrias. Como esta tarefa era
realizada em duo, com o meu par pedagdgico, este aspeto facilitava o trabalho, pela
entreajuda.

Estando ja este grupo habituado a ter estagidrias, nds ndo fomos novidades para
eles. Era engragado que, aquando do projeto do empreendedorismo eles falavam das
nossas colegas que I3 estiveram anteriormente “Também fizemos um projeto assim com a
Joana e a Barbara”. Somente para as novas criangas a nossa presenca era algo de novo e
também o projeto de empreendedorismo o era.

A realizacdo do projeto de empreendedorismo foi uma grande aventura para mim.

As criangas tiveram sem duvida alguma, um sonho megalémano, “ter uma casa na arvore”

188



sonho que inicialmente o vimos quase como impossivel, pois a decisdo ndo dependia
apenas da escola em questdo, mas também a Camara Municipal, que foi quem deu a
resposta final. As criancas estavam muito empolgadas com este projeto, mas nds adultos
também estdvamos e vibramos tanto quanto eles. Foi um projeto que envolveu muitas
entidades e também muitos custos. Com a sua realizacdo, que se prolongou até ao final do
ano letivo, percebi que, quando todos trabalham para o mesmo fim, tudo se consegue.

Relativamente ao primeiro ciclo, contrariamente ao pré-escolar, a turma nunca
tinha tido professoras estagidrias. Era uma turma muito pacata e simples. Estavam muito
entusiasmados com a presenca das novas professoras em sala. Ao longo de todo o estégio,
a turma teve sempre um 6timo comportamento.

Comparativamente com o pré-escolar, também aqui neste ciclo ndo foi facil o
planear e planificar, mesmo sabendo a prior quais os conteudos a lecionar, existiu sempre
a necessidade de adaptar, de modo a poder leciona-los sempre de formas diferentes,
tentando fugir um pouco aos manuais e utilizar outros métodos educativos, como era o
exemplo do recurso aos meios audiovisuais. Apesar de a sala ndo estar preparada
devidamente para tal, fomos sempre dando o jeito e aproveitando ao maximo o material
tecnoldgico que nos era possivel usar. Como foi referido por diversas vezes neste relatorio,
este facto foi sem duvida um ponto muito fraco para nds estagiarias, pois os meios
audiovisuais eram um pouco antiquados relativamente ao que hoje é e deve ser possivel
realizar dentro da sala de aula de modo a ter aulas mais dinamicas e cativantes para os
alunos. Considero que tanto eu como o meu par de estagio, conseguimos contornar esta
situacdo, quando era possivel, levavamos a turma para a Unica sala com quadro interativo,
mas, quando ndo o era, cingiamo-nos aos meios existentes na sala de aula e o trabalho
desenvolvido corria pelo melhor.

Confesso que o primeiro ciclo me apresentava alguns receios e, assim que soube
gue ia realizar a PES numa turma de 4.2 ano, os receios aumentaram ainda mais, pelas
concecgdes existentes relativamente as dificuldades associadas a este ano de escolaridade.
Contudo, custou apenas a primeira semana de estagio. O primeiro contacto com a turma
I3 a frente na sala, a orienta-los. Logo apds a primeira semana, ganhei confianca e adaptei-

me muito facilmente a turma.
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No que respeita as tarefas relativas a este relatério, a turma empenhou-se muito,

ficando sempre a espera da proxima.

Professora quando vamos fazer outra atividade?
E hoje que vamos fazer outra tarefa?
Qual é a proxima tarefa?

Estas perguntas foram proferidas inumeras vezes ao longo do estagio,
demonstrando assim grande interesse por parte dos alunos. O interesse demonstrado,
empolgava-me também, pois os alunos eram os grandes intervenientes deste estudo, e
como é certo, o interesse deles pelas diferentes tarefas era importante.

A turma era muito preocupada, quando viam alguma das professoras mais triste,
faziam de tudo para que o seu estado de espirito mudasse. Esta foi sem duvida uma turma
gue demonstrou que a nossa presenta fez diferenca na vida, deles.

A turma, apresentava sempre as suas duvidas e eu considero este ato muito
importante visto que, desta forma, eu era colocada a prova, ndo por eles, porque ndo o
faziam com esse intuito, mas por mim proépria.

Posso dizer que adorei esta experiéncia relativa ao primeiro ciclo. Foi fantastico
sentir-me professora de uma turma. Durante, pelo menos, trés dias por semana, eu era
guem dirigia a turma, e isto, fez-me mesmo sentir “importante”. Esta palavra pode parecer
estranha, mas é mesmo verdade. Sentia que realmente fazia falta aqueles alunos e que eles
me viam como alguém importante na escola, alguém que os ajudava quando era
necessario. Durante todo o estagio era notdério que os alunos sabiam que as aulas dadas
pelas professoras estagiarias eram sempre um pouco diferentes. Primeiramente pela
realizacdo das diferentes tarefas relativas ao relatdrio de cada uma e depois porque as
aulas implementadas por nds seguiam uma abordagem diferente, recorrendo sempre que
possivel a utilizagdo ou do exterior ou de diversos materiais manipulaveis, bem como das
novas tecnologias.

Refletindo agora sobre estas duas praticas, em suma, posso referir que existe uma
grande diferenca entre eles. O pré-escolar é fascinante pelo facto de |4 poder fazer de tudo
um pouco, pelo facto de ndo existir um curriculo a seguir, existindo somente orientacdes

gue devem ser seguidas pelos educadores. No pré-escolar é importante ter em conta as
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criancas, os seus gostos. E, de acordo com o grupo, planear entdo as tarefas a realizar.
Muitas das tarefas surgem até das duvidas e dos interesses das criangas, surgem dos
didlogos realizados na mesa de grande grupo. No primeiro ciclo, as coisas ndo sdo tao
simples assim, os professores vivem segundo o “sindroma do cumprimento dos
programas” (Rolddo, 1999, p.45). Os professores vivem preocupados com o cumprir do
curriculo e, para mim, isto € uma diferenca substancial entre estas duas prdticas com as
quais contactei.

Com a minha presenga nestes contextos, pude aumentar muito o meu
conhecimento, aprendi imenso e desenvolvi-me tanto ao nivel pessoal como ao nivel
profissional. Da mesma maneira que estes dois grupos me marcaram espero que também
eu lhes tenha deixado uma marca. Para trabalhar com estas areas penso que acima de tudo
é importante que exista “amor a camisola”, é preciso que gostemos realmente daquilo que
fazemos, se gostarmos realmente, o resto flui com muito mais naturalidade. E ndo hd nada
mais importante do que fazermos aquilo que realmente gostamos.

Desta forma termino este relatdrio, acreditando que cumpri com um grande desejo

meu... atingi a minha meta, provei que sou capaz e por isso... posso gritar de felicidade...

“SONHO COMCRETIZADO"!

Tudo o que um sonho precisa para ser realizado é alguém
que acredite que ele possa ser realizado.

Roberto Shinyashiki
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Anexo 1 - Planificagao modelo do Pré-Escolar

Jardim de Infancia: Escola Basica de (...) — Jardim de Infancia

6 anos (1).

Idade/Numero de criangas - 3 anos (9); 4 anos (6); 5 anos (3),

Data: 8,9, 10, 11 e 12 de janeiro

Mestranda: Marta Areias Azevedo e Marta Daniela Miranda Loureiro

Dia da semana: segunda-feira, terga-feira, quarta-feira,

quinta-feira e sexta-feira;

Periodo: 2.2 Periodo

Areas/
Dominios/
Subdominios

Aprendizagens a
promover

Desenvolvimento das atividades

Materiais/recursos
/espacos fisicos

Avaliagao

Segunda-feira, 8 de janeiro

1. Area de
Formagao
Pessoal e Social

1.2.
Independéncia
€ autonomia
(1.2.1;, 1.2.2
1.2.3)

1.4.
Convivéncia
democratica e
cidadania
(1.4.1)

2.3.3.1. Contactar
com o cddigo
escrito;

2.4.2.1. Contactar
com tabelas de
dupla entrada;
1.2.1. Preencher
autonomamente
0 mapa das
rotinas;

Recegdo do grupo com realizagao das primeiras rotinas diarias
(Das 9:00h as 9:15h)

As criangas, a medida que vdo entrando na sala, de forma auténoma vao
preenchendo o quadro de presentes e ausentes (Anexo 1). Neste quadro, estdo
presentes duas colunas, uma coluna relativa a escola e outra coluna relativa a
casa. As criangas devem, a sua chegada, mudar o seu cartdo que se encontra na
coluna relativa a casa e coloca-lo na respetiva coluna da escola. Preenchido o
quadro de presentes e ausentes, as criancas dirigem-se para o mapa de
presencas e faltas (Anexo 2). Este mapa é uma tabela de dupla entrada, onde a
crianga deve procurar o seu o nome ou fotografia e deslocar o seu dedo até ao
presente dia, os mais velhos colocam um “P” de presente e os mais novos fazem
uma marca a sua escolha.

Posto isto, as criangas vao-se dirigindo para o seu lugar na mesa grande para
contarem as novidades do seu fim de semana.
Estando o grupo ja completo, a estagiaria da inicio a atividade do dia.

Espaco fisico:
- Sala fixe.

Materiais:

- Quadro de
presentes e
ausentes;

- Mapa de
presencas e faltas;

- Associa “P” ou
outro simbolo a
presente;

- Preenche
autonomamente
o quadro de
presentes e
ausentes;

- Preenche o
mapa de
presencas e
faltas,
intersetando a
linha e coluna
respetivas;
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2.Areada
Expressao e
Comunicagao

2.1. dominio
da educacdo
fisica

(2.1.1;2.1.2)

2.2. Dominio
da educacdo
artistica
2.2.1
Subdominio
das Artes
Visuais
(2.2.1.1)

2.2.3.
Subdominio
da Musica
(2.2.3.1)

2.3. Dominio

da linguagem
oral e iniciacdo
a escrita
2.3.1.
Comunicaga
o oral

2.3.1.1. “Usar a
linguagem oral
em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo adequado”;

2.3.1.2.
“Compreender
mensagens orais
em situagdes
diversas de
comunicacao”;

Atividade — Leitura da histéria “O Cuquedo”
(Das 9:30 as 10:00h)

A histéria “O Cuquedo” de Clara Cunha foi escolhida com a finalidade de
trabalhar diversas areas. As atividades serdo feitas recorrendo sempre que
possivel a temdtica da histdria.

Pré-leitura:

Para dar inicio a atividade a educadora estagiaria tem um breve didlogo com o
grupo dizendo que durante o fim de semana conheceu uma palavra nova
“Cuquedo”, mas que ndo sabe o que é e por este motivo pergunta as criangas se
o sabem, esperando que a resposta seja ndao. Pede entdo que cada crianga,
desenhe o que acha que é o Cuquedo numa folha A5 (Anexo 3) entregue pela
estagiaria.

Durante a leitura:

A educadora estagiaria conta expressivamente a histéria “O Cuquedo” de Clara
Cunha (anexo 4) com o auxilio de um bau de histérias (Anexo 5) onde estdo
contidas todas as personagens desta historia (Anexo 6).

- Folhas A5;
-Material de
desenho;

- Livro: “O
Cuquedo”

- Bau de histérias;
-Personagens;

- Participa no
didlogo
respondendo
corretamente as
questdes
colocadas;

- Desenha o que
pensa ser a
palavra
“Cuquedo”;
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(2.3.1.1;
2.3.1.2)

2.3.2.
Consciéncia
linguistica
(2.3.2.1)

2.3.3.
Abordagem
a escrita
(2.3.3.1)

2.4. Dominio

da

matematica
2.4.1.
Numero e
operagoes
(2.4.1.2)

2.4.2.
Organizagao
e
tratamento
de dados
(2.4.2.1)

2.4.4.
Interesse e
Curiosidade

2.3.1.1. “Usara
linguagem oral
em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo adequado”;

1.2. 1. Preencher
autonomamente
0 mapa das
rotinas;

Pos- leitura:

Depois de contada a histéria, a educadora estagidria comeca por realizar um
pequeno didlogo com o grupo perguntado:
-Quais os animais que aparecem na histdria?
-Porque é que os animais andavam todos de Id para cd e de cd para lg?
-Qual o animal da histdria que mais gostaram?
-Qual o animal da histdria de que gostaram menos?
-0 que parece o Cuquedo?

Continuagao das rotinas didrias
(Das 10:00h as 10:15)

Finda a atividade, a estagiaria procede ao preenchimento do quadro das tarefas
(Anexo 7). Visto ser segunda-feira, a estagidria deve baralhar todos os cartdes
com a fotografia e nome das criancas. Depois de baralhados, a estagidria mostra
a0 grupo o primeiro cartdo, a crianga deve identificar-se e escolher a tarefa que
pretende realizar. As tarefas sdo as seguintes:

- Cantar o bom dia;

- Fazer as rotinas didrias;

- Contar os meninos;

- Distribuir as mochilas;

- Tocar a campainha na hora de arrumar;

- Ajudar a preencher o didrio;

- Chamar para o comboio;

- Distribuir o leite escolar;

- Distribuir os vai-vens;

- Tratar dos animais da sala;

- Tratar das plantas;

- Distribuir as produgbes semanais;

- Quadro das
tarefas;

- Responde as
questdes
levantadas;

- Encarrega-se
das tarefas que
se comprometeu
arealizare
executa-as de
forma auténoma;
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pela
matematica
(2.4.4.1)

3. Areado
conhecimento
do mundo

3.2.
Abordagem as
ciéncias
3.2.1.
Conhecimen
to do mundo
social
(3.2.1.1)

3.2.2.
Conhecimen
to do mundo
fisico e
natural
(3.2.2.1)

2.2.3.1.
“Interpretar com
intencionalidade
expressiva-
musical:
cangdes”;

3.2.1.1.
“Reconhecer
unidades basicas
de tempo didrio,

semanal e anual”;

’

- Trabalhar na horta.
Existem tarefas nesta lista que ndo sdo executadas diariamente, pois hd algumas
gue sao semanais e outras que, sendo diarias, pode ndo haver necessidade de
serem realizadas todos os dias (como regar as plantas, por exemplo).

Estando as tarefas todas distribuidas, a crianga responsavel pela tarefa de cantar
a musica dos “Bons dias” (Anexo 8), levanta-se e vai buscar o Kiko (Anexo 9) ou
outro amigo de peluche a sua escolha, para cantar os bons dias a todo o grupo.
Ja com a presenca do Kiko na mesa de grande grupo é entdo cantada a musica.

Agora, a crianga responsavel por realizar as rotinas diarias preenche o Quadro
do tempo, rotina e ementa (Anexo 10). Neste quadro, a estagiaria pergunta:

- Em que ano estamos?

- Qual a estagdo do ano?

-Eomés?

- Que dia da semana é hoje?
No dia da semana é colocada uma seta com a palavra escrita “Hoje”. Posto isto,
a crianca observa o tempo que se faz no exterior, refere qual a atividade do dia
e o que serd o almog¢o. Na maioria das vezes, este ultimo ponto é preenchido
apenas depois da visita da cozinheira a sala, sendo da responsabilidade da
crianga questionar a cozinheira sobre o que serd o almoco. Para findar esta
tarefa, a crianca dirige-se ao calendario (Anexo 11) e coloca a marca no algarismo
do respetivo dia.

- Kiko;

- Quadro do
tempo, rotina e
ementa;

- Calendario;

- Friso numérico;

- Canta a musica
dos bons dias;

- Identifica o ano,
a estacdo, o més
e odia;

- Conta de forma
auténoma ou
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2.4.1.1.
“Identificar
quantidades
através de

Segue-se a tarefa seguinte, contar os meninos. A crianca responsdvel pela tarefa,
levanta-se e conta as criancas uma a uma ao redor da mesa. Depois de contadas
as criangas, devera ser feito um registo no friso numérico (Anexo 12).

com ajuda de
acordo com a
idade;

contagens”;

Por fim, a crianga responsdvel por distribuir as mochilas, fa-lo, distribuindo as

mochilas por todos os colegas para que assim, seja feito o lanche da manha.

Lanche (das 10:15h as 10h30h)
(Das 10:30h as 11:30h)

Pds- leitura (Continuacdo):
2.2.1.1. Depois do lanche, a educadora estagidria pede para que agora, depois de todos | - Folha de registo; | - Executa
Desenvolver conhecerem o “Cuquedo”, fagam um novo desenho, numa folha de registo desenhos;

capacidades
expressivas
através de
expressdes
plasticas;

1.2.2. “Saber
cuidardesie
responsabilizar-se
pela sua
seguranca e bem-
estar”;

1.2.3. “Fazer
escolhas, tomar

(Anexo 13) pintando-o tal como ele é descrito na histéria.

A medida que as criangas acabam a atividade de pds-leitura, dirigem-se para o
quadro didrio de atividades (Anexo 14). Neste quadro as criangas
autonomamente, planificam a sua atividade, optando por uma area e colocando
|4 o seu cartdo. As dreas disponiveis sdo as seguintes:

- Area da casa da boneca;

- Area dos jogos de chdo;

- Area dos jogos de mesa;

- Area do quadro preto;

- Quadro diario de
atividades;

- Toma decisdes
de forma
autdonoma;

- Realiza
construgdes por
iniciativa propria;
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decisdes e
assumir
responsabilidades
, tendo em conta
0 seu bem-estar e
o dos outros”;

1.2.2. “Saber
cuidarde sie
responsabilizar-se
pela sua
seguranca e bem-
estar”;

2.3.1.1. “Usar a
linguagem oral
em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo adequado”;

- Area da biblioteca;

- Area dos projetos;

- Area da mesa das ciéncias;
- Area do desenho;

- Area das colagens;

- Area da modelagem;

- Area da pintura;

- Area do computador.

Neste momento, algumas criangas aproveitam para realizar desenhos, pinturas
ou colagens, que no final da semana sdo colocados nos portefdlios ou nas capas
de trabalhos, segundo a sua escolha.

(Das 11:30h as 11:45h)

A crianga responsavel pela tarefa de tocar a campainha fa-lo para que todas as
criancas saibam que é hora de arrumar. A medida que acabam de arrumar vio
sentando-se no seu lugar na mesa de reunido. A crianga que tocou na
campainha, verifica se toda a sala esta arrumada.

(Das 11:45h as 12 h)

Posteriormente, a crianga responsavel por ajudar a preencher o diario de grupo
(Anexo 15) vai busca-los e entrega-os a estagidria que, com a ajuda do grupo, o
preenche; no decorrer desta atividade a auxiliar vai chamando as criancas, para
gue estas procedam a sua higiene. Por fim, o responsavel por chamar para o
comboio, fa-lo e seguem para a cantina.

- Campainha;

- Os diarios;

- Explora
diferentes jogos e
materiais;

- Expressa-se a
nivel individual,
no que diz
respeito a
pintura; a
colagem, a
modelagem (...);
- Compreende o
conceito de
partilha;

- Arruma de
forma auténoma;

- Relembra a sua
manh3;

- Verbaliza o que
fez, o que gostou,
0 que nao gostou
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1.4.1 “Cooperar
com 0s outros no
processo de
aprendizagem”;
1.2.2. “Saber
cuidardesie
saber
responsabilizar-se
pelo seu bem-

e tarefas futuras

a realizar;

- Colabora no
preenchimento
do diario
-Realiza a higiene
didria;

- Identifica os

colegas pelos

estar”; seus nomes e
chama-los para o
comboio;

Almocgo (Das 12h as 14:00h)
Se o tempo o permitir, as criangas brincam um pouco no espago exterior, no
parque infantil, caso contrario dirigem-se para a sala de prolongamento. As
criangcas de 3 anos habitualmente dormem a sesta, sempre que tiverem
necessidade.
Atividade — Pseudopalavras
(Das 14:00h as 15:15h)

2.3.2.1. “Tomar A educadora apresenta um conjunto de legos (Anexo 16). Em cada conjunto de | - Legos com - Verbaliza

consciéncia dois legos foi colocada uma imagem. E de salientar que os dois legos se separam | imagens de diferentes

gradual sobre podendo assim juntar duas imagens diferentes por exemplo: metade de uma | animais; palavras que

diferentes
segmentos orais
que constituem
as palavras”;

girafa e metade de um hipopdtamo. Assim, a crianca devera dizer a palavra que
aquelas duas imagens juntas formam, por exemplo: “Girapétamo”

(Das 15:15h as 15:30h)

aquelas duas
metades de
imagem lhe
suscitam;
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1.4.1. “Cooperar
com 0s outros no
processo de
aprendizagem”;

Estando a atividade concluida, é distribuido o leite escolar pelo grupo. Para
terminar o dia é preenchido o quadro das luzinhas coragdo (Anexo 17).

- Quadro das
luzinhas;

- Reflete sobre os
seus
comportamentos
ao longo do dia;

Terga-feira, 9 de janeiro

2.3.1.2.
“Compreender
mensagens orais
em situagdes
diversas de
comunicac¢ao”
2.3.1.1. “Usar a
linguagem oral
em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo adequado”;
2.4.1.1.
“Identificar

Recegao do grupo com realizagao das primeiras rotinas didrias
(Das 9:00h as 9:15h)

Caixinha das Surpresas — Matematicamente... animais!
(9:15h as 10:00h)

A estagidria apresenta ao grupo a caixinha das surpresas (Anexo 18). Dentro da
caixa estardo diversos animais (Anexo 19) de acordo com os contidos na historia.
Para que as criangas descubram o que la tem dentro a estagidria da algumas
pistas, dizendo por exemplo, que é algo relacionado com a histdria do dia
anterior. Depois de as criangas descobrirem o contelddo da caixinha é cantada a
musica (Anexo 20) para que esta se abra.

Ha medida que vao saindo os animais, a estagiaria pede as criangas para irem
identificando os diferentes animais bem como as suas quantidades. Conhecendo
0 grupo, espera-se que rapidamente cheguem a conclusdo que a tarefa serd
realizar conjuntos matematicos com os animais.

Seguidamente, a estagidria organiza pequenos grupos, pedindo que a sua
chamada se dirijam a mesa para realizarem a atividade. Optamos por esta
organizacdo para que todo o grupo se envolva na atividade.

A atividade consiste na realizagdo de diferentes conjuntos, de acordo com o
namero de animais, sendo que serdo realizados conjuntos de girafas,

Espago fisico:
-Sala fixe.

Material:

- Caixinha das
surpresas;
-Animais;

- Cartaz dos
conjuntos;

- Verbaliza o que
acha que estd
dentro da
caixinha das
surpresas;

- Tenta descobrir
0 que se
encontra dentro
da caixinha das
surpresas;
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quantidades
através de
contagens”;

hipopdtamos, entre outros. Depois de colocados todos os animais iguais dentro
do mesmo circulo (Anexo 21), pede-se ao grupo que identifique a sua quantidade
e facam correspondéncia com a sua representacdo numérica (Anexo 22),
colocando-a em cima do circulo. Numa segunda fase, e ja sé com os elementos
mais velhos, serdo realizados conjuntos tendo em conta a sua alimentagdo
(carnivoros e herbivoros), de acordo com o seu corpo (com pintas, riscas ou sem
nada). Este ponto, de acordo com o corpo, serd também tentado com os mais
pequenos, para ver se sdo capazes.

Continuagao das rotinas didrias
(Das 10:00h as 10:15)

O grupo da continuidade a realizagdo das rotinas didrias.
Por fim, a crianga responsdvel por distribuir as mochilas, fa-lo, distribuindo as
mochilas por todos os colegas para que assim, se proceda ao lanche da manha.

Lanche (das 10:15h as 10h30h)

(Das 10:30h as 11:30h)

Apds o lanche, as criancgas dirigem-se para o quadro didrio de atividades para
fazerem o seu planeamento e colocam o cartdo na drea que desejam. Neste
momento, algumas criangas aproveitam para realizar desenhos, pinturas ou
colagens, que no final da semana sdo colocados nos portefdlios ou nas capas de
trabalhos, segundo a sua escolha.

- Quadro diario de
atividades;
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2.3.1.1. “Usara
linguagem oral
em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo adequado”;
1.4.1. “Cooperar
com 0s outros no
processo de
aprendizagem”;

1.2.2. “Saber
cuidardesie
saber
responsabilizar-se
pelo seu bem-
estar”;

2.3.1.1. “Usar a
linguagem oral

No decorrer do tempo de atividades livres, a educadora estagidria propde
algumas atividades ao grupo:

Projeto de Empreendedorismo
Continuagdo do preenchimento da ferramenta de planeamento e avaliagdo.

Acrescentando o que foi feito até ao momento. Acrescentando assim novos
materiais e colaboradores.

(Das 11:30h as 11:45h)
A crianga responsavel pela tarefa de tocar a campainha fa-lo para que todas as

criancas saibam que é hora de arrumar. A medida que acabam de arrumar vao
sentando-se no seu lugar na mesa de reuniao.

(Das 11:45h as 12h)

A crianga responsavel por ajudar no preenchimento dos diarios, vai busca-los e
coloca-os em cima da mesa para que a Educadora Estagiaria, em conjunto com

- Ferramenta de
planeamento e
avalia¢do;

- Campainha;

- Diérios;

- Participa no
preenchimento
da ferramenta de
planeamento e
avaliacdo;

- Arruma de
forma auténoma;

- Relembra a sua
manhd e
verbaliza o que
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em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de

todo o grupo, os preencha. Durante este momento, a auxiliar da sala leva as
criangas em pequenos grupos a casa de banho para que seja feita a higiene
pessoal. Por fim, o responsdavel por fazer o comboio realiza a sua tarefa e
dirigem-se para a cantina.

fez, o que gostou,
0 que nao gostou
e tarefas futuras

a realizar;
modo adequado”;
1.4.1. “Cooperar
com 0s outros no
processo de
aprendizagem”;
1.2.2. “Saber
cuidar de si e
saber
responsabilizar-se
pelo seu bem-
estar”;
Almocgo (Das 12h as 14h)

Se o tempo o permitir, as criangas brincam um pouco no espago exterior, no

parque infantil, caso o contrario dirigem-se para a sala de prolongamento, onde

brincam, veem desenhos animados e aguardam a ida para a sala fixe. As criancas

de 3 anos habitualmente dormem a sesta, sempre que tiverem necessidade.

Atividade — Um “Cuquedo” em la
(Das 14:00h as 15:15h)

2.2.1.1. No momento da atividade, a estagiaria entrega a cada crianca um novelo de 13 | -Moldes para - Enrolala em
Desenvolver (Anexo 23), e um molde para fazer pompons (Anexo 24). Exemplifica ao grupo | pompons; volta do seu
capacidades como estes devem enrolar a I3 em volta do molde. Quando todas as criangas | - L3; cartao;
expressivas - Tesoura;
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através de
expressoes
plasticas;

1.4.1. “Cooperar
com 0s outros no
processo de
aprendizagem”;

tiverem os seus moldes bem cheios, pede as criancas que parem de preencher
os moldes com 13 e, recorta entre os dois moldes os fios de |a.

Para finalizar, a educadora estagiaria, com o auxilio da crianca, passa um fio de
I3 entre os dois moldes e aperta os fios ao meio. Retira os dois moldes e apara
os fios de I3 para que fique bem redondinho.

Por fim, de forma a que o pompom fique idéntico ao “Cuquedo” da histdria
(Anexo 25), a crianga pode decora-lo livremente, podendo colocar-lhe olhos,
boca e também pés, utilizando todos os materiais disponiveis na sala fixe.

(Das 15:15h as 15:30h)

Estando a atividade concluida, é distribuido o leite escolar pelo grupo. Para
terminar o dia é preenchido o quadro das luzinhas do coragao.

- Olhinhos de
plastico;
- Limpa chaminés;

- Quadro das
luzinhas;

- Reflete sobre os
seus
comportamentos
ao longo do dia;

Quarta-feira, 10 de janeiro

2.1.1. “Cooperar
em situacdes de

Rececdo do grupo com realizagao das primeiras rotinas didrias
(Das 9:00h as 9:15h)

Atividade — Educacao Fisica
(das 9:15 as 10:00h)

Aquecimento:

A educadora estagiaria lanca a bola ao ar e diz o nome de uma criancga, este
guando apanha a bola diz “stop” e todas as criangas tém de parar. A crianga que

Espaco fisico:
-Sala fixe.

Espaco fisico:
Sala devoluta EB1
no 12 andar.

Material:
- Bola;

- Cumpre as
regras do jogo;
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jogo, seguindo
orientagdes ou
regras”;

2.1.1. “Cooperar
em situagoes de
jogo, seguindo
orientagdes ou
regras”;

2.1.2. “Controlar
movimentos de
pericia e
manipulacdo”;

2.1.1. “Cooperar
em situacbes de
jogo, seguindo

orientagdes  ou
regras”;

tem a bola na mao, deve dar apenas trés passos e tocar com a bola no colega
que se encontra mais préximo. Sendo agora este a dizer um nome e a atirar a
bola ao ar.

Desenvolvimento:

As cores!

Num espacgo delimitado, a educadora estagiaria coloca trés arcos com cores
diferentes (amarelo, azul e vermelho) para cada equipa. Posteriormente, sdo
espalhados diversos objetos, com as cores correspondentes as dos arcos, pelo
espaco. Ao sinal da educadora estagiaria, é dita uma cor, cada equipa devera
procurar um objeto dessa cor e coloca-lo no respetivo arco. Vence a equipa que
colocou corretamente os objetos tendo em conta a cor dos arcos e que consiga
juntar mais objetos.

Estafetas das roupas!

A educadora estagidria comeca por dividir o grupo em 4 equipas (2 equipas de 4
elementos e outras duas de 5 elementos). Em frente de cada equipa coloca 1
caixa. A primeira crianca de cada equipa corre até a caixa, veste uma peca de
roupa e volta para o ponto de partida para tocar na mao de um colega que, por
sua vez, corre na diregdo da caixa para ir buscar outra pega de roupa e assim
sucessivamente até a ultima peca. A equipa vencedora é a que se vestir mais
rapidamente e o mais corretamente possivel.

Relaxamento:
Atividade de yoga

- 3 arcos de
diferentes cores;
- Objetos de
diferentes cores;

- 4 caixas;

- 4 t-shirts;

- 4 casacos;
- 4 luvas;

-4 chapéus;
-4 cachecdis;

- Toca com a bola
num colega;

- Cumpre as
regras do jogo;

- Traz objetos da
cor do seu arco;

- Cumpre as
regras do jogo;

- Veste sozinho a
sua peca de
roupa;
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2.1.3. Retornar a
calma;

Por fim, como forma de relaxamento, ao som de uma musica calma (Anexo 26),
é realizada uma pequena atividade de yoga.

A crianca em pé, coloca os bracos estendidos para cima e inclina-se para o lado
esquerdo e para o lado direito.

Em pé, inclinada para a frente, levanta-se com os bragos estendidos a frente do
corpo. Depois, inclina-se para o lado, passando os bragos por cima da cabega, e
finalmente, para o outro.

Em pé, com os bragos acima da cintura, roda para a direita e para a esquerda,
acelerando os movimentos. Sdo as ancas que se movem e conduzem os bragos.
A crianga baixa-se sobre os calcanhares e volta a levantar-se: o elevador sobe e
desce.

Sentada, une as plantas dos pés, segurando com as maos, e mexe os joelhos para
cima e para baixo: como uma borboleta a bater as asas.

Com uma expiracdo, levanta a perna: primeiro a direita, depois a esquerda (3
vezes).

Sentada, a crianga toca com as maos nos pés.

Sentada, os antebracos elevam-se de uma sé vez, como uma expirag¢do. Soprar!
Com as maos na cabega, mexe-a suavemente para a direita, para a esquerda,
para a frente e para tras.

Sentada, com as maos nos ombros, a crianga roda os ombros para a frente e para
tras.

Deitada, apoiada nos bracos flete e estende os pés e roda os tornozelos em
pequenos circulos.

A crianca deita-se e mexe apenas os dedos e fecha os olhos.

Continuagao das rotinas didrias
(Das 10:00h as 10:15)

O grupo da continuidade a realizagdo das rotinas didrias.

- Colchoes;

- Realiza os
movimentos
feitos pela
educadora
estagiaria;
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Por fim, a crianca responsavel por distribuir as mochilas, fa-lo, distribuindo as
mochilas por todos os colegas para que assim se proceda ao lanche da manha.

Lanche (das 10:15h as 10:30h)

1.2.2. “Saber
cuidardesie
saber
responsabilizar-se
pelo seu bem-
estar”;

2.3.1.1. “Usar a
linguagem oral
em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo adequado”;

(Das 10:30h as 11:30h)

Apds o lanche, as criangas dirigem-se para o quadro didrio de atividades para
fazerem o seu planeamento e colocam o cartdo na drea que desejam. Neste
momento, algumas criangas aproveitam para realizar desenhos, pinturas ou
colagens, que no final da semana sdo colocados nos portefdlios ou nas capas de
trabalhos, segundo a sua escolha.

(Das 11:30h as 11:45h)

A crianga responsavel pela tarefa de tocar a campainha fa-lo, para que todas as
criancas saibam que é hora de arrumar. A medida que acabam de arrumar vio
sentando-se no seu lugar na mesa de reuniao.

(Das 11:45h as 12h)

A crianga responsavel por ajudar no preenchimento dos diarios, vai busca-los e
coloca-os em cima da mesa para que a Educadora Estagiaria, em conjunto com
todo o grupo os preencha. Durante este momento, a auxiliar da sala levar as
criangas em pequenos grupos a casa de banho para que seja feita a higiene
pessoal. Por fim, o responsdvel por fazer o comboio realiza a sua tarefa e
dirigem-se para a cantina.

-Quadro diario de
atividades;

- Campainha;

- Diarios;

- Arruma de
forma auténoma;

- Relembra a sua
manha e
verbaliza o que
fez, o que gostou,
0 que nao gostou
e tarefas futuras
a realizar;
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1.4.1. “Cooperar
com 0s outros no
processo de
aprendizagem”;
1.2.2. “Saber
cuidardesie
saber
responsabilizar-se
pelo seu bem-

estar”;
Almocgo (Das 12h as 14h)

Se o tempo o permitir, as criangas brincam um pouco no espago exterior, no

parque infantil, caso o contrario dirigem-se para a sala de prolongamento, onde

brincam, veem desenhos animados e aguardam a ida para a sala fixe. As criancas

de 3 anos habitualmente dormem a sesta, sempre que tiverem necessidade.

Atividade - Um “Cuquedo” em I3
(Das 14:00h as 15:15h)

2.2.1.1. Continuacdo da construcdo do “Cuquedo” em Ia. - Cartdo; - Enrola la em
Desenvolver - Lg; volta do seu
capacidades - Tesoura; cartao;
expressivas - Olhinhos;
através de -Limpa
expressoes cachimbos;
plasticas;

218




1.4.1. “Cooperar
com os outros no
processo de
aprendizagem”.

(Das 15:15h as 15:30h)

Estando a atividade concluida, é distribuido o leite escolar pelo grupo. Para
terminar o dia é preenchido o quadro das luzinhas coracao.

- Quadro das
luzinhas.

- Reflete sobre os
seus
comportamentos
ao longo do dia.

Quinta-feira, 11 de janeiro

Recegao do grupo com realizagao das primeiras rotinas didrias
(Das 9:00h as 9:15h)

Continuagao das rotinas didrias
(9:15 as 9:45)

O grupo da continuidade a realizagdo das rotinas didrias.
Por fim, a crianga responsdvel por distribuir as mochilas, fa-lo, distribuindo as
mochilas por todos os colegas para que assim, seja feito o lanche da manha.

Lanche (Das 9:45h as 10:00h)

Atividade — Musica
(Das 10:00h as 11:00h)

Como é habitual, todas as quintas-feiras, a educadora Marisa dirige-se ao Jardim
de infancia com o intuito de realizar uma aula de musica.

(Das 11:00h as 11:30h)
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1.2.2. “Saber
cuidardesie
saber
responsabilizar-se
pelo seu bem-
estar”;

2.3.1.1. “Usara
linguagem oral
em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo adequado”;
1.4.1. “Cooperar
com 0s outros no
processo de
aprendizagem”;
1.2.2. “Saber
cuidardesie
saber
responsabilizar-se

Apds a aula de musica, as criancgas dirigem-se para o quadro didrio de atividades
para fazerem o seu planeamento e colocam o cartdo na drea que desejam.

(Das 11:30h as 11:45h)

A crianga responsavel pela tarefa de tocar a campainha fa-lo para que todas as
criangas saibam que é hora de arrumar. A medida que acabam de arrumar vao
sentando-se no seu lugar na mesa de reuniao.

(Das 11:45h as 12h)

A crianga responsavel por ajudar no preenchimento dos diarios, vai busca-los e
coloca-os em cima da mesa para que a Educadora Estagiaria, em conjunto com
todo o grupo os preencha. Durante este momento, a auxiliar da sala levar as
criangas em pequenos grupos a casa de banho para que seja feita a higiene
pessoal. Por fim, o responsdvel por fazer o comboio realiza a sua tarefa e
dirigem-se para a cantina.

-Quadro didrio de
atividades;

- Campainha;

- Diarios;

- Arruma de
forma auténoma;

- Relembra a sua
manha e
verbaliza o que
fez, o que gostou,
0 que nao gostou
e tarefas futuras
a realizar;
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pelo seu bem-
estar”;

Almogo (Das 12h as 14h)

2.3.2.1. “Tomar
consciéncia
gradual sobre
diferentes
segmentos orais
que constituem
as palavras”;

1.4.1. “Cooperar
com 0s outros no
processo de
aprendizagem”;

Se o tempo o permitir, as criangas brincam um pouco no espago exterior, no
parque infantil, caso o contrario dirigem-se para a sala de prolongamento, onde
brincam, veem desenhos animados e aguardam a ida para a sala fixe. As criangas
de 3 anos habitualmente dormem a sesta, sempre que tiverem necessidade.

Atividade — Rimas com animais
(Das 14:00h as 15:15h)

A educadora estagidria apresenta as criancas imagens de diferentes animais
(Anexo 27) e, em conjunto com todo o grupo, solicita que estas encontrem
diferentes palavras que rimem com os nomes dos animais. Este registo sera feito
num livro feito em feltro (Anexo 28) construido antecipadamente pela estagiaria.

(Das 15:15h as 15:30h)

Estando a atividade concluida, é distribuido o leite escolar pelo grupo. Para
terminar o dia é preenchido o quadro das luzinhas coracao.

- Imagens de
diferentes
animais;

-Livro em feltro;

- Quadro das
luzinhas;

- Verbaliza
palavras que
rimam com as
ditas pela
educadora;

- Reflete sobre os
seus
comportamentos
ao longo do dia;

Sexta-feira, 12 de janeiro
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3.2.2.1.
“Compreender e
identificar
caracteristicas
distintivas dos
seres vivos e
reconhecer
diferencas
semelhangas
entre animais.”

Recec¢ao do grupo com realizagao das primeiras rotinas diarias
(Das 9:00h as 9:15h)

Atividade — Animais domésticos e Selvagens
(das 9:25 as 10:00h)

A educadora estagidria apresenta ao grupo ao grupo um conjunto de animais
domeésticos e selvagens (Anexo 20). Posteriormente apresenta uma maquete
(Anexo 30) onde estdo representados os dois habitats. Depois de distinguidos os
dois habitats a educadora estagiaria pede as criangas que identifiquem os
animais domésticos e os animais selvagens e pede ainda que as crian¢as os
coloquem no seu respetivo habitat. Para tal, cada animal estara colado a um pau
de gelado para que depois este seja colocado na maquete e |34 fique fixado.

Continuagao das rotinas didrias
(Das 10:00h as 10:15)

O grupo da continuidade a realizagdo das rotinas didrias.
Por fim, a crianga responsdvel por distribuir as mochilas, fa-lo, distribuindo as
mochilas por todos os colegas para que assim, se proceda ao lanche da manha.

Espaco fisico:
-Sala fixe.

Materiais:

- Conjunto de
animais
domésticos e
selvagens;

- Maquete;

- Coloca os
animais
domésticos no
seu habitat;

- Coloca os
animais
selvagens no seu
habitat;

Lanche (Das 10:15h as 10:30h)

(Das 10:30h as 11:30h)

Apds o lanche, as criancgas dirigem-se para o quadro diario de atividades para
fazerem o seu planeamento e colocam o cartdo na drea que desejam. Neste
momento, algumas criangas aproveitam para realizar desenhos, pinturas ou
colagens, que no final da semana sdo colocados nos portefdlios ou nas capas de
trabalhos, segundo a sua escolha.

-Quadro diario de
atividades;
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1.4.1 “Cooperar
com 0s outros no
processo de
aprendizagem”;

1.2.2. “Saber
cuidardesie
saber
responsabilizar-se
pelo seu bem-
estar”;

2.3.1.1. “Usar a
linguagem oral
em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo adequado”;
1.4.1. “Cooperar
com 0s outros no
processo de
aprendizagem”;
1.2.2. “Saber
cuidar desie

Ida a horta

Sendo sexta-feira, faz parte da rotina semanal a ida de uma equipa a horta. Nesta
semana é a equipa das Batatinhas que, depois de se equipar a rigor (calgar as
suas galochas), se dirige para a horta para cuidar da mesma.

(Das 11:30h as 11:45h)

A crianga responsavel pela tarefa de tocar a campainha fa-lo para que todas as
criangas saibam que é hora de arrumar. A medida que acabam de arrumar vao
sentando-se no seu lugar na mesa de reuniao.

(Das 11:45h as 12h)

A crianga responsavel por ajudar no preenchimento dos diarios, vai busca-los e
coloca-os em cima da mesa para que a Educadora Estagiaria, em conjunto com
todo o grupo os preencha. Durante este momento, a auxiliar da sala levar as
criangas em pequenos grupos a casa de banho para que seja feita a higiene
pessoal. Por fim, o responsdvel por fazer o comboio realiza a sua tarefa e
dirigem-se para a cantina.

- Galochas;

- Campainha;

- Diarios;

- Cuida da horta;

- Arruma de
forma auténoma;

- Relembra a sua
manha e
verbaliza o que
fez, o que gostou,
0 que nao gostou
e tarefas futuras
a realizar;
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saber
responsabilizar-se
pelo seu bem-
estar”;

Almogo (Das 12h as 14h)

1.2.2. “Saber
cuidar de sie
responsabilizar-se
pela sua
seguranca e bem-
estar”;

1.4.1. “Cooperar
com 0s outros no
processo de
aprendizagem”.

Se o tempo o permitir, as criangas brincam um pouco no espago exterior, no
parque infantil, caso contrario dirigem-se para a sala de prolongamento, onde
brincam, veem desenhos animados e aguardam a ida para a sala fixe. As criangas
de 3 anos habitualmente dormem a sesta, sempre que tiverem necessidade.

Atividade — Organiza¢ao das Produ¢bes Semanais
(Das 14:00h as 15:15h)

Sendo sexta-feira, umas das rotinas é a organizacdo, distribuicdo, contagem e
registo das producgdes individuais feitas ao longo da semana.

(Das 15:15h as 15:30h)

Estando a atividade concluida, é distribuido o leite escolar pelo grupo. Para
terminar o dia é preenchido o quadro das luzinhas coracao.

- Capa para
guardar as
produgdes
semanais;

- Quadro das
luzinhas.

- Organiza,
distribui, conta e
regista as suas
produgdes
semanais;

- Reflete sobre os
seus
comportamentos
ao longo do dia.
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Anexo 2 — Planificagao modelo do 1.2 Ciclo

Escola: Escola Basica de (...)

Ano de escolaridade: 42 ano (VF4) (17 alunos)

Data: 23, 24, 26 e 27 de abril de 2018

Mestranda: Marta Areias Azevedo e Marta Daniela Miranda Loureiro  Dia da semana: segunda-feira, terga-feira, quinta-feira

e sexta-feira;

Periodo: 3.2 periodo

Materiais/
Areas/ Objetivos . L
e Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho recursos/ Tempo Avaliagao
iR especificos
espacos fisicos
Segunda-feira, 23 de abril (9:15h)

Para dar inicio a aula, a professora estagidria escreve a data no quadro. Os

alunos, a medida que vao precisando dos seus cadernos, abrem a ligao,

colocando uma linha separadora e escrevem a data.

Tratando-se de uma semana onde consta um feriado muito importante no
Portugués nosso pais, o 25 de abril, estes dois primeiros dias serdo dedicados a histdria

de Portugal, abordando assim o antes, o durante e o pds 25 de abril para que

90 min

Oralidade (O 4)

Compreensao e
expressao

1. Escutar para
aprender e
construir
conhecimentos.

os alunos percebem o motivo deste feriado.
Pré-Leitura:

Para dar inicio a atividade, “A descoberta do titulo perdido” a professora
estagiaria divide a turma em quatro grupos. A partir de umailustragdo do livro
(Anexo 1) (sem referéncia ao titulo), os alunos devem tentar atribuir um titulo
adequado para a obra. A cada grupo serd entregue uma caixa com cartdes
com diferentes palavras (Anexo 2). Com estes cartées devem formar titulos
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Educagao
Literaria (EL 4)

Leitura e
audicdo

Oralidade (O 4)

Compreensao e
expressao

1.3. Diferenciar
facto de
opinido.

23. Ler e ouvir ler
textos literarios.

23.1. Ler e
ouvir ler obras
de literatura
para ainfanciae
textos da
tradicdo

popular.

1. Escutar para
aprender e

para a histéria. No final, todos apresentam os titulos possiveis e a PE levanta
as seguintes questodes:

- Que vos transmite esta ilustragdo?

- Como vos parece que estdo as pessoas?

- O que tem o senhor na mdo?

- O que estd a sair do bau?
Terminado o didlogo, a PE apresenta a capa do livro (Anexo 3) e o seu
respetivo titulo, fazendo assim uma pequena compara¢dao com os titulos
propostos pelos alunos e antecipando o conteldo da historia.

Durante a Leitura

Findo o didlogo, a professora estagiaria pede aos alunos que fagam a leitura
da histéria “O Tesouro” de Manuel Anténio Pina (Anexo 3) em siléncio,
seguindo uma leitura em voz alta.

Pds-Leitura

Concluida a leitura da histéria, a professora estagidria realiza um pequeno
dialogo com a turma:
- Nesta histodria, descreve o povo deste pais. A histéria fala de um
tesouro. Em que consiste este tesouro?

- Quem ndo compreendia essa tristeza?
- Qual é o tesouro de que fala esta histéria?
-0 qué que os meninos ndo podiam fazer? E os adultos?

- llustracdo do
livro;

- Cartbes com
diferentes
palavras;

- Apresenta
um possivel
titulo para a
ilustragao;

- Apresenta
diferencas
entre o titulo
que escolheu
e o
verdadeiro;
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Estudo do Meio

Bloco 2 - A
descoberta dos
outros e das
instituicdes.

construir
conhecimentos.
1.1.
Identificar
informacao
implicita.
1.2.
Identificar
ideias chave de
um texto
ouvido.

2. 0
Passado Nacional.
2.2. Conhecer

os factos
histéricos que
se relacionam
com os feriados
nacionais e o
seu significado.

- Certo dia, o qué que as pessoas tristes resolveram fazer?

- O que é que as pessoas gritavam?

- Como se passou a chamar esse dia?

- Qual o nome desse pais?
A PE entrega a cada aluno uma pequena folha de papel com o formato de um
cravo (Anexo 4) onde cada aluno devera escrever o que é para si a liberdade.
Quando concluidas, todas as mensagens serdo afixadas num dos painéis da
sala com a mensagem central “Liberdade é...” (Anexo 5). Desta forma é criado
um brainstorming sobre este tema. O painel tera o titulo “O 25 de abril”,
(Anexo 6) para assim ficar um registo na sala relativo a um feriado muito
importante do nosso pais.
Por fim, a PE propde a turma a realiza¢do de um mapa comparativo (passado
x presente) pedindo aos alunos que comparem as situagGes vividas antes do
25 de abril de 1974 ouvidas na histéria “O Tesouro”, com o presente. Para tal,
entrega a cada aluno uma folha de registo (Anexo 7), dividida em duas colunas
devidamente identificados com os titulos “Passado” e “Presente”. Concluidos
0s mapas, 0s alunos apresentam a restante turma as suas comparagoes.

- Texto “O
Tesouro” de
Manuel

Anténio Pina;

- Folha em
formato de
cravo;

- Titulo “25 de
abril”;

- Mensagem
central
“Liberdade é:”

- Responde
as questoes;

- Escreve
uma
pequena
frase sobre a
liberdade;

- Preenche o
mapa de
comparacgao;
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- Mapa de
comparagao;

Intervalo (10:45h — 11:15h)

Matematica

Organizagao e
Tratamento de
Dados (OTD)

1. Utilizar
frequéncias
relativas e
percentagens.
1.1. Identificar
a “frequéncia
relativa” de uma
categoria/classe
de determinado
conjunto de
dados como o
quociente entre a
frequéncia
absoluta dessa
categoria/classe e
0 numero total de
dados.

Regressados do intervalo, a professora estagiaria de forma a recordar a
“frequéncia absoluta” comeca por apresentar a turma um PowerPoint (Anexo
8) com diferentes exemplos para que a turma identifique a frequéncia
absoluta. De seguida, pede aos alunos que realizem os exercicios 1 e 2 da
pagina 122 do manual (Anexo 9). Concluidos os exercicios, a PE fara a sua
corregao.

Depois de corrigir os exercicios, a estagiaria passa depois para a explicacdo da
“frequéncia relativa”, continuando com o mesmo PowerPoint. Apresenta
exemplos para que se compreenda melhor o tema.

Por fim, entrega a cada aluno uma ficha de trabalho (Anexo 10) Organizagao
e tratamento de dados.

- PowerPoint;

- Pagina 122
do manual;

- Ficha de
trabalho;

90 min

- Realiza os
exercicios e
aficha
propostos;

Almocgo (12:45h - 14:30h)

228




Estudo do Meio

Bloco3-A
descoberta do
ambiente

Natural

Expressao e
educacdo
plastica

Bloco 3 -
Exploragdo de
técnicas
diversas de
expressao.

Identificar alguns
fatores do
ambiente que
condicionam a
vida das plantas

(3gua, ar, luz,
temperatura,
solo) — realizar

experiéncias.

Fazer dobragens;

De modo a continuar o tema do 25 de abril, a professora estagidria comeca
por realizar uma experiéncia com a turma. Para tal, a cada aluno é entregue
um protocolo (Anexo 11). O Protocolo é lido em voz alta para que todos
compreendam a experiéncia. A experiéncia chama-se: “Cravos que mudam de
cor”. Depois de lido o protocolo e respondido a questdo previsao, a PE da
inicio a experiéncia comegando por:

1. Colocar dgua dentro de um jarro;
2. Acrescentar algumas gotas de corante alimenticio vermelho,
misturando com uma colher;
3. Colocar os cravos dentro do jarro;
4. Aguardar pelo menos uma hora para poder observar melhor os
resultados;
Como esta experiéncia € um pouco morosa para que se possa observar que
as pétalas comegaram a mudar de cor, a PE propde a turma a construgao de
um cravo em origami (Anexo 12). Para tal, a PE comeca por entregar a cada
aluno uma folha vermelha e explica os diferentes passos para a sua
construcdo. No quadro sdo colocados os diferentes passos (Anexo 13) para
gue os alunos de forma auténoma possam dirigir-se |4 para perceber melhor
as dobragens feitas em cada passo. Estes cravos serdo colocados, também,
no painel da sala onde ja estdo as ideias de cada crianca sobre o que é a
liberdade.

Visualizando o resultado, espera-se que a turma conclua que os cravos
ficaram vermelhos porque a agua com corante que estd no copo é absorvida
pelo caule do cravo, ascendendo até chegar as pétalas. Como a agua esta
carregada de pigmentos coloridos, esses pigmentos migram com a agua até
ficarem depositados nas pétalas, deixando-as coloridas.

- Protocolo;
- Cravos;
- Agua;

- Corante
alimentar;

- Jarro;

- Cartazcom os
passos do
origami;

- Folhas
vermelhas;

90 min

- Realiza a
experiéncia;

- Preenche o
protocolo;

- Constréi o
cravo em

origami;

229




Terga-feira, 24 de abril (9:15h)

Estudo do Meio

Bloco3-A
descoberta dos
outros e das
instituicbes

1. O passado
do meio local.
1.1.

Pesquisar sobre o
passado de uma
instituicdo local
(escola,
instituicdes
religiosas,
momentos...)

A primeira parte da manha esta destinada a aula de musica que é ministrada
por um Professor da Academia de Musica e, durante a qual, a professora
estagiaria estd na sala a coadjuvar.

Para dar inicio a aula, a professora estagidria escreve a data no quadro. Os
alunos, a medida que vao precisando dos seus cadernos, abrem a ligao,
colocando uma linha separadora e escrevem a data.

Dado o pouco tempo restante até ao intervalo, a PE realiza uma tarefa para o
seu relatério final intitulada por: “O que sei sobre os monumentos que
visitei?”. Para tal, divide a turma em pequenos grupos e, com ajuda da
professora estagiaria, realizam as pesquisas necessdrias para poderem
escrever pequenos textos sobre os diferentes monumentos que observaram.
Este registo é realizado numa folha com esse fim (Anexo 14).

- Computador;
- Folha de
registo;

60 min

30 min

- Realiza as
pesquisas
com a ajuda
da PE;

-Preenche a
folha de
registo;

Intervalo (10:45h — 11:15h)
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Portugués

Oralidade (04)

Produgdo de
discurso oral

Educagao
Literaria (EL 4)

Producdo
Expressiva

5. Participar em
atividades de
expressao oral
orientada,
respeitando
regras e papéis
especificos.

5.1. Assumir
diferentes

papéis (...).

27. Dizer e
escrever, em

termos pessoais e

criativos.

27.2.
Dramatizar
textos (treino

A PE comeca por apresentar a turma a histéria “O Soldado Jodo” (Anexo 15)
de Luisa Ducla Soares que fala de um jovem muito simples, amigo de todos.
Certo dia, foi chamado para ir para guerra. Jd na guerra, estava a ser dificil
cumprir as ordens atribuidas pelo sargento, pelo capitdo e pelo general pois
ele s6 queria a paz. Esta é uma boa forma de mostrar aos alunos, de modo
simples, o que os nossos antepassados passaram na guerra. Através desta
histdria, é entregue um guido da mesma (Anexo 16) a cada aluno. A turma
serda dividida em dois grupos, cada grupo deverd fazer uma representagao
desta peca. No final, cada grupo apresentara a sua encenacao.

- Livro “O
Soldado Jodo”;

- Guido para a
encenagao;

90 min

- Representa
o seu papel
na
encenagao;
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Expressao e

Educacao
Dramatica

Bloco 2 — Jogos
Dramaticos

da voz, dos
gestos, das
pausas, da
entoacdo e da
expressao
facial).

Linguagem verbal

Inventar novas
linguagens
sonoras ou
onomatopaicas.

Almogo (12:45h - 14:30h)

Portugués

Gramatica (G4)

Sintaxe

31. Analisar e
estruturar
unidades
sintaticas.

De modo a trabalhar a frase imperativa, a PE constrdi previamente cartdes
(Anexo 17) com atividades que eram proibidas e ordenadas durante o Estado
Novo e coloca-os dentro de envelopes. A turma é dividida em pequenos
grupos e distribui os envelopes. Em grupo devem discutir aquelas proibi¢Ges
e ordens, pensando se sao ou nao verdade. A PE depois de dar o tempo
necessario para os grupos poderem discutir sobre os seus cartdes, pede a um
representante de cada grupo que leia as suas frases em voz alta e que
comente o que foi discutido em grupo. Posteriormente solicita comentarios a
restante turma.

- Cartbes com
atividades
dentro de
envelopes;

-PowerPoint
sobre a frase e
o modo
imperativo;

90 min

- Debate
sobre a frase
do seu
envelope;

- Regista as
frases no seu
caderno;
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31.2. Identificar
o tipo de frase
imperativa.

Terminada esta atividade, a estagiaria pede aos alunos que registem nos seus
cadernos as frases. Seguidamente apresenta a turma um PowerPoint (Anexo
18) sobre a frase e 0 modo imperativo. Depois de apresentado o Power Point
a PE pede a turma que, a frente de cada frase que escreveram no seu caderno,
escrevam o que esta expressa (ordem ou pedido).

Terminada a atividade, a turma realiza a ficha n2. 44 do caderno de atividades
(Anexo 19).

- Ficha ne. 44
do caderno de
atividades;

- Escreve o
que cada
frase
expressa;

- Realiza a
ficha do
caderno de
atividades;

Quarta-feira, 25 de abril (9:15h)

Feriado

Quinta-feira, 26 de abril (9:15h)

Expressao e
Educacao

Fisico-Motora

Bloco 8 —
Natacgao

A turma, todas as quintas feiras, dirige-se para a piscina de Barroselas para
ter aula de natacdo.

90 min
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Intervalo (11:00h — 11:30h)

Portugués

Educagao
Literaria (EL 4)

Producdo
Expressiva

17. Escrever
textos narrativos.

17.1. Escrever
pequenos
textos,
integrando  os
elementos
guem, quando,
onde, o qué,
como e

respeitando
uma sequéncia

()

27. Dizer e
escrever, em
termos pessoais e

criativos.

A professora estagidria apresenta a turma um bau, o jogo de cartas, “A arca
dos contos” de Maria Tereza Meireles (Anexo 20). O baralho de cartas é
composto por sete categorias. S3o elas: personagem humana, personagem
animal, objeto magico, espacos, palavras-chave, caracterizacGes (adjetivos) e
acoes (verbos). A turma é dividida em 6 grupos (cinco de trés elementos e um
de dois elementos).

As cartas estdo colocadas sobre uma mesa por categorias, com a frente virada
para baixo. Um aluno de cada grupo deve tirar uma carta de cada categoria.
Com as cartas constroem um texto narrativo com descricio e didlogo,
utilizando todas as categorias.

Para a construgdo do texto, a PE entrega um pequeno documento a cada
aluno os pontos importantes (Anexo 21) que devem ser tratados num texto
narrativo com descricao e dialogo. Depois de construido o texto, entrega uma
grelha de avaliagdo para que os alunos avaliem o seu texto (Anexo 22).

Estes dois pequenos documentos devem ser recortados e colados pelos
alunos nos seus cadernos.

- Jogo “A arca
dos contos”;

- Documento
com as
informacdes
importantes;

- Grelha de
avaliacdo;

75 min

- Constréi um
texto
narrativo;

- Autoavalia
0 seu texto;
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27.3. Escrever
pequenas
narrativas (...)

Almogo (12:45h - 14:30h)

Estudo do Meio

N

Bloco 4 - A
descoberta das
inter-relagdes
entre espagos.

1. 0
contacto entre a
Terra e o mar.
1.1.
Observar direta
ou
indiretamente:
alguns
aspetos da
costa
portuguesa
1.6. observar a
acdo do mar
sobre a costa.
1.8. identificar a
sinalizacdo das
costas.

Depois de abordado o tema dos “Aspetos da Costa”, agora é altura de falar
sobre as particularidades da nossa costa, “A Costa Portuguesa”. Para tal, a
estagidria apresenta a turma um PowerPoint (Anexo 23), com a imagem de
um mapa de Portugal de maneira a mostrar que, no nosso pais, podemos
observar imensas praias e arribas, sendo que cada uma delas estard
representada com uma cor diferente. De seguida apresenta imagens de
diferentes cabos e praias de Portugal e seus Arquipélagos. Posteriormente
aborda também o tema da “Sinalizacdo da Costa”, falando e apresentando
imagens de fardis e de boias, explicando também qual é a sua funcgao.

Para apurar se os alunos adquiriram os conceitos abordados, a estagiaria
apresenta ao grupo uma sopa de letras com as palavras-chave deste tema.
Posteriormente, realiza um jogo em suporte digital. Este jogo sera realizado
na aplicacao Plickers.

A PE antecipadamente deve adicionar uma turma nesta aplicacdo e dentro da
turma deve constar o nome de todos os alunos. Assim, a cada aluno sera
atribuido um numero. Deve também imprimir os cartdes com os cddigos
(Anexo 24). Estes cartbes, consoante a sua posi¢ao, indicardo uma alinea.
Deve ainda construir as perguntas (Anexo 25) na aplicagao.

No dia da atividade, cada aluno devera ter um cartdo com o mesmo nuimero
em que ele esta registado na turma da aplicagdo. Abre a aplicagdo e apresenta
a primeira pergunta, o aluno, com o cartdao, deve escolher a op¢ao correta e

- PowerPoint;
- Jogo Plickers;

- Cédigos;

90 min

- Respondem
as questoes
do jogo;
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a PE, através do seu telemdvel, com um leitor de cddigos, deve ler as
respostas de todos os alunos, para isso basta que os alunos levantem o cartao
com a sua resposta. Na aplicagdo onde estava a pergunta aparece agora o
nome de todos os alunos e indica os alunos que acertaram e erraram nesta
questdo. Isto repete-se até que as perguntas se esgotem.

Sexta-feira, 27 de abril (9:15h)

Matematica

Organizagao e
Tratamento de
Dados (OTD)

1. Utilizar
frequéncias
relativas e

percentagens.

1.2.
Identificar a
“frequéncia
relativa” de
uma

categoria/classe

Para dar inicio a aula, a professora estagidria escreve a data no quadro. Os
alunos, a medida que vao precisando dos seus cadernos, abrem a ligao,
colocando uma linha separadora e escrevendo a data.

Comeca depois, por corrigir a ficha de trabalho que realizaram na aula de
segunda-feira.

Concluida a correcdo, é realizada mais uma tarefa para o relatério da
estagiaria, desta vez intitulada por: “Figuras geométricas, vamos organiza-
las”. Na segunda tarefa realizada para o relatdrio, foi pedido ao grupo que
sempre que observassem uma figura geométrica a registassem. Neste
momento é entregue a cada aluno a sua folha de registo da primeira tarefa.
Em grande grupo devem dizer que figuras geométricas encontraram e o
numero de vezes que as observaram. Neste momento a PE regista todos os
dados no quadro, optando pelo maior nimero de vezes que uma figura
geométrica foi observada.

- Ficha de
trabalho;

- Folha de
registo da
tarefa
“Procurando
Figuras
Geométricas”;

- Folha de
registo para a
construcao da

60 min

- Corrige os
exercicios;

- Analisa os
dados da
atividade
“Procurando
Figuras
Geomeétricas

”,
’

- Constréi a
tabela de
frequéncia
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Apoio ao
Estudo

de determinado
conjunto de
dados como o
cociente entre
a frequéncia
absoluta dessa
categoria/classe
e o numero
total de dados.
- Reconhecer e
identificar figuras
geomeétricas;
-Representar
conjuntos de
dados em gréfico
de barras;

Com os dados que se encontram no quadro, os alunos devem construir uma
tabela com a frequéncia absoluta e frequéncia relativa destes dados, numa
folha de registo. (Anexo 26).

Devem também, com os dados recolhidos, construir um grafico de barras para
ilustrar a informacao recolhida.

Realizacdo de um resumo sobre a matéria de matematica — frequéncia
absoluta e frequéncia relativa (Anexo 27). Para tal, a PE projeta um esquema
no quadro e pede aos alunos que o transcrevam para o seu caderno de Apoio
ao estudo. Neste esquema é importante a utilizacdo de imagens e, por este
motivo, as imagens serdo entregues impressas aos alunos para que eles as
recortem e as coloquem nos devidos lugares do seu esquema. No final, os
alunos devem arquivar as fichas realizadas ao longo da semana na sua pasta
arquivadora.

tabela com a
frequéncia
absoluta,
frequéncia
relativa e
construgdo de
um grafico;

60 min

absoluta e
frequéncia
relativa;

- Constréium
pictograma;
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Intervalo (11:15h — 11:45h)

Inglés (aula dada por uma professora externa) 60 min
Almogo (12:45h - 14:30h)

Matematica - Desenvolver o A PE relembra a turma dos monumentos/pontos de interesse visitados na | - Mapa em | 90 min | - Constréi a
raciocinio primeira tarefa, sugerindo que se construa uma maquete em tamanho AO | malha maquete;
proporcional. com malha quadriculada, marcando todos esses pontos de interesse sendo | quadriculada
- Localizar gue o ponto central da maquete sera a escola. Contudo, antes de construirem | em AO;
espagos em a maquete em AO, a PE entrega uma folha de registo da tarefa (Anexo 28). )
relagdo a um Onde, os registos dever3o ser feitos, primeiramente, devem indicar 6 pontos | - Material de
ponto de da freguesia que considerem importantes, depois, com o auxilio do Google desenho;
referéncia. Maps serdo registadas as distancias entre os pontos que o grupo escolheu | -  Folha de

para colocar na maquete. Por fim, a turma, devera decidir qual sera a | avaliacio da
dimensdo de cada quadricula para que a distancia entre a escola e os | atividade;

Estudo do Meio

~

Bloco 4 - A
descoberta das
inter-relagdes
entre espacos.

(3.2.ano)

1. Os seus

itinerarios.
1.3. Tragarum
itinerario na
planta da
localidade
(malha
guadriculada).

restantes pontos seja uma distancia proporcional.

Os alunos fardo os calculos necessdrios para a marcacdo adequada dos
diversos monumentos/pontos de interesse.

A maquete em AO deverd ser construida num momento posterior.
Primeiramente serd construida na folha A4 para que o conceito de
proporcionalidade seja bem compreendido por todos.
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Expressao e
educacdo
plastica

Bloco 1-
Descoberta e
organizagao

progressiva de
volumes.

Bloco 2 -
Descoberta e
organizagao

progressiva de
superficies.

3. Os diferentes
espacos do seu
bairro ou da sua
localidade.
3.3.
Representar
itinerdrios.

- Fazer
construgdes a
partir de
representagdo no
plano (mapa);

-llustrar de forma
pessoal;

Intervalo (16:00h — 16:30h)
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Oferta
Complementar

Educagao
Literaria (EL 4)

Leitura e
audicdo

Oralidade (O 4)

Compreensao e
expressao

23. Ler e ouvir ler
textos literarios.

23.1. Ler e
ouvir ler obras
de literatura
para ainfanciae
textos da
tradicdo

popular.

1. Escutar para
aprender e
construir
conhecimentos.

2.1

O tema abordado serd a Educacdo financeira, pois foi percebido que a turma
ndao demonstra muitos conhecimentos ao nivel do vocabulario presente neste
tema. Para tal, a PE comega por apresentar a histéria “Comprar, Comprar,
Comprar” em suporte digital a turma (Anexo 29). Terminada a leitura
questiona:

- Como se chamava a personagem principal da histéria?

- Que prenda é que o Ruben achava que teria no seu aniversdrio?
- O que foi realmente a prenda de anos dos seus pais?

- Para onde era o bilhete de autocarro?

- O que é que o Ruben aprendeu com a sua viagem?

- O que trouxe o Ruben de Vilar de Lagartixas?

- O qué que os pais e a irmd fizeram com as prendas que o Ruben trouxe
de Vilar de Lagartixas?

- O qué que os pais queriam que o Ruben fizesse com o dinheiro que eles
conseguiram?

- O que realmente fez o Ruben com esse dinheiro?

Terminado o didlogo entrega uma pequena ficha (Anexo 30) a turma com
atividades alusivas ao tema como, por exemplo, enigmas, sopas de letras e
também algumas perguntas para que a turma compreenda e distinga
necessario de supérfluo. No final, o que estd implicito na ficha é discutido
em grande grupo. Espera-se que o grupo compreenda que o dinheiro ndo
deve ser gasto aleatoriamente.

- Livro
“Comprar,
comprar,
comprar” de
Luisa Ducla
Soares;

- Ficha com
atividades.

60 min

- Responde
as questoes
colocadas;

-Realiza as
atividades
propostas
pela PE.
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Educacao
Financeira

Necessidades e
Desejos

Identificar
ideias chave de
um texto
ouvido.

1.

Compreender a

diferenca entre o

necessario e o

supérfluo.
1.1.
Estabelecer a
diferenca entre
“necessitar “e
“querer”.
1.2. Distinguir
e exemplificar
despesas
necessarias e
despesas
supérfluas.
1.3.
Distinguir as
necessidades
de longo prazo
das de curto
prazo.
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1.4.

Distinguir
exemplificando
consumos que
proporcionam
uma satisfagdo
imediata e
€onsumos cuja
satisfacdo é
mais
duradoura.

1.5.
Compreender
que gastar mais
do que
necessario
pode
comprometer a
satisfacdo de
necessidades
no futuro.

1.6. Reconhecer
criticamente a
compra por
impulso.

1.7. Viver de
acordo com os
“seus meios”.

242




Anexo 3 — Pedido de autorizagao aos Encarregados de Educacao

para a participac¢ao dos alunos no estudo

Estimado(a) Encarregado (a) de Educacgéo,

No ambito do curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educagdo do Instituo Politécnico de Viana do Castelo e da minha integragao no
estagio que realizo com o grupo de alunos em que o seu educando se encontra, pretendo
realizar uma investigacao centrada na area curricular de Matematica.

Para a concretizagao da investigacdo serd necessario proceder a recolha de dados através de
diferentes meios, entre eles o registo fotografico e video das atividades referentes ao estudo.
Estes registos serdo confidenciais e utilizados exclusivamente na realizagdo desta investigacao.
Todos os dados serdo devidamente codificados garantindo, assim, o anonimato do seu
educando quando publicado. Venho por este meio solicitar a sua autorizagao para que o seu
educando participe neste estudo, permitindo a recolha dos dados acima mencionados. Caso seja
necessario algum esclarecimento adicional estarei disponivel para esse fim.

Agradeco desde ja a sua disponibilidade.

Viana do Castelo, 20 de margo de 2018

A mestranda

(Marta Daniela Miranda Loureiro)

Eu, Encarregado(a) de

Educacdo do(a) do aluno(a) , declaro

que autorizo/ndo autorizo (riscar o que ndo interessa) a participacdo do meu educando no

estudo acima referido e a recolha de dados necessaria.

Assinatura

Data: / /

Obs.:
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Anexo 4 - Inquérito por questionario realizado aos alunos no
inicio do estudo
Questiondrio

Nome: Idade:

1. Qual atua area favorita? (assinala com um X apenas uma resposta)
Portugués

Matematica

Estudo do Meio

Educagdo Fisico-Motora

Jouutd

Expressdo e Educagdo Plastica

2. Consideras alguma destas areas dificil?

Se respondeste “Sim” diz qual ou quais as disciplinas que achas dificeis.

3. Gostas de Matematica?
C] Sim
C] N3o

Porqué?

4. Eimportante aprender matematica?
] sim
) Nao

Porqué?

5. Para mim, a Matematica é... (assinala com um X apenas uma resposta)

(] Divertida
(] Aborrecida

(] Simples
(] Dificil
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10.

Achas que a Matemadtica é util para o dia a dia?
(] Sim
(] Néo

Porqué?

Podes encontrar matematica fora da sala de aula?
D Sim
D Nao

Se sim, onde?

Gostas de visitar museus?
C} Sim
C] Nao

Porqué?

Conheces alguns exemplos de patrimdnio (monumentos histdricos) a tua volta?
) sim
) Nao

Se “sim”, quais?

Concordas com a afirmacgdo “O patrimdnio local tem consigo muita matematica”?
) sim
) Nao

Porqué?

Obrigada pela tua participagao!

A estagidria: Marta Loureiro

245



Anexo 5 - Inquérito por questionario realizado aos Encarregados

de Educacao

Consentimento Informado

Sou aluna do curso de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e 1.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educagao do Instituo Politécnico de Viana do Castelo e, encontro-me neste
momento a realizar uma investiga¢do na area curricular da Matematica que tem como objetivo

|II

principal “compreender de que forma a aprendizagem da matematica aliada a elementos do

patrimonio do meio local influéncia as aprendizagens dos alunos e o seu raciocinio

I”

proporciona

Assim sendo, o seu ponto de vista enquanto encarregado de educagdao é importante. O seu

conhecimento ao nivel patrimonial da freguesia é relevante para o meu estudo.
E um questiondrio breve. Nele constam apenas 5 questdes.

Toda a informacgdo sera confidencial, sendo apenas utilizada nesta investigacao, garantindo

assim, o seu anonimato.

Agradeco desde ja a sua disponibilidade e o tempo cedido para a responder a este questionario.

Viana do Castelo, 20 de marco de 2018

(Encarregado de Educacdo)

(Investigadora)
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Questionario

Encarregado(a) de educacao do(a) aluno(a):

1. HabilitagOes dos pais: (assinalar com um X)

Pai Mae

1.2 Ciclo (4.2 ano)
2.2 Ciclo (6.2 ano)

3.2 Ciclo (9.2 ano)

Secundario (12.2ano)

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

Outra:

2. Profissdao dos pais:

Pai: Mae:

3. Considera importante a aprendizagem da matemadtica fora da sala de aula?

(] Sim
(] Néo

Porqué?
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4. Considera que o patrimdnio local da sua freguesia pode ser um bom
promotor para a aprendizagem matematica?

(] Sim
(] Néo

Porqué?

Que aspetos da matematica podem ser aprendidos com recurso ao

patrimdnio local?

5. Por favor mencione alguns exemplos de patrimdnio da sua freguesia.
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Anexo 6 — Inquérito por questionario realizado aos alunos no final

do estudo

Questionadrio Final

Nome: Idade:

Recorda as 10 tarefas realizadas:

» N » .
# Tarefa 1: A procura de monumentos. #" Tarefa 6: Vamos construir um mapa.
P . .
#" Tarefa 2: Procurando Figuras # Tarefa 7: Areas.
Geométricas. N
# Tarefa 8: Vamos conhecer de perto um
74
# Tarefa 3: Vamos llustrar. cesto da Festa das Rosas.
4 . 4 i . . ~
# Tarefa 4: Figuras geométricas, vamos # Tarefa 9: Quais as dimensdes de um
organiza-las. cesto?
# Tarefa 5: O que sei sobre os # Tarefa 10: Vamos construir um
monumentos que visitei? cesto/cruzeiro para o nosso tamanho?

1. Qual/quais as tarefas que mais gostaste de realizar? (Assinala no maximo 4 opgdes)

() Tarefal [ ) Tarefa3 [ ] Tarefas [ ) Tarefa7 [ ] Tarefa9
L) Tarefa2 [ ) Tarefad4 [ ) Tarefab [ | Tarefa8 [ ] Tarefal0

Poqué?
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2. Para mim, a Matematica é... (assinala com um X apenas uma resposta)
[ Divertida
(] Aborrecida
() Simples
[ Dificil

3. Podes encontrar matematica fora da sala de aula?
D Sim
D Nao

Se sim, onde?

4. Conheces alguns exemplos de patrimdnio (monumentos histdricos) a tua volta?
Sim ]
Ndo ]

Se “sim”, quais?

5. Concordas com a afirmagdo “O patrimdnio local tém consigo muita matematica”?
) sim
[ ] Néo

Porqué?

Obrigada pela tua participagao!

~
9 )
[

A estagiaria: Marta Loureiro
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“IIIIII..

Anexo 7 - Tarefa n2.1 - A procura de monumentos

I EEEEEEEEE SN E N E N E N E N EEE S EEE SN EEEEE N EEE N EEEEEEEEEEEEEENE),

Nome: Data: / /

“A procura de mohumentos”

AN EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEERER®

Vais precCisar:

e Maquina Fotografica;

'f@

e Fita métrica;
e Telemovel da Professora Estagiaria;

e Material de escrita;

Vamos comeCar!

5. Tira uma fotografia ao monumento;

6. Descobre se junto ao monumento existe alguma informacgao sobre ele. Se sim,
regista-a também com uma fotografia;

7. Primeiro faz um pequeno esbo¢co do monumento. Com a tua fita métrica,
regista as suas medidas.

8. Com o telemodvel da professora estagiaria, descobre a altura do monumento;
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Anexo 8 — Folhas de resposta da tarefa n2.1

Figura 89 - Resolugdo da tarefa n2.1 do aluno 1
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Anexo 9 - Tarefa n2.2 - Procurando Figuras Geométricas

¢ I I EEEEE N EFE N EEE NN E N E N EEE N EEEEEEEENEEEEEENEEEEEENEEENEEEEENEE)

Nome: Data: ___ / /

eEEEEEN
aEEEERED

“Procuranhdo Figuras Geométricas”

4EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEERY?




Anexo 10 - Folhas de resposta da tarefa n2.2

:- Nome: . _ Dbata: A1/ wu / 5 -: Nome: /7] "'IL - ; LA ﬂ/ — - / E
.: “Procurando Figuras Geométricas” E E “Procurando Figuras Geométricas” E
T e m R ESEE S —————— | 1 e T T T TR S S i S S SR A A 1
! ! : ! ' '
1 Cubos i : 1 Cubos i i
I 1 1 ! I / 1
O ... H H 1 I !
F B 1 T e 1
1
|: Esferas { 3 H - : Esferas £ : ] :
RS,  — ] e - :
(. 1 1 I —_—_r ______________ 1
l: Cilindros . 4 - | Cilindros ] i
1
A . : i ' '
r ----- r —————————————— 1 Fess T r e sss s s sTa II' ““““““““ ';
' - ’ ’ ' ‘
i ;
,' Paralelepipedos : : :Paralelepipedos - : :
5 e 5 ;_ _____________ 1 I : “ :
I ] _1 r ________________________________ 1
y Pirdmides H ! ' | I
; ! | j Pirdmides ‘ : \ :
- g I 1 )
______________ 1_________—_____ I ' ' I
: ] | -! B T -;
I Cones : s : |
! : : I Cones I :
L el b T 1 r : :
I ' 9000 e e e e e e
1 Prismas ' . : : i r 1
4 i ! 1 Prismas . ' ! 1
L I e e o o S s 5 o e e -! ] | :
-------------------'—---------—-- -'
SRS ©O6
s kdecth — _ = Q

Figura 90 - Resposta do aluno 3 Figura 91 - Resposta do aluno 6
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Anexo 11 - Tarefa n2.3 - Vamos llustrar

‘IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.

| J

Nome: Data: / /

“Vamos ilustrar”

'.IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII‘

4EEEEER




 EEEEEEEEENEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENEEENEEEENEEEEEE )

Nome: Data: / /

“Vamos ilustrar”

'lIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII’

sEEmmEEEm,
4eeeEEnn®

Cruzeiro juhto 3 escola
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U EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE )y

Nome: Data: / /

“Vamos ilustrar”

'lIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII‘

sEEmEmEN,
4eeeEEnn®

Cesto da Festa das Rosas




Anexo 12 -Tarefa n2.4 - Figuras geométricas, vamos organiza-las

‘IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.

Nome: Data: / /

“Figuras geométricas, Vamos organiza-las”

4AEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEESR

eNEEEEN N
Cammmnns®

1. Organiza os dados recolhidos.

g?:g?gf? Figuras Contagem
Cubos
Esferas
Cilindros .
-2 _ o Paralelepipedos _
Piramides A & &
Cones A

Prismas H m m

2. Com os dados acima, completa a tabela abaixo com a frequéncia absoluta e a frequéncia
relativa.

Figuras Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa

Cubos

Esferas
Cilindros
Paralelepipedos
Piramides
Cones

Prismas

Total:
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3. Constrdéi um grafico de barras com os dados recolhidos.

25
20
15
10
5
0 i f i — f i f I f I f I
o O O o ] ] <4
Q$oo ¥ Q}’b .(\&O I Q/bO ((\\be (JOQQ/ o Q
<@ & X RS ©
NG N
\&
Q@
Q'b

3.1. Observa o grafico que acabaste de construir, relativo ao conjunto de dados.

3.1.1. Quantas figuras geométricas foram encontradas?
R:

3.1.2. Qual a moda das figuras geométricas?
R.

3.1.3. Quantas figuras geométricas foram encontradas menos de 10 vezes? Quais?
R.

3.1.4. Quantas figuras foram encontradas mais de 10 vezes?
R.

3.1.5. Qual a frequéncia relativa dos cilindros?
R.

oee



Anexo 13 - Folhas de resposta da tarefa n2.4

L L AL LR LN

-
-
-
-
-
-
-
-

Nome: w%“ una

.
-
-
-
-
-
-
-
»

Organiz_’f ? 1. Organiza os dados recolhidos.
para ja!

Yy

Figuras
Cubos (1
Esferas N
Cilindros [}
paralelepipedos g
Piramides

Data: )7 / 4 /a8
“Figuras geométricas, vamos organiza-las”

M Y

Contagem

i
Wyt 41T At
Bl

Cones A “H

Prismas 1 i \
2. Com os dados acima, completa a tabela abaixo com a frequéncia absoluta e a freq
relativa,
sy ey
| Fges  FrequéndaAbsoluta  Frequéncia Relativa
Cubos 4
Esferas J

3. Constr6i um grafico de barras com o5 dados recolhidos.
/- e 2 .

3

ao conj de dados.

3.1. Observa o grafico que acabaste de

3.1.1. Quantas figuras étricas foram

4L [)e
R: 20 ounes .
v \J

3.1.2. Qual a moda das figuras geométricas?
’ \

3

i £

Figura 92 - Resposta do aluno 1

313, W étricas foram encontradas menos de 10 vezes? Quais?
R. m Eiﬂgg L n‘ N
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3. Constréi um grafico de barras com os dados recolhidos.

esEsaEsEEENEAENSSESEEeEEREREEEERERERRREREY,

> -
L] q T, k o -
+ Nome: duonun VAo e Data: 0/ O 4. 0ls . .
o) -
-
E “Figuras geométricas, Vamos organiza-las” . 5
"I.I.I-III.IlII-ll...II-llIlIIl..ll...l....l.l...l'..l'
B \727
1. Organiza os dados recolhidos. -
A
7727/ "
AN
Cubos 'y t 7 o }
S 4 & & &
Esferas (}*“b @&\Qa“ & & & &
Ty &
Cilindros (] &
Paralelepipedos M M W w p
! =
Piramides A A ‘ M / / )
¢ 3.1. Observa o grafico que acabaste de construir, relativo ao conjunto de dados.
ones ‘ | } / /
Prismas 41 | @ @ ' 3.1.1.Q figuras geométricas foram encontradas?
‘ R:

3.1.2. Qual a moda das uras geométricas?

2. Com os dados acima, completa a tabela abaixo com a frequénci ) i
relativa.
AmJa.)L,nmleb Qi mr}mm

3.1.3. Quantas figuras geométricas foram encontradas menos de 10 vezes? Quais?
R. fmm@ﬁ&gumn_mmﬁmlnm_ig&w“ n, @

CHLIMA»M, an pumwc{s»,au CaMiB A &5 s
i s foram encontradas mais de 10 vezes?

Ay s PACa )y ano

Figura 93 - Resposta do aluno 8
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Anexo 14 - Tarefa n2.5 - O que sei sobre os monumentos que visitei?

‘IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.

Nome: Data: / /

“O que sei sobre 0s monhumentos que Visitei?”

'.IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII‘

4EpEEEER?®

Cruzeiro junto a igreja Paroquial
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Cruzeiro junto a escola




‘IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.

Nome: Data: / /

“O que sei sobre 0s cestos da Festa das RoOsas”

'.IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII‘

4EpEEEER?®

Cesto da Festa das Rosas




Anexo 15 - Tarefa n2.6 - Vamos construir um mapa

¢TI EE NN EEEEEE NN EE NN EEE N EE NN EEE N EEE N EEENEEEENEEEENEEEEENENEER)

eEEEEEN

Nome: Data: / /

AaEEEERED®

“Yamos construir um mapa”

.IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII’

1. Que locais conheces em ... (nome da freguesia)? Indica-os.

2. Com o ajuda da Professora Marta Loureiro, pesquisa na aplicacdo Google Maps
esses locais.

A

3. Ainda no Google Maps observa qual a distancia existente entre a escola e os
diferentes locais. Regista.

Local Distancia
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4. Representa essas distancias na malha quadriculada abaixo

Escola| Basica
De (nome da freguesi

N EEEEEEEENNW

EEEEERY®

»
u
L]
L]
L]
L]
*

ssssEEEEnnn?®

oo~



Anexo 16 - Tarefa n2.7 — Areas

‘IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.

Nome: Data: / /

GlAreas!!

AEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEES

‘Illlll.

Abaixo encontras a fotografia e um esboco dimensdes do cruzeiro junto a escola. Observa as suas dimensoes.

Cruzeiro junto g escola Dimensbes

—
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2. Na malha quadriculada abaixo, desenha a vista de frente do cruzeiro junto a escola. Aproveita o espaco ao lado para realizares os calculos
necessarios para que o desenho do cruzeiro seja proporcional (se reduzes uma dimens3do a metade entdo todas as outras tém de ser reduzidas a metade)
ao original. Indica também, no espaco abaixo da malha quadriculada, a drea do desenho, contando o nimero de quadriculas e acima, a quanto equivale

cadal |.
D =

Calculos:

Area = Unidades de Area
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3. Calcula a area real da vista de frente do cruzeiro. Regista todos os teus cdlculos no espago abaixo.
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‘Illllll..

Anexo 17 - Tarefa n2.8 - Vamos conhecer de perto um cesto da Festa

das Rosas

I EEEEEE EEE SN E N E N E SN E SN EEE SN EEE N E N EEE N E N E N EEEEENEEEEEEEEEE),

Nome: Data: / /

“Vamos conhhecer de perto um cesto da Festa das Rosas”

AN EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEERER®

Vais precCisar:

e Maquina Fotografica;

e Fita métrica;

e Material de escrita;

Vamos comeCar!

9. Tira uma fotografia ao cesto da Festa das Rosas;

10.Faz um pequeno esboc¢o do cesto. Com a tua fita métrica, regista as suas

medicoes.
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Aproveita este espaco para realizares o esboco e colocares as devidas medias.

Bom trabalho!

008
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Anexo 18 - Tarefa n2.9 - Quais as dimensodes de um cesto?

‘IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.

.

Nome: Data: / /

‘IIIIII.

“Quais as dimenhsbes de um cesto?”

4gEEEnEnm

1. Abaixo encontras a fotografia e um esboco com as dimensdes do cesto da Festa das Rosas. Observa as suas dimensoes.

Cesto da Festa das Rosas Dimensoes
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4, Na malha quadriculada abaixo, desenha a vista de frente cesto. Aproveita o espaco ao lado para realizares os cdlculos necessarios para que o
desenho do cesto seja proporcional (se reduzes uma dimens3o a metade entdo todas as outras tém de ser reduzidas a metade) ao original.

Indica também, no espaco abaixo da malha quadriculada, a drea do desenho, contando o numero de quadriculas e acima, a quanto equivale cadal |.

= Calculos:

Bom trabalho!

()
3

o
I~
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Area Unidades de Area



Anexo 19 - Folhas de resposta da tarefa n2.9

Na malha quadriculada abaixo, desenha a vista de frente cesto. Aproveita o espago ao lado para realizares os calculos necessarios para

2
que o desenho do cesto seja proporcional (se reduzes uma dimensio a metade ento todas as outras tém de ser reduzidas a metade) a0 original.
Indica também, no espago abaixo da malha quadriculada, a érea do desenho, contando o nimero de quadriculas e acima, a quanto equivale

cadal |.

D = Cz,f Calculos:
[T 1] (R 2T ST

( oS Vi ¥Ea

BEE | Bafpro 3, 33

‘g

L & 2l o 1s\a
)géo 0}’15 Ojga TO?

Bom trabalho!
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2 Na malha quadriculada abaixo, desenha a vista de frente cesto. Aproveita o espago ao lado para realizares os célculos necessarios para
que o desenho do cesto seja proporcional (se reduzes uma dimensdo a metade entdo todas as outras tém de ser reduzidas a metade) a0 original.

Indica também, no espaco abaixo da malha quadriculada, a drea do desenho, contando o niumero de quadriculas e acima, a quanto equivale

cadal .
Figura 94 - Resposta do aluno 2

5 (2

L
O

o

) e

2

Figura 95 - Resposta do aluno 5
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Errata

Loureiro, M., (2018). Abordagem ao raciocinio multiplicativo de alunos do 4.2ano de
escolaridade. Uma experiéncia envolvendo o Patrimdnio Local. (Relatério Final de
Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Bdasico). Escola Superior de Educacao, Viana do Castelo.

Onde se lé

Leia-se

raciocinioproporcional

Raciocinio proporcional

(Almeida & Solé, 2016, p. 537).

(Almeida & Solé, 2016b, p. 537).

Figura 96 - Conceito de
Patrimdnio (Almeida & Solé,

2016, p. 539)

Figura 97 - Conceito de
Patriménio (Almeida & Solé,

2016b, p. 538)

(Almeida & Solé, 2016b, p.539)

(Almeida & Solé, 2016b, p.538).

(Almeida & Solé, 2016b p. 534)

(Almeida & Solé, 2016b p. 539)

Aluno 15: E tém medidas

Aluno 12/15: E tém medidas

(dizem ao mesmo tempo)

esta primeira tarefa.0

esta primeira tarefa.

como é o exemplo das figuras 78

e’79

como é o exemplo das figuras 77

e78

Almeida, E., & Solé, G. (2014).

Almeida, E., & Solé, G. (2016a).

Folha Linha
37 22

42/43 28
45 1
45 5/10
49 14
100 18
100 21
167 16
186
186

Almeida, E., & Solé, G. (2016).

Almeida, E., & Solé, G. (2016b).
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