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“Ler

E sonhar acordado
é viajar sem sair
do mesmo lugar
é ver

é crescer

é amar

e ser amado.
Quem lé

estd sempre
acompanhado.”

Lourdes Custodio
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Resumo

O presente relatério desenvolveu-se no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada
inserida no Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e 2.2 CEB em Portugués e Histéria e Geografia

de Portugal no ano letivo de 2019/2020.

Esta pratica ocorreu em dois contextos. Assim, apresenta-se a caraterizagdo do
contexto educativo e a descricdo do percurso da intervencdo do 1.2 ciclo, bem como

também no que se refere ao 2.2 ciclo.

Devido a pandemia nacional e mundial, ndo foi possivel realizar um estudo
empirico. Neste sentido, no presente relatdrio apresenta-se como alternativa a esse estudo
uma proposta de pedagodgica de intervencao, inserida na disciplina de Portugués, para
alunos do 6.2 ano de escolaridade. Esta proposta tem como objetivos perceber as
concecgdes e gostos que os alunos tém sobre a leitura, encontrar nos livros motivacdo para
ler e levar bem-estar aos outros, sensibilizar os alunos para a leitura e um gosto para a vida
através de um Roteiro de Leitura e mostrar aos alunos de que modo os temas da atualidade
sdo representados nos textos literarios. Deste modo, tem como principal questdo o
envolvimento e a motivacao dos alunos para a leitura destes textos. Caso o estudo fosse
desenvolvido ter-se-ia adotado uma metodologia de investigagdo qualitativa e

interpretativa.

Em conclusdo, nesta proposta os alunos tém uma experiéncia de leitura através de
varias atividades e de textos literarios que os levam a uma reflexdo sobre o Mundo. Assim,

procura-se formar jovens com gosto da leitura sendo cidad3os criticos e participativos.

No final deste relatdrio, apresenta-se uma reflexao global sobre a experiéncia deste

percurso tdo intenso que nos permitiu crescer profissionalmente.

Palavras-chave: Leitura; Educacdo Literaria; Analise de textos; Educacdo para o
Desenvolvimento e Cidadania; Gostar de ler



Abstract

This report was developed within the scope of Supervised Teaching Practice inserted
in the Master’s in Teaching of the 1%t Cycle of Basic Education and 2nd Cycle of Basic
Education in Portuguese and History and Geography of Portugal in the academic year

2019/2020.

This practice took place in two contexts. Thus, the characterization of the educational
context and the description of the intervention in the 1%cycle are presented, as well as

regarding the 2nd cycle.

Due to the national and worldwide pandemic, it was not possible to carry out na
empirical study. Therefore, this report also presents a pedagogical intervention proposal,
inserted in the Portuguese subject, for students in the 6th year of schooling. This proposal
aims to understand the concepts and tastes that students have about Reading, find
motivation to read in books as well as bringing well-being to others, sensitize students to
reading and nurturing a taste for life through a Reading Guide, showing students how
current topics are represented in literary texts. Hence overcoming the question of students
involvement and motivation to read these texts. If the study had been developed, a

gualitative and interpretative research methodology would have been adopted.

In conclusion, in this proposal students have a Reading experience through various
activities and literary texts that lead them to a reflection on the World. This way we seek
to educate young people with a taste for Reading, who will become critical and participative

citizens.

Finally, there is a global reflection about this intense journey that allowed to grow

professionally.

Keywords: Reading; Literacy Education; Analysis of thexts; Education for Development and
Citizenship; Enjoy Reading.
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Introdugao

Este relatério foi elaborado no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada, inserida no Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico, curso da Escola

Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo.

A unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada esta dividida em duas partes.
A primeira é realizada em dois contextos, primeiramente com uma turma do 1.2 CEB, mais
propriamente, do 4.2 ano de escolaridade, e posteriormente, no 2.2 CEB com 0 6.2 ano de
escolaridade. Devido a pandemia mundial e nacional, Covid-19, ndo foi possivel realizar um
estudo empirico, entdo neste relatério apresenta-se uma proposta pedagdgica no ambito
da leitura cruzando os temas da Educacdo para o Desenvolvimento na disciplina de

Portugués para uma turma do 6.2 ano de escolaridade.

No que se refere a estrutura deste relatério, divide-se em trés partes. Na parte |,
apresenta-se o enquadramento da Prdatica de Ensino Supervisionada, estando dividida em
dois capitulos. O primeiro capitulo é relativo ao contexto educativo do 1.2 CEB, onde se
carateriza o contexto e apresenta-se o percurso da intervenc¢ao educativa, assim como, o
envolvimento em projetos e atividades da escola. Ja no segundo capitulo, é destinado ao
contexto educativo do 2.2 CEB apresentando também a caraterizagdo do mesmo, assim

como o percurso de intervencao educativa com a situa¢do nacional e mundial da pandemia.

Relativamente a segunda parte é destinada a todo o trabalho de investigacdo da
proposta pedagodgica. Esta esta dividida em cinco capitulos, sendo que o primeiro
corresponde a introducdo, onde se contextualiza e se apresenta a pertinéncia do trabalho
de investigacdo, bem como os objetivos e a questado de investigacao. No segundo capitulo
exp0e -se uma fundamentacdo tedrica no ambito deste estudo, organizando-a em quatro
tépicos. No tépico A — A leitura no contexto especializado da disciplina de Portugués,
explorando trés tépicos: (1) Importancia da leitura; (2) Referenciais para o ensino da leitura
no curriculo; (3) Perspetiva pedagdgica no ensino da leitura. No tépico B — Contextos

informais da leitura. No tépico C — Ler para conhecer o Mundo, e por ultimo no tépico D —

12



apresenta-se os estudos empiricos. Posteriormente, no terceiro capitulo descreve-se a
metodologia e o tipo de investigacao caso houvesse estudo empirico, bem como o desenho
da proposta pedagogica. No quarto capitulo apresenta-se a descricdo e analise da proposta
pedagdgica, sendo que a analise se dividiu em duas partes a primeiro analisando a proposta
como motivagao para a leitura, e a segunda como é que os temas da atualidade se
apresentam nos textos literarios. Por ultimo, no quinto capitulo realiza-se uma conclusao,

limitacOes e projetos futuros.

Por fim, na terceira parte deste relatdrio, é apresentada uma apreciacao global da
PES, tendo em conta os seus aspetos positivos e negativos e o seu contributo para o nossos

desenvolvimento profissional e pessoal.
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Parte | — Pratica de Ensino Supervisionada

Capitulo | - A PES no contexto educativo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Neste capitulo é abrangido o contexto e o percurso de intervengao educativa onde

foi realizada a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) no 1.2 ciclo do Ensino Basico.
1.1. Caraterizacdao do contexto educativo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

1.1.1. O meio local

A PES no 1.2 ciclo do Ensino Basico decorreu num agrupamento de uma freguesia
do concelho de Viana do Castelo, banhada pelo rio Lima localizando-se na margem direita
do mesmo. Esta freguesia tem cerca de 3806 habitantes (I.N.E 2011). Nesta freguesia
predominam algumas atividades econdmicas como a agricultura, a industria, o téxtil e o

comeércio.

A comemoragao da festividade em honra do padroeiro desta freguesia realiza-se no
segundo domingo de agosto. Contudo, também existem outras, sendo elas: Senhor dos

Passos, S. José, Santo Antdnio, Santa Tecla e Senhora da Silva.

Quanto ao patriménio desta freguesia, abrange a igreja paroquial, o cruzeiro, o
pelourinho e um Castelo. Também realco a gastronomia, em que os habitantes desta
freguesia sdo fortemente ligados, sendo o sarrabulho, o cozido a portuguesa, o arroz de
lampreia, o arroz doce e o bacalhau a Vianinha, mas também o artesanato como o linho,

os bordados, as cangas as velas votivas e o palmito.

Nesta freguesia existe um agrupamento de escolas, e um centro escolar, onde
decorreu a PES, cada vez mais tém apostado em centros escolares, de modo ao

melhoramento das condi¢Ges oferecidas.

Os alunos que frequentam este agrupamento pertencem a familias de origem rural,

caraterizando-se toda a zona por um ruralismo suburbano, dado o aparecimento de
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pequenas empresas téxteis, oficinas de serralharia, mecanica, marcenarias e carpintarias

que prestam apoio a construgao civil.

1.1.2. O agrupamento e a escola

O centro escolar, onde realizei a PES no 12 ciclo, estd inserido num agrupamento,
cuja escola sede localiza-se na mesma freguesia do centro escolar onde realizei a PES. Este
agrupamento existente desde 2002, inclui todos os niveis de ensino, desde a educacdo pré-
escolar até ao ensino secunddrio. E constituido por oito estabelecimentos de ensino onde
se inserem seis escolas do 1.2 ciclo e cinco tém valéncia de ensino pré-escolar; contém um

jardim de infancia e uma escola com 2.2 e 3.2 Ciclos e Ensino Secunddrio.

Neste agrupamento conta-se com varios servigos técnico pedagdgicos e parcerias
junto com a Camara Municipal de Viana do Castelo, como servicos de psicologia e
orientacdo; equipa de educacdo especial; gabinete SOS (atua nos atos de indisciplina);
Programa Regional de Educacdo Sexual em Meio Escolar; Seguranca e Higiene de Trabalho;

Associacdo de Pais e Associacdo de Estudantes.

Para uma melhor relagdo entre agrupamento e escolas, este preocupa-se com a
gestdo das atividades de agrupamento e promover a partilha das mesmas, para isso, existe
um documento nomeado “Plano Anual de Atividades”, sendo um documento de
planeamento, em func¢do do Projeto Educativo, que contém os objetivos, as formas de
organizacdo e de programacdo de atividades. Este documento, efetivamente, é um
contributo para o desenvolvimento do trabalho cooperativo entre escolas do

agrupamento.

Relativamente a escola, onde foi realizada a PES, encontra-se edificada desde 2010,
localizando-se ao lado da escola sede, sendo que existe uma ligacdo interior entre as duas
escolas. Nesta escola estdo disponibilizados os servicos desde o pré-escolar até ao 4.2 ano
do 1.2 ciclo do Ensino Bdsico. A respetiva escola, no presente ano letivo, conta com 96
alunos do 1.2 CEB, sendo que estes estdo distribuidos por uma turma do 1.2 ano, umaturma
do 2.2 ano, duas turmas do 3.2 ano e duas turmas do 4.2 ano, e com 25 alunos do jardim

de infancia estando distribuidos huma sé turma.
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Quanto ao corpo docente este é formado por seis professores titulares de turma e
ainda conta com professores do Ensino Especial, professores coadjuvantes, professora de

Inglés e de Expressoes.

Esta Escola Basica foi edificada como um centro escolar, no entanto é nomeada
como Escola Basica. Este centro escolar esta dividido em dois pisos. Na parte superior, ou
seja, no 2.2 piso podemos encontrar oito salas do 1.2CEB, uma sala de usos comum, um
gabinete de atendimento aos pais, casa de banho dos professores, casa de banho dos
meninos e das meninas. No piso inferior, encontra-se a sala do pré-escolar, a sala dos
professores, a biblioteca, o polivalente, uma casa de banho dos professores, casa de banho
dos meninos e das meninas, um gabinete de apoio administrativo e uma cantina. Na parte

exterior encontramos um alpendre coberto, um espacgo de recreio e um campo de jogos.

No que diz respeito a dinamica da escola, salienta-se que esta orienta-se por um
conjunto de atividades referidas no Plano Anual de Atividades do agrupamento e da escola,
documento ja referido no ponto anterior. Estas atividades sdo de interesse humanistico,
cientifico e didatico-pedagdgico. Como também foi o caso de atividades, que se realizaram
ao longo da nossa intervencdao como a saida de campo, orientada por uma técnica do CMIA,
no ambito do projeto “Ciéncia em Rede”, da comemoracado do dia dos direitos humanos,

entre outros.

1.1.3. Aturma

A turma em que foi realizada a PES, consiste numa turma do 4.2ano de escolaridade
e era constituida por catorze alunos, sendo eles, seis do sexo feminino e oito do sexo
masculino. Todos os alunos tinham idades compreendidas entre os nove e os dez anos de

idade, significa que todos frequentam o 4.2 ano de escolaridade pela primeira vez.

Nesta turma, trés alunos beneficiavam de Medidas de Suporte a Aprendizagem e a
Inclusdo no ambito do Decreto de Lei n? 54/2018, de 6 de julho. Estes alunos, também
beneficiam da aplicacdo da medida reducdo do nimero de alunos por turma, de acordo
com o disposto do Despacho Normativo 10-A/2018, bem como de adaptac¢des ao processo

de avaliacdo. De tal forma, que durante a nossa intervencdo, a professora estagidria que
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ndo estava a intervir concentrava-se perto destes alunos, de modo a ajudar-lhes a

conseguirem estar ao mesmo ritmo dos colegas.

Em relagdo a disposi¢cao das mesas na sala de aula, como se tratava de uma turma
relativamente pequena, o docente titular da turma optou por a disposicao em U. De facto,
esta disposicdo “atribui um lugar de destaque ao professor, permitindo-lhe liberdade de
movimento, dando-lhe acesso rapido ao quadro e possibilitando a sua entrada dentro do

U sempre que necessite de estabelecer contato mais proximo com algum aluno” (Teixeira,

Reis, 2012, p.176).

Quanto ao nivel socioeconémico e cultural da turma, este pode caraterizar-se por
médio, tendo em conta que cinco alunos beneficiam de auxilios econédmicos, sendo que
dois com o escaldo A e trés com o escaldo B. Efetivamente, verificou-se que todos os pais
dos alunos da turma se encontram empregados e que quatro maes trabalham por conta
propria e s6 uma delas, se encontra desempregada. Destaca-se, ainda, que quanto as
habilitacdes académicas dos encarregados de educacdo, revela-se que todas as maes,
apenas trés possuem o grau de licenciado, e as outras treze maes possuem a escolaridade

obrigatéria ou mais.

No que diz respeito ao comportamento, os alunos eram cumpridores das regras de
comportamento, calmos, respeitadores, atentos e reflexivos. Isto destaca-se também pela
proposta do docente titular, que prop6s a turma que quinzenalmente, um(a) aluno(a)
exerce as funcdes de “Presidente”, que é responsavel pela dindmica geral da turma
relativamente ao desempenho das diversas tarefas, orienta as sessGes de Conselho de
Turma para avaliar o trabalho desenvolvido, planear novo trabalho e dialogar sobre
comportamentos. Este didlogo é realizado no “Conselho de Cooperagao”, tratando-se de
um conselho entre a turma em que dialogam sobre os seus comportamentos naquela
quinzena, também dialogam sobre o cumprimento das tarefas, e a selecdo de outros alunos
para as tarefas. De facto, esta turma tem um grande trabalho desenvolvido a nivel
comportamental, uma vez que o docente titular é professor da turma desde o 1.2 ano de
escolaridade e nota-se que ha um trabalho arduo, mas eficaz nesta turma, a nivel das regras

na sala de aula e a adesao as tarefas solicitadas ou propostas que continuam a demonstrar
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como os trabalhos em grupo que ao longo da intervencao foi notdrio que com esta turma
era possivel. Efetivamente, o docente titular da turma, desenvolve estratégias que
abrangem vdrias atitudes e valores, como a autonomia, responsabilidade, organizacao,

participacdo e a cidadania ativa.

As principais dificuldades a nivel cognitivo, em geral, os niveis atencionais eram
muito baixos por parte de alguns alunos, sendo que as aprendizagens foram alcancadas a
custa de muita persisténcia e esforgo acrescido dos docentes envolvidos com a turma e
professoras estagiarias. Também, destaca-se as grandes dificuldades ao nivel da
compreensdao da leitura e da escrita, é o caso da oralidade, ao saber escutar e ao
compreender o que se escuta; do défice lexical, que ainda ndo o demonstram e, também,
a inexisténcia do gosto pela leitura. Na Matematica, os alunos tém muitas dificuldades ao
nivel da compreensao leitora na resolu¢do dos problemas. De um modo geral, conseguem
resolver as questdes de calculo, mas continuam a manifestar grande dificuldade em
compreender os textos. Ao nivel do Estudo do Meio, os alunos destacam-se mais pelas
suas boas classificacdes, efetivamente, € uma disciplina que lhes suscitava bastante
interesse. Ndo obstante que ainda assim, houve um insuficiente nas ultimas avaliagoes,

devido a falta de atencdo ou falta de estudo.

Ao nivel de atividades extracurriculares, é de realgar que seis alunos participam em

atividades fora da escola, como por exemplo, Karaté, futebol, futsal e natacgao.

1.2. Percurso da Intervencdo Educativa: 4.2 ano de escolaridade

A PES, no primeiro semestre, realizou-se ao longo de quinze semanas, sendo que as
primeiras trés semanas foram de observacdo e integracdo no contexto educativo, em que
foram fundamentais para uma integracdao com a turma, para visualizar as estratégias,
praticas, hdabitos e dinamicas do docente titular da turma. Mas, também, do
comportamento, das atitudes e das capacidades dos alunos, de modo a que quando

comecdssemos a planificar ja tinhamos alguns conhecimentos prévios da turma.

Quando terminaram as trés semanas de observac¢do/intervencdo, partimos para as

doze semanas de regéncia, das quais duas semanas foram completas, ou seja, cada
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professora estagiaria teve a oportunidade de reger cinco dias da semana, assim de
perceber o funcionamento de uma semana completa de trabalho. As outras semanas
contaram com trés dias de intervencao, sendo que uma contou sé com dois dias, uma vez

que no outro dia seriam férias de natal.

Este estdgio era composto por um par pedagdgico, que iam regendo

alternadamente, por semana, sendo assim, cada elemento do par regeu seis intervengdes.

No que diz respeito ao planeamento das aulas, primeiramente, o docente titular da
turma indicava quais os conteldos que pretendia serem trabalhados nas vdrias areas
curriculares: Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdo Educacdo Fisico-motora,
consoante o horario da turma para cada dia de trabalho. De seguida, eram planificadas pelo
par pedagdgico, tendo por base um trabalho colaborativo, desde a discussao de ideias para
abordar os conteudos, a realizacdo das planificagcdes tendo sempre em consideragdo as
aprendizagens dos alunos. Quando entregavamos as planificagcdes ao professor cooperante
recebiamos sempre o seu feedback, bem como propostas de outras atividades, ou até
mesmo outros materiais pedagdgicos, tendo sempre um sentido de entreajuda para

connosco.

E de realgar que o professor cooperante, ou seja, o docente titular da turma sempre
se disponibilizou para nos ajudar, bem como realizava sempre no final da lecionac¢do de
cada aula uma pequena reflexdo sobre a mesma, para que pudéssemos corrigir nas futuras

intervengoes.

Efetivamente, o nosso professor cooperante sempre que possivel, sugeria-nos a
interdisciplinaridade nas nossas planificacdes, assim foi possivel muitas vezes alterar o
nosso hordrio de trabalho, para que houvesse uma continuidade nos conteudos. Desta
forma, Vaideanu considera que a interdisciplinaridade “ndo anula a disciplinaridade; o que
se faz é derrubar as barreiras entre as disciplinas e evidenciar a complexidade, a
globalidade e o caracter fortemente imbricado na maioria dos problemas concretos a
resolver. Isto é, da uma visdo mais clara da unidade do mundo, da vida e das ciéncias”.

(2006, p.38)
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1.2.1. Areas de intervengdo

Portugués

No que diz respeito ao Portugués foram trabalhados conteudos dos diferentes
dominios propostos no programa e metas curriculares: Oralidade, Leitura e Escrita,

Educacdo Literdria e Gramdtica.

No dominio da Oralidade real¢o que foi trabalhada a interagao discursiva,
compreensao e expressao oral e a produgdao do discurso oral. Na interagdao discursiva,
solicitavamos aos alunos que se expressassem de forma audivel as suas ideias, tendo uma
variedade e precisdo do seu vocabulario. Era de realgar que os alunos tinham ja um vasto
vocabuldrio e participavam bastante quando lhes era solicitado. Na compreensdo e
expressao oral, os alunos demonstravam mais dificuldades, em que foi trabalhado com os
alunos novos sindnimos de palavras, em que tinham de procurar no diciondrio o significado
de outras palavras, a fim de estes terem uma grande variedade de vocabulario. Também,
trabalhamos a producao do discurso oral no ambito de expressarem as suas opinides ou as
suas ideias produzindo um discurso audivel e articulada, assim levava-os a uma construgao

frasica mais complexa, utilizando conectores, por exemplo.

Em relagao ao dominio da Leitura e Escrita é de referir que foi trabalhado com os
alunos a fluéncia de leitura, realizando a leitura em voz alta e silenciosa, desenvolvendo a
velocidade, a precisdo e a prosddia; também foi trabalhado com os alunos a compreensao
de texto utilizando diferentes textos com diferentes carateristicas narrativas. No que diz
respeito a Escrita, como os alunos apresentavam muitas dificuldades, o docente titular da
turma no inicio do ano letivo prop6s aos alunos a escrita de um livro no ambito do projeto
“Vamos escrever um livro”, em que essa escrita realizar-se-ia ao longo do ano com todos
os elementos da turma, incluimos esse projeto na nossa intervencao lecionando aulas que
s6 eram dedicadas a essa escrita, que consistia em conjunto com a turma continuar a
escrita do livro, outras vezes era dado a um par de alunos que continuasse a escrita do livro.
Além disso, também solicitdvamos aos alunos a escrita de varios textos, ou um resumo, ou
escrever uma fabula através de imagens, ou até mesmo a producdo de um relatdrio de uma

saida fora da escola, realcando a interdisciplinaridade. A escrita dos mesmos foi sempre
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tendo em conta a planificacdo de um texto para que os alunos organizassem as suas ideias,
orientamos aos alunos para redigissem o texto corretamente, tendo sempre em conta a

ortografia e a pontuacao, bem como o processo de revisdo do texto escrito.

No dominio da Educacdo Literdria, foram trabalhados alguns livros como “A noite
de Natal” de Sophia Mello Breyner, as fabulas de La Fontaine, entre outros, no entanto
também houve a preocupacdo e também a pedido do professor cooperante que
trabalhdssemos varios textos a partir de temas atuais, como a agua, a poluicdo dos rios
abordando a noticia e também, a partir do tema do projeto educativo da escola
“Patrimodnio Local”, dando énfase as lendas, como a de Viana do Castelo, bem como as da
freguesia local dos alunos. Este dominio foi trabalhado em relacdo a interdisciplinaridade,
sendo que através de um tema ou da Matematica ou do Estudo do Meio incluiamos no
Portugués, a leitura e a compreensao de um texto, bem como a reescrita de textos mais
complexos. Em anexo apresenta-se uma planificacdo de um dia de trabalho em que se deu

énfase a interdisciplinaridade nas diferentes areas curriculares. (anexo 1)

Por dltimo, a Gramdtica foi abordada sempre interligado com os textos lidos,
embora quando se tratava de um conteddo novo tentdvamos introduzi-lo singularmente,
como foi o caso na classe de palavras (pronomes pessoais: atonos e ténicos), na morfologia
e lexicologia (graus dos adjetivos, prefixos e sufixos, palavras simples e complexas), na
sintaxe (as fung¢des sintaticas: o sujeito e o predicado e a expansao e reducdo de frases).
Também aborddmos outros contelddos gramaticais, embora foi numa base de revisdes dos
anos anteriores, sendo que recorddvamos sempre que possivel a classe de palavras, a
morfologia e lexicologia e a sintaxe. Todos estes conteudos, como ja referidos
anteriormente, sempre que possivel foram aplicados quando trabalhdmos outros

dominios.
Matematica

No que diz respeito a Matematica, como havia muitos alunos com dificuldades,
principalmente na resolucdo de problemas, planificamos sempre atividades que
promovessem o interesse dos alunos e sobretudo, que compreendessem e aplicassem os

seus conhecimentos promovendo o seu raciocinio.
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Em relacdo aos conteldos planificados nesta intervencao foram trabalhados os trés
dominios: Numeros e Operagdes, Geometria e Medida e Organizagdo e tratamento de
dados. No dominio Numeros e Opera¢des abordamos: os niumeros naturais, o milhar de
milhdo e o bilido realizando vdrias atividades para que os alunos treinassem a leitura por
ordens, por extenso e por classes, realizando um material didatico (artefacto) para uma
melhor compreensdo deste conteldo. Dentro deste dominio também foram conteudos
consolidados como a divisdo inteira, aplicando como introducdo a divisdo inteira com dois
algarismos no divisor, em que foi abordado em algumas aulas, pois tratava-se de um
contetdo novo e que os alunos apresentaram bastantes dificuldades. Também abordamos
0s numeros racionais ndo negativos e tendo em conta que se tratava de um conteudo que
os alunos tinham bastantes dificuldades, apesar de ser um contetdo ja trabalhado no ano
anterior, a pedido do professor cooperante abordamos em varias aulas, treinando através
de diferentes materiais, como fichas de trabalho, materiais didaticos (artefactos) e
também, através de jogos online para que estimulasse o interesse do aluno na sua
aprendizagem. Ainda neste dominio, também abordamos a multiplicacdo e divisdo de
numeros racionais ndo negativos, sendo que este se tratou da introducado deste conteldo,
por isso e devido as dificuldades dos alunos tentdmos sempre aborda-los de forma calma
e sobretudo, dando um apoio mais individualizado aos que tinham mais dificuldades. Posto
isto, é de realcar que sempre que foi possivel, realizamos fichas de trabalho com resolucao
de problemas dentro destes conteldos, pois se trata de uma grande dificuldade da turma
em geral na compreensao da resolucdo de problemas. Assim, reservdvamos uma aula
somente para a resolugdo de problemas, envolvendo dois ou mais passos, e também as

guatro operacgdes (adicdo, subtracdo, divisdo e multiplicacdo).

O outro dominio abordado nas aulas, foi a Geometria e Medida. Neste dominio
trabalhamos a localizacdo e orientacdo do espaco revendo esses conceitos, e foram
lecionados o subdominio as figuras geométricas. Neste subdominio, foram trabalhados
conteudos como a definicdo de angulo, angulo céncavo e convexo, angulos retos, agudo,
obtuso, raso e giro. Na lecionacdo deste conteudo realizamos um material didatico com os
alunos, pois como se trata de um conteldo muito abstrato através desse material os alunos

conseguiram ter a no¢ao do conceito de quarto de volta, meia volta. Também foi abordado
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as propriedades geométricas relembrando as retas concorrentes e perpendiculares e
paralelas, neste conteldo os alunos também se sentiam com algumas dificuldades, por isso
depois de lecionarmos, quando se aproximaram as fichas de avaliacdo, decidimos realizar
uma aula de revisdes realizando um esquema no quadro para uma melhor compreensao
dos alunos, relembrando sempre as ideias prévias dos mesmos. Ainda dentro deste
dominio aborddmos o subdominio medida, em que foi feita uma revisdao unidades do
sistema métrico e as suas conversdes, mas também, as unidades de tempo, mais
propiamente o século, pois foram conteudos abordados realizando uma revisao, para que

nessas semanas houvesse uma interdisciplinaridade com o Estudo do Meio.

Por ultimo, ainda na disciplina de Matematica, também aborddmos o dominio
Organizagdo e Tratamento de Dados, também foi realizado uma revisdao de uma tabela de
frequéncias absolutas e o gréfico de barras, a fim de uma interdisciplinaridade com o
Estudo do Meio, assim os alunos tiveram que construir um grafico de barras com os dados

obtidos no Estudo do Meio sobre um estudo dos rios internacionais.
Estudo do Meio Fisico e Social

Em relacdo ao Estudo do Meio, a nossa pratica de ensino incidiu na Natureza e na
Sociedade. O primeiro bloco abordado foi Bloco 2 — “A descoberta dos outros e das
instituicées”, este bloco incidiu na histéria de Portugal, em que ndés comegamos por
abordar apresentando aos alunos um friso cronolégico na aula de Matematica, em que os
alunos tinham de preencher o friso com os séculos respetivos recordando a numeracao
romana, posteriormente na aula de Estudo do Meio, utilizando o mesmo friso cronoldgico,
os alunos tinham que situar varios acontecimentos histéricos a nivel nacional, mas
também, local no friso cronolédgico realizando pela professora estagidria uma breve
contextualizacdo. Apds esta aula, em que conseguimos obter os conhecimentos prévios
dos alunos comegcamos por o inicio da histdria de Portugal, abordando aos alunos o periodo
neolitico. Para isso, na aula de Portugués apresentdamos um livro sobre o periodo neolitico,
em que os alunos tiveram que analisar esse texto. A partir desse texto, abordamos o
periodo neolitico construindo um mapa mental com imagens para uma melhor

organizacao, mas também, compreensao dos alunos como viviam aquelas comunidades
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sedentarias. Seguidamente, continudmos a abordar a histdria de Portugal, sendo que o
docente titular da turma nos dias da semana que as professoras estagidrias ndo regiam, o
professor cooperante também continuava com esse estudo da histéria de Portugal,
seguindo sempre o mesmo friso cronoldgico. Posto isto, aborddmos também a chegada
dos romanos na semana que se comemorou o dia de S. Martinho, pois como este era um
cavaleiro romano, partimos desse ponto explicando aos alunos a chegada dos
muculmanos. Posteriormente, também aborddmos com os alunos a 2.2 dinastia e a batalha
de Aljubarrota. Para a lecionagdo destas aulas, levdmos materiais didaticos para uma
melhor explicagdo dos conteldos e mais uma vez para promover o interesse das
aprendizagens dos alunos, assim como, também apresentdmos um video para que os
alunos percebessem bem a tdtica utilizada na batalha de Aljubarrota. Ao longo do estudo
da histdria de Portugal, focamo-nos essencialmente, na compreensao dos alunos nestes
conteludos, uma vez que se trata de grandes passagens de tempo, sendo os alunos muito
curiosos sobre estes conteldos, tentdmos sempre explicar ao pormenor alguns
acontecimentos mais importantes, do que propriamente falar de todos os acontecimentos.
Ainda, neste bloco também dialogamos com os alunos sobre a sua toponimia, pedindo

antecipadamente uma investigacdao sobre o nome da sua rua onde habita.

O outro bloco abordado nesta intervencio foi o Bloco 3 - “A descoberta do ambiente
natural”, lecionando os aspetos fisicos do meio elaborando uma maquete sobre o ciclo da
agua, de facto, foi uma mais valia para uma melhor compreensao dos alunos. Também
realizamos uma experiéncia em que abordasse os fendmenos da agua. Como nesta aula
aborddmos os aspetos sobre a dgua, nesse mesmo dia, em outra unidade curricular
realizdmos com os alunos um roleplay sobre a constru¢do de um hotel perto de um
reservatério de d4gua. Nesta atividade os alunos tiveram bastantes dificuldades,
principalmente, quando tinham de se colocar no papel que ndo concordavam. Ainda neste
bloco, abordamos os astros dialogando com os alunos sobre o universo, a fim de conhecer
as suas ideias prévias, posteriormente, apresentdmos varias imagens e varios conceitos
sobre o universo, passando pelas galaxias, cometas, entre outros, para que seguidamente,
aborddssemos o sistema solar e de seguida a forma da Terra. Por fim, neste bloco também

aborddmos os aspetos fisicos de Portugal, identificando os maiores rios e localizando-os no
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mapa. Ainda neste dia, também foi realizado um roleplay com os alunos sobre a construcao
de uma barragem no rio Tejo pelos espanhdis. Mais uma vez, os alunos sentiram bastante

dificuldades em se colocar no papel de outros que nao concordavam.

Realgo também, que na semana da comemoragdo do dia Universal dos Direitos da
Crianca, foi lecionada uma aula sé para questdes que abordassem esse tema, de uma forma
interdisciplinar, mais uma vez interpretando um texto sobre a declaracdo e
posteriormente, na aula de Estudo do Meio foi realizado vdrias atividades deste mesmo

tema.
Expressao Educacao Fisico-motora

Em relagdo a disciplina de Expressdao Educagdo Fisico-motora as aulas lecionadas,
foram trabalhados essencialmente os seguintes blocos: Jogos e Deslocamentos e
Equilibrios. Assim realizdmos varias atividades tendo em conta estes dois blocos, mas
também que houvesse uma interdisciplinaridade entre atividades que promovessem a
atividade motora dos alunos, porém também realizamos atividades sobre conteldos que
estdo ou vao falar nessa semana em outras disciplinas. Como por exemplo numa aula
leciondmos um percurso em que os alunos tinham uma figura geométrica e estes no final
do percurso tinham que a colocar no local correto. Nessa mesma aula como atividade de
relaxamento, como iriamos falar das alteragdes climaticas, os alunos, em grupo teriam que
responder a varias questdes que estavam em cada posto, e nesse mesmo posto estes
teriam que fazer um exercicio de relaxamento que estava indicado no cartdao. Para além
disso, também leciondmos outra aula, com jogos adaptados para pessoas com deficiéncia,

a fim de nessa semana se comemorar o dia Internacional do Portador com Deficiéncia.

Para além disso, também realizdmos jogos, como a “Bola ao capitdo” e o “Rabo da
Raposa”. Nestas aulas tentdmos proporcionar aos alunos um conjunto de atividades que
se desenvolvem as suas habilidades fisicas, estes respeitaram sempre as regras e
principalmente, houve um grande trabalho de cooperacgao entre o grupo, isto foi notoério

na aula de jogos adaptados.

Em relacdo a atividade motora dos alunos, estes ja estavam habituados a frequentar

o polivalente com o docente titular de turma, a fim de se lecionar uma aula de Expressao
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Fisico-motora, e efetivamente, foi notdrio a nivel do comportamento das regras, ao nivel
da realizagao das tarefas, sempre com esforgo e dedicagdo e a nivel de entreajuda entre os
colegas. Também, foi possivel realizar uma aula no espaco exterior, sendo um pouco mais
dificil de manter os alunos mais focados, uma vez que se trata de um espago com bastantes
distracbes no seu meio envolvente. Em suma, a turma apesar de algumas distracoes,
realizaram as atividades com interesse e com esfor¢o. Realgo que para haver esforgo e
dedicacdo foi possivel, porque, de facto, houve bastantes feedbacks sobre a execucao das

tarefas aos alunos por parte das professoras estagiarias.

1.3. Envolvimento em projetos e atividades na escola

Ao longo da nossa Pratica de Ensino Supervisionada participamos em alguns
momentos que envolviam a comunidade educativa, principalmente com a outra turma do

4.2 ano da escola, pois os docentes titulares da turma trabalhavam em conjunto.

Deste modo, participamos em algumas saidas de campo que envolveram as duas
turmas, como ja referido a saida de campo no ambito do projeto “Ciéncia em Rede” com
uma técnica do CMIA; a ida ao Teatro Municipal S de Miranda; a ida a biblioteca Municipal
de Viana do Castelo, e também, todas as tercas-feiras acompanhavamos as duas turmas do

4.2 ano as aulas de natacdo na piscina Municipal Frederico Pinheiro.

No que se refere a participacdo da acdo das estagidrias na atividade na letiva,
também foi na participa¢do dos alunos na festa de natal, em que estes recitaram um texto
sobre o Natal, escrito pela turma numa das aulas de Portugués. Também participamos na
decoracgdo de Natal da escola, decorando a porta da nossa sala, em que realizdmos um
artefacto, um pinheiro de natal, em que envolvemos os alunos em que cada “bolinha” do
pinheiro era um desejo de cada aluno para o seu Natal. Também nos foi possivel participar
no projeto “Contos na Radio”, projeto proposto pela Radio Alto Minho, acompanhando os

alunos na escrita do inicio da histéria, no ambito do tema da escola “Patrimdnio Local”.
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Figura 1 — Decoracgdo da porta
da sala

Por fim, foi-nos proposto a realizacdo de uma aula em contexto fora da sala de aula,
logo propusemos aos alunos a realizacao de um trilho relas ruas da freguesia local. Durante
o trilho, os alunos tiveram oportunidade de contactar diretamente com as evidéncias e
manifestacbes da sua heranga cultural, mais particularmente com o Cruzeiro, a Igreja
Paroquial e o Nucleo Museoldgico do Linho, bem como os espacgos envolventes. Nestes
locais foram proposto aos alunos diversas atividades de carater pratico e teérico que
envolveram objetivos de aprendizagem de diferentes dreas disciplinares, tal como

Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

Figura 2 — Visita ao Nucleo
Museoldgico do Linho
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1.4. Sintese
No final de todo o trabalho desenvolvido foi-nos possivel refletir todo este

percurso da PES no 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Efetivamente, foi notavel que nem sempre
todas as atividades correram como ndés planeamos ou que ndo chegou as nossas
expetativas, mas esses controversos olhamos sempre como uma grande aprendizagem
para o nosso futuro enquanto futuras docentes.

Em relacdo as aulas lecionadas ao longo desta PES, tentou-se uma grande
diversificacdo de atividades, sempre recorrendo a estratégias e recursos diversificados,
pois uns dos nossos principais objetivos era captar a atencdo e o interesse dos alunos,
sempre tendo em conta as suas aprendizagens. Também se salienta a nossa postura em
sala de aula, em que demos sempre 0 nosso melhor tendo muito cuidado com a clareza da
linguagem.

Ao longo desta PES, como ja referido anteriormente, houve um grande
enriguecimento ao nivel das nossas aprendizagens, pois tivemos a oportunidade de ser
avaliadas pelas professoras supervisoras através dos seus feedbacks, mas também do
professor cooperante, através dos seus feedbacks e da sua exigéncia, pois permitiu-nos
passar por muitas experiéncias em sala de aula.

Durante este percurso também tivemos oportunidade em participar em
projetos da escola, em visitas de estudo, e também concretizar um projeto com a turma.
Este envolvimento experienciou-nos um contacto com uma realidade/contexto diferente
da sala de aula.

Em suma, realco esta experiéncia como bastante enriquecedora, muito positiva
e com muitas aprendizagens para crescimento cientifico, profissional e pessoal como futura

docente.
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Capitulo Il - A PES no contexto educativo do 2.2 ciclo

Neste capitulo é abordado o contexto e o percurso de intervencao educativa onde
foi realizada a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) no 2.2 ciclo do Ensino Basico. No
ambito da pandemia nacional e mundial, este percurso teve algumas mudancas do que o
habitualmente. Neste sentido abordar-se-a a caraterizagao do contexto educativo onde foi
realizada a PES e as observacbes realizadas. Por outro lado, também abordar-se-a as
planificagOes realizadas em contexto da situagao nacional e mundial da pandemia e as

atividades de complemento a PES realizadas durante o periodo de ensino a distancia.

2.1. Carateriza¢ao do contexto educativo do 2.2 ciclo do Ensino Basico

2.1.1. O meio local

A PES no 2.9 ciclo do Ensino Basico decorreu num agrupamento de uma freguesia
do concelho de Viana do Castelo, localizando-se na margem esquerda do rio Lima. Esta tem

cerca de 3927 habitantes (I.N.E. 2011).

E considerada uma terra de cultura e desporto onde existem as duas bandas de
musicas do concelho de Viana do Castelo, varios grupos etnograficos, de teatro, mas
também atividades desportivas como o ténis de mesa, futebol, ciclismo, de defesa do
ambiente, de artes e espetdculo e de solidariedade social. Esta freguesia também dispoe
varias industrias que dinamizam o tecido econémico da freguesia, servicos e um grande

comeércio variado.

Relativamente ao patrimdnio, abrange a igreja paroquial, as varias capelas, entre
elas destacam-se a de S3o Sebastido, Sdo Miguel e a da Senhora da Guia. Também a estacao
caminhos de ferro recebe por dia muitos viajantes. Esta freguesia também conta com o

Monte da Padela, que durante o ano existem varias atividades turisticas.

Existe um agrupamento de escolas com uma escola basica e secundaria, onde

decorreu a PES, e um centro escolar.
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2.1.2. O agrupamento e a escola

O agrupamento de escolas onde foi realizado a PES Il, é alargado desde o pré-escolar
até ao ensino secundario, articulando este ensino ao ensino artistico especializado em
Musica, em parceria com Academia de Musica de Viana do Castelo. Este é constituido por
uma escola basica e secundaria com 2.2, 3.2 ciclos e Secundario, dois centros escolares com
EPE e 1.2 ciclo respetivamente, uma escola bdsica com EPE e 1.2 ciclo e uma escola basica

apenas com 1.2 ciclo.

Neste agrupamento existe uma grande preocupagao com o comportamento civico
dos alunos, para isso existem varias iniciativas que desenvolvem esse trabalho tais como
tutorias, a oferta da disciplina Educacdo para a Cidadania no Ensino Basico, mas também
muitas outras atividades inseridas no Plano Anual de Atividades do agrupamento como o
Parlamento dos Jovens, o Projeto Erasmus+, o Desporto Escolar, o Programa Ler+, entre

outros.

O lema do projeto educativo deste agrupamento é «Desenvolver competéncias e
saberes, educar para a cidadania», este visa a prepara¢dao dos alunos para o futuro
acentuando-se na valorizacdo do trabalho, na persisténcia geradora de sinergias capazes

de transformar os alunos em sujeitos ativos de conhecimentos.

No que diz respeito a escola onde foi realizado a PES I, foi na escola basica e
secundaria deste agrupamento, onde se localiza a sede do respetivo agrupamento. Esta
escola contém alunos dos trés ciclos de ensino, 2.2, 3.2 ciclos e secundario. Esta escola foi
sujeita a obras relativamente hd poucos anos, sendo que conta com vdrios espacgos e
servicos como o servigco da administracao escolar, biblioteca escolar, uma sala de educacao
especial, outra sala com servico de psicologia e orientacdo, papelaria/reprografia, bufete e
cantina. Esta escola esta dividida por blocos, o bloco de entrada encontrdmos a sala dos
professores, a secretaria, a biblioteca escolar, a sala da direcdo e algumas salas de apoio.
Em dois blocos encontradmos varias salas respetivamente cada bloco para cada ciclo
diferente. No recinto da escola, também existe um bloco para a cantina, o bufete e a
papelaria/reprografia. Por fim, também encontramos o gindsio, e um campo de jogos ao ar

livre.
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2.1.3. A turma de Portugués

A turma em que realizei a PES no 2.2 ciclo do Ensino Bdsico na disciplina de
Portugués era uma turma do 6.2 ano de escolaridade, sendo constituida por vinte alunos,
onze do sexo feminino e nove do sexo masculino. Todos os alunos tinham idades

compreendidas entre os onze e doze anos de idade.

Devido a situacdo da pandemia mundial, sé tivemos oportunidade de realizar
observagdao com esta turma, por isso seguird uma breve descricdo pelas observac¢des

realizadas.

As observacOes realizadas foram durante as aulas lecionadas pela docente
cooperante, sendo que de um modo geral a turma era calma, trabalhadora e participativa.
Porém, havia alguns elementos que prejudicavam o trabalho na sala de aula, eram
inoportunos e, por vezes tinham um mau comportamento. Principalmente havia um
elemento que nao se esforgava a realizar as atividades na sala de aula, e outro elemento

gue realizava participacdes inoportunas.

A turma apresentava resultados razoaveis na disciplina de Portugués, embora

alguns eram insatisfatorios.

Em suma, foi bastante importante esta observacdo, pois apesar de ndo termos
intervindo com os alunos durante a observagdo conseguimos perceber as dinamicas da
professora na abordagem dos conteldos, e em relagdo ao comportamento dos alunos
conseguimos entender a forma que ela lidava com os problemas da turma. Com estas
observagdes, conseguimos ser capazes de procurar estratégias que captasse a melhor
atencdo aos alunos, para que estes conseguissem captar os conteldos de uma forma

diferente do habitual.

2.1.4. A turma de Historia e Geografia de Portugal

Em relacdo a turma em que realizei as observacGes na PES do 2.2 ciclo EB na

disciplina de Histdria e Geografia de Portugal contava com dezoito alunos, sendo nove do
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sexo masculino e nove do sexo feminino. Todos os alunos tinham idades compreendidas

entre os dez e os onze anos de idade.

Devido a situacdo da pandemia mundial, sé tivemos oportunidade de realizar
observacdo com esta turma, por isso seguird uma breve descricdo pelas observacdes

realizadas.

As observagbes realizadas foram durante as aulas lecionadas pela docente
cooperante, por isso conseguimos entender que a turma demonstrava ser muito calma,
muito participativa e bastante trabalhadora. Era uma turma relativamente pequena, e o

seu comportamento nas aulas de HGP era bastante satisfatério.

No que concerne aos resultados desta turma era de um nivel Muito Bom na

disciplina de Histdria e Geografia de Portugal.

Em suma, foi bastante importante estas observa¢des, uma vez que deu para
perceber a dindmica na sala de aula na abordagem dos contelddos de HGP e também, as

vdrias estratégias que a professora optava para aquela turma.

2.2. Percurso de intervencgdo educativa/Situa¢do nacional e mundial da pandemia

A PES, no segundo semestre, contava com quatro semanas de observacgao, e oito
semanas de regéncia, sendo quatro semanas de regéncia na disciplina de Portugués, e as

restantes quatro na disciplina de Histdria e Geografia de Portugal.

Devido a situagdo nacional e mundial da pandemia, COVID-19, apds as quatro
observacdes as aulas lecionadas pelos docentes cooperantes respetivos a cada disciplina,
houve o encerramento de todas as escolas, em que implicou que a nossa Pratica de Ensino

Supervisionada fosse interrompida.

Para colmatar esta situagdo, os nossos professores supervisores sugeriram-nos
como trabalho de avaliacdo, planificar o nimero de aulas por cada disciplina, sendo que os
conteudos seriam aqueles que os professores cooperantes nos forneceram antes do
encerramento das escolas. Neste planeamento das aulas, na disciplina de Portugués foram

planificadas doze aulas, sendo oito de noventa minutos e quatro de quarenta e cinco
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minutos. Em relacdo a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal foram planificadas seis

aulas, sendo todas de noventa minutos.

2.2.1. Observagdo de aulas

O primeiro passo desta etapa da PES é iniciada através das observacdes das aulas,
uma vez que nestas observagdes conseguimos perceber a dinamica da sala de aula, o
comportamento da turma perante as varias situacdes em sala de aula e as varias estratégias
que o professor utiliza para a abordagem dos conteldos. Estas observagdes de aulas sao
bastante importantes uma vez que sera uma ferramenta fundamental para relacionar tudo
que aprendemos na teoria com a pratica de ensino, assim possibilita nds futuros

professores de entrar em contacto com a realidade escolar e a pratica do docente.

Em relacdo as observacOes realizadas na disciplina de Portugués foi possivel
observar o comportamento de alguns alunos com resultados menos satisfatérios, em que
estes demonstravam uma grande distracdo ao longo da aula, sendo que durante as nossas
observacdes foi possivel visualizar essas distracdes com bastante regularidade. Assim, caso
fossemos lecionar aulas naquela turma ja conseguiamos perceber os alunos mais distraidos
e os alunos mais envolvidos na sala de aula. Também foi possivel observar as vdrias
dindmicas/estratégias que a professora implementava na abordagem dos conteldos,
realizando sempre varias atividades dos varios dominios do Portugués e que implicavam
muitas vezes o envolvimento dos alunos, assim a professora cooperante conseguia a

captacao de quase todos os alunos nas atividades propostas.

No que diz respeito as observacdes realizadas na disciplina de Historia e Geografia
de Portugal foi possivel observar que a turma era muito calma e todos os alunos eram
bastante envolvidos nas tarefas propostas pela professora cooperante. Também nos foi
possivel, mais uma vez tal como nas observacdes da disciplina de Potugués perceber as

estratégias /dinamicas que a professora implementava na abordagem dos contetdos.

Assim, é possivel dizer que as observacdes sao bastantes fulcrais para perceber toda
adindmica na sala de aula, sendo uma forma de preparacao para lecionar as aulas no futuro

sendo ou ndo com a turma observada, e ainda as estratégias e dindmicas adotadas pelo
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professor naquela turma em especifico. Além disso, também nos ajuda a perceber os
comportamentos dos alunos e como a professora lida com esses comportamentos e do

mesmo modo com os alunos que tém mais dificuldades.

2.2.2. Planificagao de Portugués

No ambito da pandemia mundial e nacional, ndo nos foi possivel lecionar as aulas
de Portugués como seria o previsto. Assim, foi-nos proposto pelos professores realizarmos
o planeamento das mesmas focando-nos num tema. No meu caso, como iria abordar uma
obra literdria com os alunos, planeei este conjunto de aulas realizando atividades da obra
integral “Chocolate a chuva” de Alice Vieira. Este planeamento de aulas contou com doze
sessdes, sendo oito de noventa minutos e quatro de quarenta e cinco minutos, sempre
tendo em atencdo realizar atividades que implicassem os varios dominios previstos no
Programa e Metas curriculares da disciplina de Portugués: Oralidade, Leitura e Escrita,

Educacdo Literdria e Gramatica.

Em relacdo ao dominio da Oralidade neste planeamento de aulas foi pensado em
aborda-lo de forma a que os alunos melhorassem a sua producdo e discurso oral. Assim,
foi planeado diversas atividades nomeadamente como fazer uma apresentacdo oral de um
tema corretamente estruturada como por exemplo recontar oralmente um capitulo do
livro. Outra das atividades focou-se na interpretacdo de textos orais em que os alunos
ouviam um audio de um excerto ou de um capitulo, e no final, tinham de o interpretar.
Também foi planeado atividades em que os alunos tinham de produzir um texto oralmente,
realizando a sua planificacdo, a sua producdo e avaliagdo dos textos dos seus préprios
textos, tornando assim uma autoavaliacdo. Deste modo, cada grupo tinha de apresentar
oralmente o reconto de cada capitulo. Este dominio também foi trabalhado em conjunto

com outros dominios e em outras atividades.

Um outro dominio do programa que se pretendeu trabalhar neste planeamento de
aulas foi o dominio da Educacao Literaria. Aqui deu-se mais énfase a obra integral de Alice
Vieira “Chocolate a chuva”. Neste dominio procurou-se atividades em que promovessem
aos alunos o gosto da leitura por esta obra. Assim, neste dominio realizou-se atividades de

pré-leitura, durante a leitura e pds-leitura. Como atividades de pré-leitura aborddmos a
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capa do livro, a biografia da autora (nesta atividade também foi abordado o dominio da
oralidade realizando audi¢des de dudio), também foi abordado as varias edi¢des da capa
do livro, e por fim, propds-se aos alunos uma atividade em que tinham de ter em conta a
imagem da capa do livro e o titulo do livro e posteriormente, a pares, teriam de recontar o
gue achavam o que se ia passar nesta narrativa. No final, todos iam se confrontar com as
diferentes sugestdes. Por fim, a professora faria uma breve explica¢dao sobre os elementos
paratextuais na capa, contracapa e lombada do livro. Como atividades de durante a leitura,
foi dado um guido do livro a cada aluno, o guido estava dividido por capitulos e em cada
um tinha varias atividades de interpretacdo do texto de cada capitulo. Estas atividades de
durante a leitura consistiam em perguntas de interpretacdo; caraterizacdo das
personagens; leituras dos varios capitulos, silenciosamente, individualmente, leituras-
modelo; também foi planeado atividades de interpretacdo de textos utilizando varias
aplicagOes tecnoldgicas, logo foram criadas atividades que envolvessem os alunos. Em
relacdo as atividades pos-leitura, foi desenvolvido uma atividade em que os alunos tinham
de refletir acerca do significado do titulo da obra e no final tinham de apresentar as suas
propostas realizando assim um pequeno debate. Também foi proposto que refletissem
sobre o tema fulcral da obra, ou seja, a amizade entre Mariana e Rita. Aqui os alunos tinham
de escrever um texto de opinido sobre o seu ponto de vista acerca da importancia da
amizade, e por fim, concluir com um conselho final sobre o tema. Neste dominio é visivel

gue todas atividades envolvem os dominios da oralidade e da leitura e escrita.

No dominio da Leitura e Escrita foi desenvolvido através da obra “Chocolate a
chuva” de Alice Vieira realizando atividades de leitura, em que se planeou a leitura dos
capitulos de formas diferentes em voz alta e silenciosamente e também se planeou
atividades de fluéncia da leitura. Além disso, foi promovida a leitura de textos com
carateristicas narrativas de maior complexidade. Relativamente ao dominio da Escrita foi
promovida a planificacdo da escrita de textos, a escrita de textos narrativos, organizar a
informacgdo contida no texto e a escrita de textos de cardter narrativo, integrando o didlogo
e a descricdo, tendo sempre em conta a construcao frasica e a colocacdo correta da

pontuacdo e da acentuacdo. Também, enfatizou-se a escrita de pequenos textos de
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opinido para os alunos desenvolverem a capacidade de exprimir opinides e diferentes

pontos de vista.

No que se refere ao dominio da Gramatica foi abordado a transformagdao do
discurso direto para o discurso indireto e a identificacdo de fungdes sintaticas
nomeadamente a introdugao do modificador. Em relagdao a transformagao do discurso
direto e indireto, como se trata de um conteldo do ano anterior, houve a preocupacdo de
relembrar realizando uma pequena sintese para que os alunos copiassem para o caderno,
e de seguida, um conjunto de exercicios para aplicarem. Relativamente as funcdes
sintaticas, mais propriamente ao modificador, na planificacio desta aula houve a
preocupacdo que fossem os alunos a questionar a que fungdo sintdtica correspondia a
respetiva frase, assim chegavam ao modificador. Também houve a escrita de uma pequena
sintese, assim servia de apontamentos de estudo, e no final, a realizacdo de varios

exercicios de aplicagao.

Como ja foi referido, nesta planificagdo deste conjunto de aulas houve a
preocupacdo, quando possivel, de colocar em todas as atividades os varios dominios, assim
os alunos tinham oportunidade de trabalhar os varios dominios. Deste modo, é de realcar
gue todas as atividades vao ao encontro dos objetivos presentes nos Programa e Metas

Curriculares de Portugués e nas Aprendizagens essenciais.

2.2.3. Planificagdo de Histdria e Geografia de Portugal

No que se refere a disciplina de Histdria e Geografia de Portugal, como ja referido
anteriormente, devido a pandemia nacional e mundial ndo nos foi possivel lecionar as aulas
de HGP. Neste sentido foi-nos proposto pelos professores realizarmos o planeamento das
mesmas focando-nos num dominio das Metas Curriculares. Este exemplo de planificacbes

foca-se no dominio “Portugal nos séculos Xlll ao século XVII” no 5.2 ano de escolaridade.

Neste exemplo de planificagdes privilegiou-se materiais que captasse a atencao dos
alunos e que os alunos tivessem acesso a todas as fontes, neste sentido foi evidenciado

imagens, mapas, documentos, graficos, tabelas e videos.

36



Assim, comecou-se por localizarmos no tempo os conteddos que iriam ser
abordados, localizando-o num friso cronolégico. Este exercicio é muito importante uma vez
gue se trata de tempos muito antigos e, de facto, para as criancas é bastante abstrato. Ao
longo desta planificagdo tentou-se abordar os varios contelidos sempre com matérias mais
concretos, por exemplo videos em que mostra imagens a explicar o acontecimento, assim

era possivel colocar os alunos mais perto da realidade antiga.

Para trabalhar este dominio comegou-se por abordar os motivos da expansao
europeia, as condi¢des geograficas, histdricas, politicas, técnicas e cientificas e os principais
navios e instrumentos nduticos utilizados pelos portugueses na expansdao maritima. Para
além da utilizacdo de videos e imagens na abordagem destes conteddos houve uma grande
preocupacdo em realizar fichas de trabalho de forma a uma consolidagdo dos conteudos

trabalhados na respetiva aula.

De seguida, nas aulas seguintes falou-se das grandes descobertas realizadas pelos
portugueses. Para a abordagem destes contelddos, mais uma vez, procurou-se trabalhar
estes conteudos com variados materiais como videos, Powerpoint, analise de imagens e
realizagao de tarefas propostas no manual, assim seria uma mais valia para a aprendizagem
dos alunos nesta disciplina, pois havia uma grande variagao de recursos para a bordagem
dos conteudos. Também se abordou as grandes viagens transatlanticas, a descoberta de
Cristovao Colombo e o tratado de Tordesilhas. Nestes conteudos, procurou-se
principalmente uma breve explicacdo, mas sempre acompanhada de mapas, assim
permitia os alunos conseguirem localizar as varias transagoes realizadas pelos portugueses.
Também se realizou vérios didlogos com os alunos, a fim de perceber as ideias prévias dos

mesmos, e também para o seu envolvimento e participa¢ao durante as aulas.

Posteriormente, abordou-se outro subdominio “O Império Portugués no século
XVI” em que se criou varias atividades em que os alunos através das informacdes do
manual, estes tinham de completar varios esquemas, afim de sistematizar os contetddos no
caderno para um estudo futuro. No final, para que haja um pequeno debate sobre os

conteudos, a professora iria corrigir os esquemas em conjunto com todos os alunos.
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Seguidamente, em outras aulas abordou-se os efeitos da expansdo maritima e a
influéncia da expansao maritima. Na abordagem destes conteudos apresentou-se um
diaporama em que explicava que efeitos e que influéncias aconteceram apds a expansao

maritima, apresentando sempre imagens assim se tornaria mais apelativo para os alunos.

No final, como forma de consolidacdo deste dominio foi apresentado uma
avaliacdo, mas de forma tecnoldgica, ou seja, um Quizz através da aplicacdo Kahoot. Neste
sentido, cada aluno respondia no seu telemdvel as questdes e no final a professora recebia
a nota da avaliacdo. Posteriormente, era apresentado varios quebra-cabecas para os alunos
resolverem, pois é uma outra forma de consolidacdo. Este tipo de avaliagcdo coloca os
alunos muito mais interessados e empenhados, pois sdo formas diferentes da normalidade,

os chamados testes de avaliagao.

Neste planeamento de aulas procurou-se fazer atividades diversificadas, pois como
se trata de uma disciplina muito teodrica, focou-se, principalmente, no envolvimento dos
alunos nas atividades. Assim criou-se um conjunto de aulas em que os alunos ouviam,

debatiam dando a sua opiniao, e investigavam.

2.3. Atividades de complemento a PES realizadas durante o periodo de ensino a
distancia

No ambito da pandemia nacional e mundial e apés a interrupc¢ao dos estagios foi-
nos sugerido pelos professores supervisores lecionar uma aula de quarenta e cinco minutos
para a nossa turma, nomeadas por video-regéncias. Assim, leciondmos uma video-regéncia
de Portugués e por sua vez uma de Histdria e Geografia de Portugal. Nestas video-regéncias
foram planeadas da seguinte forma: cada aluno lecionava a sua aula e apds a aula, o aluno
realizava uma pequena reflexdo, de seguida cada colega também fazia uma pequena
reflexdo acerca da aula do colega, por ultimo a/o professor/a supervisor/a fazia uma

pequena apreciacdo do que correu bem, o que correu mal e aspetos a melhorar.

Por outro lado, também fomos contactados pelas professoras cooperantes da
escola onde estdvamos a realizar a PES, sugerindo lecionar uma aula de quarenta e cinco

minutos a cada turma e de cada disciplina. Assim, para além das video-regéncias para a
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nossa turma, também experiencidmos lecionar uma aula de ensino a distdncia a uma turma

real.

2.3.1. Video-regéncia de Portugués

Esta video-regéncia foi realizada ao trinta do més de abril, em que contava com

cinco alunos (colegas de turma) e a professora supervisora.

Os conteudos que optei por abordar nesta video-regéncia sdo os que se encontram
nas planificagdes referidas no ponto 2.2., tendo realizado atividades de pré-leitura da obra

“Chocolate a chuva”. (Anexo 2)

Em relacdo a estrutura da aula, na minha opinido acho que sequenciei bem as
atividades, uma vez que houve um seguimento das atividades com coeréncia. Assim, as
minhas atividades passaram por uma analise a capa do livro, a sua ilustracdo e por uma
contextualizacdo da obra, como personagens, espacos envolventes, entre outros; por fim,
de modo a consolidar as atividades anteriores apresentei um Quizz através da aplicacdo
Kahoot. Todas estas atividades foram pensadas para que no final desta video-regéncia

despertasse a curiosidade aos meus colegas para a leitura do livro.

Nesta video regéncia utilizei varias estratégias de modo a captar atencdo dos
alunos, uma vez que se tratava de um contexto diferente, e também motivadoras, assim
sendo motivadoras seria muito mais facil captar atenc¢ao dos alunos. Contudo, real¢o que
todas as estratégias permitiram a aprendizagem dos conteudos utilizando recursos
diversificados como a utilizacdo do diaporama em toda a video-regéncia, de modo a que
0s meus colegas conseguissem seguir o seguimento da aula, também utilizei um audio com
a biografia de autora, assim permitiu, mais uma vez captar aten¢cdao dos mesmos. No final,
com a utilizacdo do Kahoot houve um grande empenho dos meus colegas, por um lado
sendo um recurso tecnoldgico, e por outro criou uma pequena competicao saudavel

realizando a consolida¢do dos conteudos abordados na aula.
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Como ja foi referido anteriormente todas as atividades planeadas foram realizadas
positivamente, embora houve algumas dificuldades da minha parte, por ser um contexto
muito diferente, houve algumas falhas como por exemplo momentos de siléncio da minha
parte, em deveria ter questionado mais os alunos para eles chegarem as respostas.
Também, nestas circunstancias dependemos muito da tecnologia sendo que o diaporama
falhou um pouco. Efetivamente, também realgo umas das minhas grandes dificuldades em
que foi planear esta aula, uma vez que seria totalmente diferente sendo um contexto
diferente, pois tive de pensar em atividades que interagissem muito com os alunos, que
envolvessem a sua participagdo e que aprendessem neste novo contexto. Contudo, apesar

das dificuldades as atividades correram como o esperado.

No que concerne ao tempo, deveria ter tido uma atividade extra, pois com os
alunos eram os meus colegas, e eles conseguiram realizar as atividades num curto espaco

de tempo, logo terminei a aula mais cedo do que o previsto.

Contudo, fago um balango positivo com esta nova avaliagdo, uma vez que
estdvamos todos em processo de aprendizagem, mas correu muito bem, tendo sempre a
participacdo dos colegas. E de realcar a importancia das tecnologias, pois permitiu-nos

estar neste contacto diferente.

2.3.2. Video-regéncia de Historia e Geografia de Portugal

Esta video-regéncia foi realizada no dia quatro do més de junho, em que contava

com cinco alunos (colegas de turma) e o professor supervisor.

Os conteudos em que optei por abordar nesta video-regéncia foram a partir das
planificagOes referidas no ponto 2.2., deste modo realizei atividades sobre o “O século XV

e XVI”, mais propriamente a época dos Descobrimentos. (Anexo 3)

Nesta video-regéncia houve um seguimento das atividades com coeréncia
realizando atividades motivadoras e captasse a atencdo dos alunos. Deste modo, comecei
por apresentar uma imagem em que traduzia a época abordada. De seguida apresentei
outra imagem sobre a época em que a analisei com os alunos explorando as ideias prévias.

Posteriormente, apresentei um diaporama com imagens, esquemas e documentos, em que
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estes serviam de apoio para a explicacdo dada, no final, para uma consolidacdo apresentei
um video com um pequeno resumo dos conteudos abordados, e por fim, realizei um Quizz

através da aplicacdo Kahoot.

Em relacdo as estratégias e recursos utilizados nesta video-regéncia, tentei utilizar
atividades diversificadas e sempre tendo em ateng¢do que fossem motivadoras, para que a
aula n3do se tornasse muito mondtona. Assim, utilizei recursos diversificados e adequados,
como a utilizagcdo do diaporama para os meus colegas seguirem a aula, a exploragao das
imagens como ideias prévias, o video como uma pequena sintese e por fim, uma
consolidagcdo dos conteudos abordados com a aplicacdo Kahoot. Deste modo, a utilizagao
destas estratégias e recursos permitiu a aprendizagem dos contelddos planeados. Os
conteldos planeados sdo: as motivacdes e condi¢cdes de Portugal para os portugueses
serem 0s pioneiros na expansdo europeia, as técnicas de navegac¢do, os instrumentos
nauticos, a conquista de Ceuta e de todas as outras terras até a passagem do Cabo da Boa

Esperancga.

Quanto as dificuldades que tive tanto no planeamento desta video-regéncia como
na lecionacdo da mesma apresentei algumas dificuldades. Uma das grandes dificuldades
foi no planeamento da aula, uma vez que se tratava de um novo contexto, logo o
seguimento da aula tinha de ser diferente realizando atividades que tivessem em conta a
captacao de atencdo e o envolvimento dos alunos. Também houve algumas dificuldades
em que demonstrei durante a video-regéncia pois houve alguns momentos que a aula

poderia ndo ser tao mondtona, e também em relagao a falhas tecnolégicas.

Contudo, fagco um balango bastante positivo nesta video-regéncia, foi uma grande
aprendizagem para que no futuro estejamos preparados para outro contexto
completamente diferente. Efetivamente, as dificuldades de planeamento e técnicas sao
devido a um processo de aprendizagem com este novo contexto. Por sua vez, os objetivos
foram cumpridos e houve grandes momentos de aprendizagem e consolidacdo das
mesmas, assim garante-se que os alunos estiveram atentos e aprenderem os conteudos

abordados na aula.
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2.3.3. Acompanhamento aos alunos no periodo de ensino a distancia

No ambito da pandemia nacional e mundial, foi-nos proposto pelos professores
cooperantes colaborar com elas neste processo de aprendizagem diferente. Assim, para
cada turma planeamos uma aula de ensino a distancia de quarenta e cinco minutos através
da plataforma “Microsoft Teams”. Neste sentido, as professoras cooperantes informaram-

nos sobre os conteudos a abordar nessas aulas.

Na disciplina de Portugués realizou-se no dia dezasseis de junho com a turma em
gue realizdmos as observacoes referida no ponto 2.1.3. Nesta aula de ensino a distancia foi
abordado um excerto da obra “As naus de verde pinho”. Para uma contextualiza¢do da
obra, primeiramente foi abordado os elementos paratextuais da obra, como a analise da
capa do livro completando com as seguintes informacoes: titulo, autor, ilustrador e edicao,
e posteriormente uma biografia do autor. No final desta abordagem foi realizado com os
alunos um pequeno didlogo sobre o significado do titulo da obra. De seguida, foi realizada
a leitura e a interpretacdo de um pequeno excerto. Este excerto estava no manual dos
alunos, assim caso ndo conseguissem ver no computador tinham no manual. Apds a leitura
realizada por alguns alunos, interpretdmos o excerto, em que eu coloquei varias questdes
e pedia a alunos para responder respetivamente. Também foi realizada uma analise aos
recursos expressivos presentes no excerto. Como o excerto se tratava de um poema foi
abordado no final, a analise do mesmo, desde o nimero de versos em cada estrofe até as
silabas métricas. No final, foi apresentado aos alunos um questionario online de forma a

consolidar os conteudos abordados nesta aula de ensino a distancia.

Nesta aula, com este novo conceito, faco um balanco positivo, embora foi muito
dificil interagir com os alunos, uma vez que eu nao os conhecia na abordagem de uma aula,
entdo foi dificil que eles colaborassem comigo. Também, houve vdrias falhas a nivel
tecnolégico, pois a chamada estava sempre a desligar-se, e isso implicava comecar o
raciocinio de novo. Também, no final, no questionario de consolidacdo os alunos fizeram-
no, embora alguns deles conseguiam obter as respostas. Caso aconteca outra aula neste
contexto, irei ter muita atencdo a esses pormenores, principalmente tecnolégicos, pois

essa parte realmente foi bastante dificil controlar durante a aula.

42



Na disciplina de Historia e Geografia de Portugal realizou-se no dia quinze de junho
com a turma em que realizdmos as observacdes referida no ponto 2.1.4. Nesta aula de
ensino a distancia foi abordado uma parte dos Descobrimentos, uma vez que a professora
cooperante abordou os conteudos anteriores. Esta aula foi iniciada através de uma imagem
conhecida pelos descobrimentos a fim de conhecer as ideias prévias dos alunos e relembrar
os conteldos abordados anteriormente pela professora cooperante. Seguidamente,
comecou-se por apresentar um quadro com as trés conquistas desde a Serra Leoa ao Cabo
da Boa Esperanga procurando sempre localizar em mapas para os alunos se localizarem, e
depois foi apresentado um video sobre estas conquistas. Posteriormente, foi explicado aos
alunos a viagem de Cristovdao Colombo, uma vez mais tive em atencdo em explicar através
de mapas para que os alunos seguissem o raciocinio. Como também se tratava de uma aula
em contexto diferente era bastante importante criar recursos apelativos e que os alunos
conseguissem ter o seguimento da aula. Depois da explicacdo da viagem de Cristovao
Colombo procedeu-se a explicacdo do Tratado de Tordesilhas, uma vez mais a explicacdo
com o apoio de mapas para os alunos perceberem bem como foi dividido o mundo através
deste tratado. De forma a consolidar os conteudos abordados na aula de ensino a distancia
foi enviado para os alunos uma ficha de trabalho em que estes tinham de a realizar no
computador e no final, teriam de enviar para avaliagdo para a professora cooperante. Nesta
aula, de um modo geral, faco um balanco muito positivo, acho que foram cumpridos todos
os objetivos para aprendizagens dos alunos, os alunos envolveram-se na aula respondendo
a todas as questdes. E de realcar que os alunos tiveram um comportamento excelente,

porém é sempre diferente este contexto por isso houve sempre momentos de siléncio.

2.4. Sintese

Em relagdo ao trabalho desenvolvido nesta segunda parte da Pratica de Ensino
Supervisionada foi bastante diferente do que se planeava, mas é possivel retirar conclusées

bastante interessantes, assim como refletir sobre esta etapa tao diferente.

Esta etapa comecgou pelas observagdes, em que observdmos duas turmas muito
diferentes, tanto em questdes de comportamento, de envolvimento e de aprendizagens.

Foi-nos possivel verificar as diferentes estratégias e metodologias que cada professora
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cooperante adaptava as turmas. Também foi uma grande aprendizagem perceber como
funcionava este ciclo de ensino, sendo muito diferente do 1.2 ciclo. Contudo, estas

observac¢des foram muito importantes sendo uma futura docente deste ciclo.

Como ja foi referido neste capitulo, devido a pandemia nacional e mundial ndo nos
foi possivel concretizar o estdgio como o normal. Deste modo, tivemos a oportunidade de
realiza-lo de forma diferente. Na minha opinido foi bastante mais dificil pois o contacto foi
muito diferente do que estdvamos habituados. Porém, foi um grande processo de
aprendizagem e uma grande experiéncia, desde ao planeamento das aulas como féssemos
concretiza-las, depois pelas video-regéncias aos nossos préprios colegas e por fim, a
oportunidade de realizar uma aula de ensino a distancia com as turmas observadas. Estas
experiéncias deram-me grandes aprendizagens como trabalhar melhor com a tecnologia e
perceber a dimensao de aplicagdes e programas que podemos trabalhar com os alunos,
também aprendi ter um contacto diferente com os alunos, tornando a sala de aula num
ecra do computador. Sem duvida, sera uma experiéncia que ficara marcada para a vida

toda.

Em suma, apesar de todas as dificuldades faco um balangco muito positivo, pois esta

experiéncias diversificadas constituiram momentos de grandes aprendizagens.

Parte Il — Trabalho de Investigagdao — Uma proposta pedagdgica de
intervencao

Nesta parte encontra-se todo o trabalho de investigacdo desenvolvido. Esta dividida
em cinco capitulos, sendo o primeiro capitulo a introducdo. Como segundo capitulo a
fundamentacdo tedrica deste estudo, seguindo o terceiro capitulo com a metodologia
desta proposta. Seguidamente, segue a descri¢cdo e analise da proposta pedagdgica como
quarto capitulo, e por ultimo as conclusdes, limitacdes e projetos futuros deste estudo

como quinto capitulo.

44



Capitulo | — Introdugao

Neste capitulo apresenta-se a introducdo desta proposta dividida em duas partes.
A primeira apresenta-se a contextualiza¢do e pertinéncia do trabalho e a segunda os

objetivos e a questao de investigagao.

1.1. Contextualizacdo e pertinéncia do trabalho de investigacao

Este estudo é desenvolvido na disciplina de Portugués para o 6.2 ano de
escolaridade. O presente trabalho interliga a leitura como abordagem de um conteuldo
curricular da disciplina e agdes problemdticas que o Mundo apresenta. De facto, este
trabalho conecta a leitura, levando aos alunos o gosto de ler, envolvendo-os de modo ativo

com as problematicas e as tematicas dos livros.

Efetivamente, o desempenho da leitura dos alunos, em Portugal, ainda ndo é o
desejavel, pois, estd confirmado que os estudantes portugueses tém poucos habitos de
leitura e nem sempre apresentam competéncia na fluéncia e compreensao da leitura. Por
isso, é importante formar bons leitores e principalmente, que os nossos alunos tenham o
gosto de ler. Para que tenham este gosto por ler, é fulcral leva-los a ambientes motivadores
e confortdveis em que eles tenham essa vontade de ler e de ler para os outros. Porém, é
fundamental que os familiares e os professores apliquem estratégias para que as

criangas/jovens desenvolvam essa motivacdo e interesse.

Deste modo, é cada vez mais importante incutir o gosto pela leitura aos alunos, uma
vez que, existem muitas “distracdes” com as novas tecnologias, e os livros ficam “para
tras”. Efetivamente, os livros para além de constituirem um bom habito de leitura,
também, incutem valores e expressam muitos problemas que existem no mundo. Como
refere Sobrino (2000) “o livro é o melhor instrumento para alargar e enriquecer o
conhecimento do que nos rodeia”. (p.36) Do mesmo modo, Alcada (2006) refere que ler
traz-nos “melhor desempenho na leitura e na escrita; melhor compreensao dos textos;

ampliacdo do vocabuldrio; atitudes positivas em relacdo a leitura; autoconfianca como
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leitor; prazer de ler ao longo da vida; maior cultura geral; melhor compreensao de outras

culturas (...). (p.68)

No que concerne a importancia das temdticas desenvolvidas neste estudo, é
fundamental educar jovens criticos, justos, e principalmente, inclusivos tal como estd
referido no Referencial de Educagao para o Desenvolvimento (2016, citado por a UNESCO,
2014) “capacitar os aprendentes para serem cidaddos globais criativos e responsaveis”
(p.6). Através da leitura é possivel haver uma reflexdo sobre as grandes acgdes
problemdticas do mundo como por exemplo: desenvolvimento, interdependéncia e

globalizagdo, pobreza e desigualdades, justica social, cidadania global e paz.

Deste modo, os alunos ao lerem sobre estas temdticas comecam a ter consciéncia
e conhecimento sobre Mundo, comecam a ter a capacidade de refletir sobre os problemas
gue se passam no Mundo em que eles vivem, e sobretudo, que comegam a ter valores,
atitudes e comportamentos acerca destas questdes problematicas. E importante que eles
reagem a estas questdes, tornando-as tema de debate nas suas reflexdes. Assim, se criam

jovens cidadaos criticos, sociais, cultos e justos.
Contudo, Balca e Azevedo (2016) refere-nos que

A educacdo literdria e educacdo para a cidadania podem andar de mdos dadas,
através da literatura infantil, num didlogo conjunto, que possibilitard decerto a
crianga conhecer, ler e pensar sobre o mundo, num registo que se quer que seja,
progressivamente, mais ponderado, mais analitico, mais competente, mais plural,
mais atuante, num mundo cujos desafios sdo cada vez mais exigentes. (p.1)

Logo, com este trabalho de investigacdo, queremos colocar as nossas
criangas/jovens o gosto pela leitura, pois s6 assim se poderdo tornar em jovens e adultos

criticos e leitores do Mundo, e sobre o Mundo.

1.2. Objetivos e questdes de investigagdo

Tendo em conta a pertinéncia deste trabalho de investigacdo, desenvolveu-se no
ambito da disciplina de Portugués um estudo que articula a importancia das acdes
problematicas no Mundo, com o gosto pela leitura dos alunos, bem como ler para os outros

em ambientes motivadores.
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Deste modo, a principal questao é o envolvimento e a motivagao dos alunos para a

leitura destes textos, dando assim resposta aos seguintes objetivos definidos:

1- Perceber as concegdes e gostos que os alunos tém sobre a leitura;

2- Encontrar nos livros motivacao para ler e levar bem-estar aos outros;

3- Sensibilizar os alunos para a leitura através de um Roteiro de Leitura;

4- Mostrar aos alunos de que modo os temas da atualidade sdo representados nos

textos literarios.

Capitulo Il - Fundamentag¢ao Teorica

Neste capitulo esta presente a fundamentacado tedrica alusiva ao estudo empirico
aqui presente. Esta fundamentacgdo focar-se-a em trés tdpicos: A); a leitura no contexto
especializado da disciplina de Portugués, aqui iremos debrucarmo-nos sobre a importancia
da leitura, os documentos referenciais do ensino da leitura do curriculo, e a perspetiva
pedagédgica do ensino da leitura; de seguida como segundo tépico apresentdmos os
contextos informais da leitura; como terceiro tdépico pensdmos na leitura como
conhecimento do mundo e por uUltimo apresentaremos alguns estudos empiricos no ambito

da leitura e do estudo que realizamos.

A - A leitura no contexto especializado da disciplina de Portugués

A leitura é uma atividade que transmite saber e uma relacdo com o conhecimento
de ontem e de hoje. Na leitura existe uma partilha de saber e de conhecimento (Ribeiro,
Congresso Internacional de Promocédo de Leitura, 2009)

Como futura docente do 2.2 ciclo, a realizacdo deste estudo presente motivou-me
para transmitir o meu entusiasmo pela leitura para os alunos, tornando-os cidad3dos
conscientes, criativos e responsaveis. Tal como refere Carlos Ceia, “Quem I€, vé mais; quem
I€, sonha mais; quem |&, decide melhor; quem |&, governa melhor; quem |&, escreve melhor.

Poucos sdo os atos que valorizamos e que praticamos que ndo possam ser melhorados com
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mais leitura” (Ceia, 2009, p.8). Neste sentido, a leitura no contexto da disciplina de
Portugués é bastante importante uma vez que tornar-se-4 uma aprendizagem para o
percurso pessoal e profissional dos alunos.
Dionisio (2000) defende que
A escola é um lugar social privilegiado de acesso a leitura, uma vez que a disciplina de
Portugués, como lugar especifico de formacao de leitores e também todos aqueles
fatores que estatuem como os programas oficiais e os manuais escolares. Neste sentido

pode-se dizer que a leitura e a escola mantém entre si elos muito fortes. (p.38)

Neste seguimento desta revisao da literatura apresento trés tépicos fundamentais
para este estudo empirico sendo eles a importancia da leitura, como se apresenta a leitura
nos documentos referenciais do curriculo, e por fim, uma perspetiva pedagdgica no ensino

da leitura.

Importancia da leitura

Ha um século, sé algumas criancas tinham acesso ao ensino, principalmente aquelas
gue pertenciam a um estatuto socioecondmico alto. Porém, em 1924 foi reconhecido o
direito a educacdo com a Declaracdo de Genebra «Carta da Sociedade das Nacdes para o
Bem-Estar das Criangas», sendo que este documento, em 1959, foi reforcado com a
Declaracdo dos Direitos das Criancas.

Neste sentido, estes documentos foram fundamentais para a aprendizagem de
algumas competéncias e capacidades para todas as criangas. Por isso, a leitura e a escrita
passaram assim a desempenhar um papel importante na vida de todas as criancas, uma vez
gue se comecou a diminuir o analfabetismo. Atualmente, é necessario ler e escrever para
realizar muitas atividades do nosso dia-a-dia como: ver televisao, ler um jornal, ver precos
e rétulos, ler avisos, entre muitas outras.

Para Ribeiro (2009), a leitura é importante porque constréi a racionalidade, pois
ajuda-nos a construir a imaginacdo e a criatividade. Além disso, permite e possibilita um
discernimento do mundo e um posicionamento perante a realidade. E ela que faz

humanidade, uma vez que diz alguma coisa ao leitor sobre a sua existéncia. Permite, ainda,
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a aprendizagem do exercicio da responsabilidade. Por fim, a leitura possibilita uma
experiéncia estética fundamental. Contudo, ler é «situar-se e perspetivar-se refletir sobre
si mesmo e a sua pratica, rever-se criticamente, confrontar-se sadiamente com a variedade
de racionalidades» (Ribeiro, 2009, p.37).

Para além do crescimento de algumas capacidades a leitura também é importante
em termos de desenvolvimento bioldgico. Jensen (2002, citado por Ferreira, 2016) indica
gue, “um jovem que ndo esteja exposto a novas palavras nunca desenvolvera no cértex
auditivo as células que lhe permitam distinguir corretamente diferentes sons” (p.58).
Assim, é fundamental que as criangas oicam ler para desenvolverem a consciéncia
fonoldgica, ou seja, serem capazes de distinguir sons.

A leitura desempenha um papel muito importante no desenvolvimento e
enriqguecimento da personalidade do individuo, “promovendo autonomia, aquisicao de
conhecimentos, desenvolvimento do espirito critico e abertura as muitas perspetivas por
gue se pode representar e analisar o real”. (Magalhaes, 2000, p.70)

A este propésito , Caddrio (2001) sintetiza que ler

E um ato que enriquece o pensamento, intensifica as emogdes, estimula o sonho, a

imaginacao e a criatividade. Desenvolve-nos também a capacidade critica, aumenta os

nives de informagdo e constitui uma forma de participagdao activa na sociedade. Ler é

essencial para a articulagdo do pensamento e consequente aperfeicoamento da
expressdo escrita. (p. 7-8)

Deste modo, a leitura é fundamental e determinante no desempenho escolar. O

sucesso e o insucesso escolar estdo dependentes desta pratica, tal como a nivel profissional

e nivel social. Concluindo que a leitura tem muitos beneficios na vida quotidiana.

Referenciais no ensino da leitura no curriculo — espago de leitura

O documento Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico,
homologado em 2015, é a juncdo do Programa com as Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico homologadas em 2012.

O Programa define os conteldos por ano de escolaridade e apresenta uma ordenagao
sequencial e hierdrquica para os nove anos do Ensino Basico. As Metas Curriculares
definem, ano a ano, os objetivos a atingir, com referéncia explicita aos conhecimentos
e as capacidades a adquirir e desenvolver pelos alunos, estabelecendo os descritores de
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desempenho que permitem avaliar a consecucdao dos objetivos. Os contelddos do
Programa estao profundamente articulados com as Metas Curriculares, reforcando a
substancia e a coeréncia da aprendizagem. (Buescu et al., 2015,p.3)

O programa e as metas curriculares estruturam-se em quatro dominios no 1.2 e no
2.2 ciclo (Oralidade, Leitura e Escrita, Educacao Literdria, Gramatica).

Em relacdo aos objetivos do programa para o ensino basico, ao todo, conta-se com
vinte e um, sendo que apenas quatro se referem a leitura. O primeiro objetivo refere-se
“Usar fluentemente a lingua, mobilizando diversos recursos verbais e ndo verbais, e
utilizando de forma oportuna recursos tecnolégicos”; como segundo objetivo “Adquirir,
interiorizar e automatizar os processos que permitem a decodificagdo do texto escrito, com
vista a uma leitura individual fluente; como terceiro objetivo “Desenvolver e consolidar a
capacidade de leitura de textos escritos, de diferentes géneros e com diferentes temas e
intencionalidades comunicativas, por ultimo “compreender a associacdo entre o cédigo
oral e o cédigo escrito, apropriando-se das carateristicas deste ultimo, de modo a redigir
com correcao linguistica” (Buescu et al., 2015,p.5).

Relativamente ao 1.2 ciclo, a leitura insere-se nos dominios da Leitura e Escrita (LE)
e Educacdo Literdria (EL). No dominio da Leitura e Escrita (LE), apds a passagem da “fase
inicial de aprendizagem da leitura e da escrita, o ensino incide no desenvolvimento da
fluéncia de leitura (nas suas vertentes da velocidade, da precisdo e da prosddia), no
alargamento do vocabuldrio, na compreensdo da leitura, na progressiva organizacdo e
producdo do texto” (Buescu. et al., 2015) .

Por outro lado, no dominio da Educacdo Literaria (EL) fortalece a associacdo
curricular da formacao de leitores com a matriz cultural e de cidadania, dando mais
consisténcia e sentido ao ensino da lingua. Neste dominio também é dada a importancia
de “Ouvir ler e ler textos de literatura infantil € um percurso que conduz ao objetivo
prioritario de compreensao de textos e € um estimulo a apreciacdo estética” (Buescu. et
al., 2015). Ainda, especificamente para o dominio da Educacdo Literdria (EL), “foi feita uma
selecdo de obras e textos literarios para leitura anual, valida a nivel nacional, grantindo que
a escola, a fim de ndo reproduzir diferencas sociculturais exteriores, assume um curriculo

minimo comum de obras literdrias de referéncia. Estas leituras serdo ainda
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complementadas com a promocado da leitura auténoma, para a qual foram indicadas as
listagens do Plano Nacional de Leitura (PNL) (Buescu. et al., 2015).

No que diz respeito ao 2.2 ciclo do Ensino basico, passa-se para um ensino por
disciplina, nesse caso, o Portugués “reforca a sua autonomia como objeto de estudo”
(Buescu. et al., 2015), mas também “torna-se um veiculo decisivo na construgdo dos
saberes das outras areas disciplinares (Buescu. et al., 2015). Este ciclo de estudos, sendo
um ciclo de conclusdo e de consolidacdo das aprendizagens essenciais inciadas no 1.2 Ciclo
os dominios que se inserem na leitura, sdo exatamente os mesmos do 1.2 ciclo, a Leitura e
a Escrita (que continuam associadas) e o dominio da Educacao Literaria.

Na Leitura e Escrita, haverd uma grande progressao do trabalho tendo textos mais
ricos e complexos. Neste dominio também, se confere maior pertinéncia a determinados
géneros escolares e categorias de texto, na sequéncia do trabalho iniciado no trabalho da
Oralidade no 1.2 ciclo (Buescu. et al., 2015). Neste ciclo e neste dominio sdo considerados
como prioritdrios no ambito da aprendizagem formal, géneros textuais de textos diversos.

No que se refere ao dominio da Educacao Literdria, neste 2.2 ciclo, efetivamente,
ha uma progressdao no estudo de obras significativas sendo adequadas a faixa etaria
respetiva, assim “os alunos possam ir construindo e consolidando a sua capacidade leitora,
nomeadamente em torno dos géneros e textos elitos, como fabulas, lendas, contos”
(Buescu. et al., 2015). Como no 1.9 ciclo também existe uma garantia de escolha pessoal
por parte do aluno, sendo a leitura de obras e textos constatadas na lista para a promoc¢ao
da leitura autéonoma.

Neste documento referencial do curriculo existe uma grande evolugao na formacgao
de leitores, desde o 1.2 ciclo que fortalece a fluéncia de leitura, a compreensdo de textos
para a leitura de livros para uma promocgdo de leitura auténoma. Até que no 2.2 ciclo
efetivamente, hd uma grande progressao, tanto nos textos como na sua aprendizagem
formal, mas tendo em conta, sempre a leitura de obras para uma promoc¢do de leitura
auténoma.

Para além do Programa e Metas Curriculares de Portugués, também podemos
observar nos documentos mais recentes criados pelo Ministério da Educag¢ao, homolgados

em 2018, sdo as Aprendizagens Essenciais. A concretizacdo destes documentos “partiu do
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reconhecimento da extensdo dos documentos curriculares (programas e metas), questao
sinalizada por diversos intervenientes educativos” (Costa, 2018).

Os documentos designados por Aprendizagens Essenciais apresentam, ainda, o
racional especifico de cada disciplina, bem como as agGes estratégicas de ensino orientadas
para o Perfil dos Alunos, visando o desenvolvimento das areas de competéncias nele
inscritas (Costa, 2018).

No que diz respeito a estas Aprendizagens Essenciais na disciplina de Portugués,
quer no 1.2 ciclo, quer no 2.2 ciclo assumem o portugués como objeto de estudo, em que
implica entender a lingua como fator de realizacdo, de comunicac¢ado, de fruicao estética,
de educacado literdria, de resolucdo de problemas e de pensamento critico (Ministério da
Educacao, 2018).

Em relacdo ao dominio da leitura, pretende-se que os alunos na transicao do 1.2
ciclo para o 2.2 ciclo tenham adquirido copeténcia na leitura de textos escritos tornando-
se leitores fluentes. No dominio da Educacdo Literdria, em que também se insere a leitura,
pretende-se que os alunos familiarizem e contactem diariamente com literatura de
referéncia; fazer da leitura um gosto e um habito para a vida e encontrar nos livros
motivacdo para ler e continuar a aprender dependem de experiéncias gratificantes de
leitura; e também, na concretizacdo de estratégias de leitura orientada (Ministério da
Educacdo, 2018).

Ao longo do 2.2 ciclo do ensio basico, esta disciplina ird propor niveis mais exigentes
como a leitura integral de uma obra literaria, ler e escrever o seu mundo interior, ou seja,
em todos os dominios irdo desenvolver varias competéncias nucleares da lingua. No que
se refere ao dominio da leitura, pretende-se que os alunos tenham adquirido fluéncia e
eficacia na selecdo de estratégias adequadas ao motivo pelo qual leem determinado texto
ou obra, apresentando uma complexidade e uma dimensdo que requeiram alguma
persisténcia. No dominio da Educacao Literdria, uma vez mais se insere a leitura, pretende-
se, tal como no 1.2 ciclo, fazer da leitura um gosto e um habito para a vida e enocntrar nos
livros motivacdo para ler e continuar a aprender, isto depende das experiéncias
gratificantes de leitura , a partir de recursos e estratégias que o PNL disponibiliza e de

percursos orientados de analise e interpretacao.
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Concluo que este documento Aprendizagens Essenciais em junc¢ao com o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolariedade Obrigatdria, em relagao ao dominio da leitura, tém como
objetivo criar experiéncias gratificantes de leitura aos alunos, utilizando os varios apoios
do PNL, criando os alunos leitores ativos, autonomos, criativos e criticos (Ministério da

Educacdo, 2018).

Perspetiva pedagdgica no ensino da leitura

Cabe a escola a aprendizagem e motivacao da leitura e da escrita, todavia a familia
é também um mediador fundamental ao nivel do estimulo. Quando as criancas entram
para a escola sdo visiveis as diferencas de experiéncias que as criangas tiveram com a
leitura, desde as que mais contactaram com praticas de promocao e gosto pela leitura e as
outras que tiveram pouco ou nenhum contacto. Por isso, os professores tém um papel
muito importante, uma vez que sdo mediadores ao servico das criancas. Como refere
Bastos (1999) “ a escola é, assim, um dos locais privilegiados onde o encontro da crianga
com o livro se pode concretizar de forma cativante” (p.286).

Porém, cabe a cada professor dar o seu exemplo sendo um modelo de leitor. O
professor tem de ser um leitor e mostrar que |€, uma vez que “ quem |€, e gosta de ler, usa
para os livros as palavras da sua relagdo com o mundo. Ha os que dizem, recomendando:
isto € bom; importante; deves ler isto; devias ler. No entanto, mais depressa se aventura a
ler quem ouve: isto é bonito; disto vais gostar” (Jorge, 1996, p.38).

Por outro lado , como refere, Sim-Sim (2001):

Ensinar a ler eficazmente implica possuir um nivel elevado de conhecimento da lingua
em que se ensina a ler, no nosso caso do portugués, uma sélida compreensdo dos
conceitos que subjazem ao desenvolvimento de competéncias que resultam de processos
de aquisicdo natural e espontdnea, como sdo a compreens3o e a expressao oral, e dos
processos e estratégias pedagoégicos que devem enformar a aprendizagem de
competéncias secundarias, como sdo a leitura e a expressdo escrita. (p.52)

Deste modo, os professores tém que incentivar e cativar os seus alunos para a
leitura. Sabino (2008) refere que a primeira condicdo é “(..) desenvolver estratégias

adequadas ao nivel etdrio dos seus alunos (...)” (p.4), tendo em conta que os alunos
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compreendam o que leem. Neste sentido, Caddrio (2001) afirma que cabe “ a cada docente
selecionar, restringir, personalizar e criar estratégias adequadas”.

Uma das estratégias é criar momentos de leitura livre no espaco da aula, para que
os alunos leiam com gosto e ndo com obriga¢do. Como refere Bastos (1999) “ (...) abrir o
espaco da aula a momentos de leitura livre de questiondrios e outros constrangimentos
avaliativos” (p. 287).

Outra das estratégias é articular a leitura com as experiéncias e a vida dos alunos,
como afirma Caddrio (2001), “ (..) para que a leitura seja significativa, devem-se
proporcionar aos alunos hipdteses de relacionagdo entre o que se |&, o que se sabe e se
vive (...)” (p.48). Sem duvida que ao reverem-se no que leem ou no que lhes leem, sao
encorajados a continuarem a ler. Também se destaca a estimulacdo dos alunos a uma
reflexdo critica e a capacidade de resumir e sintetizar o que |é. Silveira (2014) refere que “
destaca-se a importancia da reflexdao através da interrogacao e de desafios que necessitem
de recurso ao pensamento, de modo a evocar o pensamento deliberado, esforcado e
ordeiro” (p.95).

A leitura integral também é bastante importante ser trabalhada na sala de aula.
Cadorio (2001) refere que “(...) a leitura integral apresenta mais coeréncia e coesao, levanta
mais questdes e tem mais possibilidadades de proporcionar identificagdo com as situagdes
escritas” (p.48).

Uma das estratégias pedagdgicas também podera ser por trabalhar a leitura através
dos meios audiovisuais. Cadério (2001) considera que “ (...) articular livro, imagem e som,
pode resultar numa alianca estratégica eficaz (...)” (p.50).

Araujo (2016) faz referéncia a trés momentos fundamentais: antes de comegar a
ler; durante a leitura; apds a leitura. As atividades de pré leitura tém como objetivos “ ativar
e construir a competéncia enciclopédica encorajando-o a expressar as suas ideias e a
partilhar as suas experiéncias”, mas também “despertar a curiosidade dos alunos,
motivando-os para a leitura”( p.19). Para as atividades durante a leitura alguns objetivos
sdo “ preparar o aluno para desenvolver estratégias de compreensao, familiariza-lo com a
estrutura do texto, focar a sua atencao na linguagem e colaborar na construcdo de sentidos

e interpretacdes” (Aradjo, 2016). Nas atividades apds a leitura, Araujo (ibidem) refere
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alguns objetivos entre eles: “promover a reflexdo do texto (...), facilitar a organizacdo, a
anadlise e a sintese de ideias e proporcionar oportunidades de partilha (...)”

A leitura podera ser trabalhada na sala de aula através de atividades de animacgdo
de leitura. Estas atividades de animagdo de leitura podem ocorrer em varios momentos,
mas também em diferentes locais. Destacando exemplos de atividades que varios autores
defendem:

- “A leitura em conjunto, assumindo um aluno o papel de narrador e alguns dos
restantes o papel das outras personagens (...)” (Sabino, 2008, p.8).

- “Leitura (...) por um adulto convidado (familiares das criancas, alunos mais velhos,
outros professores) (...)"” (Sim-Sim, 2009, p. 30).

“Jornadas literdrias: durante alguns dias o trabalho centra-se Unica e
exclusivamente na literatura.” (Bastos, 1999, p.295).
Em suma, os professores deverao de adotar varias praticas de leitura, tendo sempre

em conta que estas motivem os seus alunos a lerem.

B - Contextos informais da leitura

Entende-se por contextos informais, espacos onde os leitores podem realizar
atividades de leitura, sendo que estes podem estar ou n3ao aptos para tal. Estes espacgos
poderdo situar-se na escola, ou ndo, mas quando uma criancga Ié por sua livre vontade no
recreio da escola, este € um espaco informal. Contudo, trata-se de um espago informal,
guando o aluno é o mediador, enquanto no espaco formal os mediadores s3ao os agentes
educativos (Medeiros, 2015, p.57).

Medeiros (2015) afirma que “o ambiente onde se desenvolve a pratica de leitura
deve promover algum conforto e equilibrio ao leitor para que se sinta bem e possa usufruir
de uma leitura tranquila nas condi¢des adequadas”.

Dionisio (2000) defende que podemos ver a escola, no seu todo, como responsavel

pela criacdo de condi¢des favordveis a diferentes modos de leitura, como um espaco que

deve proporcionar situacées onde as experiéncias de leitura ndo sejam “dolorosas”, isto é,
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gue ndo associem o livro exclusivamente ao estudo imposto por outros e, em
consequéncia, possam ser avaliadas como dignas de serem repetidas.

Na escola, podemos verificar dois espacos de leitura, uma vez que sdo espacos onde
a leitura acontece sendo ou ndao mediadores. Sabino (2008) defende que “a biblioteca e a
sala de aula sdo espacos formais de leitura (...). Azona do recreio, do bar, da sala de convivio
sao espacos informais de leitura (...)” (p.6) Porém, todos os espacgos formais ou informais é
possivel realizar atividades que promovam o gosto pela leitura, também dependendo do
seu mediador.

Porém, as criangas também poderao afincar uma figura mediadora de leitura, por
exemplo os pais, que sdo estes que devem criar estes momentos de leitura descontraidos,
levando assim a aqusi¢do de habitos de leitura para toda a vida. Sequeira (1989, citado por
Medeiros, 2015) afirma que “os pais que leem respondem a perguntas, estimulam
resolucao de problemas, dao sugestdes, apreciam discussdes, sao pais que proporcionam
aos filhos ambientes ideiais para a imersdo do livro.”

Na escola, as bibliotecas reiinem as condi¢Ges para se constituirem como o espago
aglutinador e estruturante de uma comunidade para quem ler é uma actividade inerente
ao quotidiano; para quem ler ndo significa a pose de uma posi¢do social determinada.
(Dionisio, 2000)

Na biblioteca hd uma atitude mais descontraida do que na sala de aula, sendo o
espacgo que respeita o individual, na medida em que se impde as escolhas pessoais dos
alunos e ndo se fazem sentir os principios que regem a participacdo dos alunos na sala de
aula, como o principio da avalia¢cdo (Sequeira, 2000). Como afirma Dionisio (2000) “(...) a
biblioteca é um espaco que respeita o individual. Pela variedade de titulos que pode
disponibilizar aos jovens leitores (...)"” (p.45)

De acordo com Dionisio (2000):

Aceita-se que neste espaco se pode: promover uma maior familiaridade com as estruturas
do conhecimento e ndo simplesmente com factos; desenvolver a capacidade em adaptar
as ferramentas da aprendizagem e as estruturas das disciplinas a novas tarefas, suscitar o
recurso a diferentes estratégias de aprendizagem; desenvolver naturalmente capacidades

de aprendizagem bdsicas: como ler, observar, ouvir e compreender comunica¢do nao

verbal. Reconhece-se do mesmo modo, que ele permite desenvolver, também
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naturalmente e em funcdo das necessidades e motivacdes pessoais, as capacidades
intelectuais basicas como refletir, pensar criticamente, selecionar e interpretar dados, ou

ainda usar diferentes recursos de aprendizagem (mass-media/ impressos ...) (p.46)

Efetivamente, as criangas que tém mais possibilidades de se tornarem leitores sao
aquelas que crescem em ambientes em torno dos livros. Porém, os livros podem nao ser
suficientes, para isso existe a ajuda dos mediadores: educadores de infancia, professores,
bibliotecdrios e animadores socioculturais. (Sequeira, 2000)

Segundo Sequeira (2000), a biblioteca deverd ser uma fonte inesgotavel de
informacdo, sendo um espaco estruturado, dinamico com o qual toda a comunidade
escolar possa contar em qualquer circunstancia.

Em suma, seja qual for o contexto, sendo o leitor o seu mediador tratar-se-a de um
contexto informal, sendo que as bibliotecas sdo sobretudo lugares em que os leitores tém

a possibilidade de acesso a todas as ferramentas disponibilizadas.

C- Ler para conhecer o mundo

Para colocarmos o gosto pela leitura, também devemos criar condigdes e incentivos
para que leiam diariamente. E bastante importante incutir que os livros desenvolvem o seu
conhecimento do mundo, pois sdo um patriménio histdrico, cultural e cientifico da
humanidade estimulando, assim, a curiosidade pelos que rodeiam, ajudando a conhecer-
se e a conhecer os outros, colocando sempre outras visdes do mundo. Como afirma Zimler
(2009) “as criangas deveriam ser postas em contacto com uma larga variedade de livros,
sobre diferentes assuntos, de amplas e diferentes culturas, e deveria ser-lhes permitido
escolher os que mais as estimulam e interessam” (p.9)

"

Feio (2009) afirma que “a leitura é um dos principais meios de ultrapassar
fronteiras, conhecer o mundo e, de certa forma, nos irmos superando. E através da leitura
gue muitas vezes viajamos por sitios inimaginaveis, encontramos conhecimentos
escondidos e ultrapassamos a realidade.” (p.105)

Por outro lado, Bastos (2009) defende que

através do ato de ler (...) podemos aceder a universos reais e imaginarios, essa mesma

leitura da-nos igualmente ferramentas que vao permitir olhar o mundo de uma forma
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mais refletida. O mundo diz-se, 1é-se e reformula-se através das palavras, que sao
ouvidas e lidas por criangas e jovens, e uma das responsabilidades da escola reside
exatamente na criagdo de oportunidades para desenvolver e aprofundar a capacidade

para ler e construir sentidos sobre o mundo, sobre o perto e o distante. (p. 110)

E importante que as nossas criangas/jovens aprendam a ler de forma significativa
conhecendo o mundo, pois assim intervém de forma critica, responsavel e solidaria, como
afirma Belchior (2009) lendo “reconhecendo a importancia do outro, do diferente, para se
conhecer a si mesmo, e cuidando desta Casa Global, o planeta Terra em que todos
vivemos.” (p.77) Belchior (2009) defende ainda que “(..) esta humanidade, da
cumplicidade, da solidariedade, da Amizade, do Amor, que se cola a todo o ser humano,
esteja ele em que situacdo estiver, que aprendi a encontrar nos diferentes mundos que ia
conhecendo através dos livros.” (p.77)

Atualmente, o mundo vive em varias situacdes e com varios problemas, como a
globalizacdo, as migrac¢des, a limitagcdo de recursos naturais, as alteragGes climaticas, as
tensdes, os conflitos regionais, as guerras, e sem duvida, a ciéncia tem-nos mostrado como
esta tudo interrelacionado (Belchior, 2009). Neste momento em que o Mundo se encontra
é bastante importante trabalharmos com as nossas criangas estes temas. Uma das formas
é a leitura, uma vez que é a ler sobre algo que nos leva a refletir sobre o que se passa no
outro lado do Mundo ou até mesmo o que se passa ao nosso lado e ndo nos apercebemos.
Como defende Pires (2007) “sera necessario e urgente empenharmo-nos numa nova
Educacdo que dé resposta aos graves problemas que afetam uma sociedade multicultural”
(p.27). Assim, como afirma Pires (2007) “se formam cidaddos capacitados para observar e
analisar, com juizo critico o que acontece na sociedade e no Mundo; capacitados para agir
em situacdes especificas exigindo e cumprindo com auténtico espirito europeu e
comprometendo-se como ser social do Mundo.” (p.35)

Assim, de acordo com o Referencial da Educacdo para o Desenvolvimento (2016):

“a escola deve assumir um papel fundamental, em todos os niveis e ciclos de educacao
e ensino, proporcionando a aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento de
capacidades e a promocao de valores, atitudes e comportamentos que permitam as

criancgas e as jovens a compreensao critica e a participacao informada perante desafios
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locais e globais que se colocam a constru¢do de um mundo mais justo, inclusivo e
solidario.” (p.5)

Deste modo, é importante que todos os alunos adquiram conhecimentos e as
capacidades necessdrias para promover o desenvolvimento sustentavel, mas também
os direitos humanos, a igualdade de género, a promoc¢ao de uma cultura de paz e ndo
violéncia, da cidadania global e da valoriza¢do da diversidade cultural e do contributo
da cultura para o desenvolvimento sustentdvel (Torres, et al., 2016).

Em suma, é importante que os nossos alunos assumam um papel de cidadados
criticos, cultos e socidveis, para isso é essencial ler, e ler sobre o mundo, sobre as
problemdticas do mundo, ler sobre as culturas do mundo, ler sobre as sociedades do
mundo, ... Como defende Martins (2009) “Ler para gostar de ler, ler para conhecer a lingua,
ler para ler o mundo, ler para intervir, ler para ser mais feliz, para usufruir mais e melhor

da vida” (p. 74)

D - Estudos empiricos

No seguimento deste estudo, de forma a fortalecer os conteldos referidos
anteriormente, foi realizado um levantamento de varios estudos empiricos, no ambito de
um projeto didatico promotor de experiéncias gratificantes e diversificadas de leitura.
Devido a escassez de estudos no dmbito de projetos de leitura no 2.2 ciclo, selecionei
aqueles que envolveram os outros, e de seguida, projetos de leitura no 1.2 ciclo.

Os estudos selecionados no ambito de projetos que envolveram os outros, como a

familia, os avds sdo trabalhos de Silva (2017) e Pinto(2013).

Relativamente aos estudos selecionados no ambito de projetos de leitura no 1.2
ciclo sdo os trabalhos de Fernandes (2012) e Bernardes (2014).

O estudo de Silva (2017) analisou a relagdo entre os alunos e os seus habitos de
leitura, numa légica de se compreender se a familia, a escola e a sociedade sdo capazes de
motivar as criangas tornando-as leitoras ativas e a leitura como forma de prazer. Este
estudo teve como recurso uma metodologia de estudo de caso, sendo realizado com uma

turma do 6.2 ano, constituida por 20 alunos.
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Apds os dados recolhidos e analisados, a autora verificou que a maioria dos alunos
demonstra representagdes positivas em relagao a leitura, afirmam também que gostam de
ler, e que a leitura é bastante importante uma vez que permite aprender. Por outro lado,
existem alunos que dizem que a leitura é um aborrecimento e que ndo gostam de ler. Posto
estes resultados, a autora, como professora estagiaria, implementou cinco atividades em
que pretendiam consciencializar os alunos para os habitos de leitura e também, para os
beneficios da mesma.

No estudo de Pinto (2013) aferiu-se o efeito da participagcdo intergeracional nas
atividades da Biblioteca Escolar na motiva¢do para a leitura . Para levantar os dados, a
autora aplicou trés inquéritos relativos aos habitos e praticas de leitura a alunos do 3.2 e
4.2 anos do 1.2CEB, também aos seus pais e aos seus avos. Apds esta recolha e tratamento
de dados, elaborou um um “modelo de motivacdo para a leitura tendo por base o

I”

relacionamento intergeracional”. De seguida, a autora aplicou novos inquéritos e conclui-
se que a maioria dos alunos se sentiu mais motivado para a leitura pela presenga dos pais
e dos avés nas atividades desenvolvidas pela Biblioteca Escolar.

No estudo de Fernandes (2012) tinha como objetivo promover o gosto e a
motivacdo pela leitura, através da utilizacdo de diferentes estratégias. Deste modo, a
autora afirma que foram criadas atividades que procuraram motivar e despertar nas
criangas a vontade de criarem habitos de leitura, aumentando a sua autonomia em todas
as decisdes a tomar, mas também nas obras de literatura a escolher. Sendo um estudo de
investigacdo-acao, a autora procurou conhecer e compreender a importancia atribuida a
leitura logo no inicio do nascimento da crian¢a ao seu desenvolvimento. A autora realga
gue é fundamental a crianca ter modelos que |lhes deem a conhecer a simplicidade do
prazer de ouvir uma histéria e entrar num outro mundo. A autora conclui que qualquer
crianca tem condicGes de mais favoraveis para reconhecer a importancia da leitura e
adquirir o gosto de ler, principalmente se viver num ambiente com recurso ao livro com
naturalidade e no conjunto dos seus habitos quotidianos.

No que se refere ao estudo de Bernardes (2014), este tem por base uma

investigacdo realizada na pratica pedagégica numa turma de 2.2 ano do Ensino Basico de

escolaridade, tendo como objetivos: “conhecer/compreender os habitos de leitura de cada
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aluno, antes e apds a criacdo de um cantinho da leitura; conhecer os pontos de vista das
criangas em relagdo a criagdo e continua¢do de um cantinho de leitura; fomentar os habitos
de leitura através da criacdo de um cantinho de leitura.” (p. iv) Este estudo incidiu-se num
grupo de 24 alunos com idades entre os 7 e 8 anos, sendo que 3 foram selecionadas para
estudos de caso. A autora conclui que os resultados mostraram que “os alunos

desenvolveram/aumentaram os seus habitos de leitura e o gosto pela mesma”. (p. iv)

Capitulo lll - Metodologia

Neste capitulo é apresentado o percurso metodoldgico adotado neste percurso
didatico. Deste modo, sdo apresentadas as opc¢bes metodoldgicas desta proposta

pedagdgica, assim como, o desenho da mesma, onde sdo apresentadas todas as atividades.

3.1. Op¢oes metodoldgicas

Neste relatério foi proposto a apresentacdo de um percurso diddtico para uma

turma do 6.2 ano de escolaridade na disciplina de Portugués.

Tal como mencionado anteriormente, devido a pandemia nacional e mundial,
Covid-19, ndo houve possibilidade de realizar um estudo empirico, em torno da
problemdtica do estudo e dos objetivos de investigacdo optamos por desenhar uma

proposta diddtica, fundamentd-la na literatura e analisa-la a luz destes mesmos aspetos.

Caso o estudo fosse aplicado, ter-se-ia adotado uma metodologia estudo qualitativo
e interpretativo. Bogdan e Biklen (1994) consideram cinco -carateristicas nesta
metodologia. A primeira refere que o investigador é o elemento principal; a segunda
aponta para a fonte direta dos dados ser o ambiente natural; de seguida consideram que
uma investigacdo qualitativa é descritiva, facilitando o processo interpretativo dos dados;
também d3o mais foco ao processo, mas também ao produto e ao resultado final; os
investigadores qualitativos analisam os seus dados indutivamente. Por isso, este método é

bastante relevante em investigacdes educacionais, bem como os seus métodos “(...) de
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observacdo detalhada e planeada e de interacdo estreita com os sujeitos podem estudar-

se 0s processos cognitivos que utilizam na resolugao de situagdes problematicas” (p.4).

Efetivamente, numa investigacdo qualitativa utilizam-se “técnicas tais como
entrevistas detalhadas e profundas com os sujeitos sob investigacdo, observacdes
minuciosas e prolongadas das suas atividades e/ou comportamentos e analise de produtos
escritos” (Fernando, 1991, p.4). Neste sentido, este trabalho de investigacdo tem como
instrumentos de recolha de dados dois questionarios (falaremos sobre os questionarios no
ponto abaixo), os trabalhos dos alunos e as sessdes de leitura apresentadas na proposta.
De facto, segundo Gongalves (2010) uma abordagem qualitativa implica “uma abertura
constante ao questionamento por parte do investigador e uma atitude problematizadora

de conceitos, teorias e pressupostos (...)” (p.51).

Deste modo, é importante os questionarios neste tipo de estudo, pois procuram
conhecer a situacdo social, profissional ou familiar de um grupo de inquiridos, bem como
também saber as suas opinides e atitudes em rela¢do a assuntos de ambito humano-social,
as expectativas e o seu nivel de conhecimento sobre um determinado problema ou do
interesse do investigador (Pocinho, 2012). Assim, neste estudo apresentamos dois
guestionarios, um questionario inicial e um questionario final, que ndao foram aplicados. O
guestionario inicial procura colocar o investigador a par dos habitos e gostos da leitura.
Esta estruturado em quatro partes, a primeira para a identificacdo do aluno, a segunda
procura saber os habitos e gostos de leitura dos alunos, a terceira pretende averiguar as
opinides dos alunos na sua forma de ler, e a Ultima, diz respeito a importancia de ler para
os outros (Anexo 4 — Questiondrio inicial). No questionario final, que seria aplicado apds a
intervencdo da investigadora, destinar-se-ia a recolher as opinides sobre o roteiro realizado

pelos alunos e as suas concegdes finais acerca da leitura (Anexo 5 — Questionario final).

3.2. Desenho da proposta pedagogica

Neste ponto apresentdmos o desenho da proposta pedagdgica, primeiramente

mostramos as fases que consistem nesta proposta, e de seguida, os objetivos das
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aprendizagens essenciais alinhados com os objetivos do Referencial da Educacdo para o

Desenvolvimento e as tarefas realizadas em cada atividade.

Esta proposta, tal como mencionado anteriormente, é destinada a alunos do 6.2
ano de escolaridade na disciplina de Portugués. Esta dividida em trés fases, tal como nos
mostra o quadro seguinte. A primeira fase, constituida por um questiondrio inicial; a
segunda fase, contém todas as atividades de intervencao pedagdgica no ambito da leitura;

a ultima é o questionario final.

Tendo em conta os objetivos do estudo foram elaboradas as seguintes fases, porém
devido a razbes anteriormente apresentadas ndo se pude implementar o questionario

inicial e final.

FASES ATIVIDADES

QUESTIONARIOS Questionario inicial
- Ler em voz alta para a turma
- Leitura dramatizada para as
turmas do 6.2 ano
- Ler para a familia com imagens
INTERVENCAO NO AMBITO DA | - Ler para os avés

LEITURA - Podcasts de leitura para a
comunidade educativa
- Video sobre a leitura da obra.

QUESTIONARIOS Questionario final

Tabela 1 — Fases da proposta pedagdgica

Para as sequéncias da 2.2 fase foram alinhados os seguintes objetivos articulados
com as aprendizagens essenciais e com os objetivos do Referencial de Educacdo e

Desenvolvimento de Cidadania juntamente com as tarefas realizadas em cada atividade.
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1.2 atividade

2.2 atividade

Objetivos (Metas
Curriculares de
Portugués)

Leitura e escrita

Ler em voz alta palavras e
textos;

Compreender o sentido
dos textos;
Avaliar
textos.

criticamente

Educagao Literdria

Ler e interpretar textos
literarios;

Tomar consciéncia do
modo como os temas, as
experiéncias e os valores
sdo representados nos
textos literarios.

Ler e escrever para fruicdo
estética.

Leitura e escrita

Ler em voz alta palavras e
textos;

Ler textos diversos;
Organizar a informacgao
contida no texto;

Educagao Literaria

Ler e interpretar textos
literarios;

Tomar consciéncia do
modo como os temas, as
experiéncias e os valores
sao representados nos
textos literarios;

Ler e escrever para fruigdo
estética.

Objetivos (Referencial para
a educagido e
desenvolvimento de
Cidadania)

Desigualdades,
exclusao social
Compreender a
interdependéncia entre
desigualdades, pobreza e
exclusdo social.

pobreza e

A comunidade planetaria
Compreender a humanidade
como parte do planeta e do
universo.

Situagbes de inseguranga,
violéncia, guerra e auséncia de
paz

Compreender os varios tipos de
situacbes de  inseguranga,
violéncia, guerra e auséncia de
paz.
Desigualdades, pobreza e
exclusao social

Compreender a
interdependéncia entre
desigualdades, pobreza e
exclusdo social.

A comunidade planetdria
Compreender a humanidade
como parte do planeta e do
universo.

Situagcdes de inseguranga,
violéncia, guerra e auséncia de
paz

Compreender os varios tipos de
situacbes de inseguranca,
violéncia, guerra e auséncia de
paz.

Tarefas

Leitura em voz alta para a
turma
- Analise do excerto;

- Preparacdo de uma
apresentacdo breve da
analise do excerto;

- Organizacao da leitura em
voz alta;

- Leitura em voz alta e
apresentacdo da anadlise do
excerto;

- Reflexdo conjunta de
guestdes despoletadas.

Leitura dramatizada para
as turmas do 6.2 ano

- Aula sobre o texto

dramitico;
- Realizagdo dos convites
para entregar as outras

turmas;

- Colocar o excerto em texto
dramatico;

- Organizacao da leitura em
voz alta;

- Leitura em voz alta;

- Realizacdo de uma breve
auto e hetero avaliacao.
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4.2 atividade

5.2 atividade

3.2 atividade

Leitura e escrita

Ler em voz alta palavras e
textos;

Ler textos diversos;
Compreender o sentido
dos textos;

Organizar a informacao
contida no texto.

Educagao Literaria

Ler e interpretar textos
literarios;

Tomar consciéncia do
modo como os temas, as
experiéncias e os valores
sdo representados nos
textos literarios.

Leitura e escrita

Ler em voz alta palavras e
textos;

Ler textos diversos;

Fazer inferéncias a partir
da informacdo prévia ou
contida no texto.

Educagao Literaria

Ler e interpretar textos
literarios;

Tomar consciéncia do
modo como os temas, as
experiéncias e os valores
sdo representados nos
textos literarios;

Ler e escrever para fruigdo
estética.

Leitura e escrita

Ler em voz alta palavras e
textos;

Ler textos diversos;

Fazer inferéncias a partir
da informagdo prévia ou
contida no texto.

Desigualdades,
exclusao social
Compreender a
interdependéncia entre
desigualdades, pobreza e
exclusdo social.

pobreza e

A comunidade planetdria
Compreender a humanidade
como parte do planeta e do
universo.

Situacdes de inseguranga,
violéncia, guerra e auséncia de
paz

Compreender os varios tipos de
situacdes de inseguranca,
violéncia, guerra e auséncia de
paz.

Desigualdades,
exclusao social
Compreender a
interdependéncia entre
desigualdades, pobreza e
exclusdo social.

pobreza e

A comunidade planetdria
Compreender a humanidade
como parte do planeta e do
universo.

Situagcdes de inseguranga,
violéncia, guerra e auséncia de
paz

Compreender os varios tipos de
situagBes de inseguranca,
violéncia, guerra e auséncia de
paz.

Desigualdades,
exclusao social
Compreender a
interdependéncia entre
desigualdades, pobreza e
exclusao social.

pobreza e

A comunidade planetaria

Ler para a familia com
imagens
- Realizagdo dos convites
para os pais;

- Escrita de uma breve
sintese sobre o excerto;

- Construgao dos quadros
que ilustrem a acdo do

excerto;

- Organizagao da leitura em
voz alta;

- Leitura em voz alta;

Ler para os avés
- Interpretagdo do excerto;

- Realizag¢do do convite
para os avos;

- Organizacgdo da leitura em
voz alta;

- Leitura em voz alta;
- Didlogo com os avés sobre

a opinido acerca do tema
retratado no excerto;

Podcasts de leitura para a
comunidade educativa

- Preparagdo da leitura em
voz alta;

- Leitura em voz alta do
excerto;
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6.2 atividade

Educacgao Literaria

Ler e interpretar textos
literarios;

Ler e escrever para fruigao
estética.

Leitura e escrita
Fazer inferéncias a partir
da informacdo prévia ou
contida no texto;

Avaliar criticamente
textos;

Escrever textos de
opinido.

Educacgao Literdria

Ler e interpretar textos
literarios;

Tomar consciéncia do
modo como os temas, as
experiéncias e os valores
sao representados nos
textos literarios;

Ler e escrever para fruicdo
estética.

Compreender a humanidade
como parte do planeta e do
universo.

Situagbes de inseguranga,
violéncia, guerra e auséncia de
paz

Compreender os varios tipos de
situagdes de inseguranga,
violéncia, guerra e auséncia de
paz.

Desigualdades,
exclusao social
Compreender a
interdependéncia entre
desigualdades, pobreza e
exclusdo social.

pobreza e

A comunidade planetdria
Compreender a humanidade
como parte do planeta e do
universo.

Situacdes de inseguranga,
violéncia, guerra e auséncia de
paz

Compreender os varios tipos de
situagOes de inseguranca,
violéncia, guerra e auséncia de
paz.

Tabela 2 — Desenho da proposta pedagdgica

Justificacdo das escolhas das obras

- Criacdo dos Podcasts;

- Realizagdo de uma breve
auto e hetero avaliagdo.

Video sobre a leitura
- Realizagdo de um video
sobre o tema tratado
naquela obra;

- Gravacao do video;

- Apresentacdo dos videos.

A selecdo das obras para a proposta pedagégica teve em conta dois fatores: os

objetivos e temas do Referencial de Educagao para o Desenvolvimento e Cidadania e, por

sua vez, as obras tinham de estar referidas no Plano Nacional de Leitura para alunos do 6.2

ano de escolaridade. Assim, dado que no Plano Nacional de leitura ha milhares de obras,

estas foram selecionadas de acordo, com temas que, neste momento, sdo debatidos em

muitas circunstancias, e bastante atuais, pois tanto a luta contra o pldstico, como a guerra

na Siria que atualmente vive, assim como, a entrada de refugiados no pais, e bem como a
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falta de uma familia numa crianca, sdo acdes problematicas existentes atualmente no
Mundo. Os temas referidos sdo: as desigualdades, pobreza e exclusao social, a comunidade

planetdria e as situacdes de inseguranca, violéncia, guerra e auséncia de paz.

Deste modo, é importante que os alunos tomem consciéncia destas acoes

problematicas no Mundo, e que estas evidenciadas nas obras, sejam totalmente veridicas.

Capitulo IV — Descrigao e analise da proposta pedagogica

Neste capitulo apresentar-se-a a proposta pedagdgica, na qual se fard a descricao
de todas as atividades realizadas para o roteiro de leitura. Seguidamente, abordar-se-a uma
anadlise a esta proposta, tendo em conta duas 6ticas diferentes de interpretacdo: a proposta

como motivacdo para leitura; e os temas da atualidade nos textos literarios.

4.1. Descrigao da proposta pedagdgica-Roteiro de Leitura

No presente tépico é apresentado a descri¢cao da proposta pedagodgica adotada para
este Roteiro de Leitura. Deste modo, serdo apresentadas todas as atividades que irdo
decorrer ao longo deste Roteiro de Leitura. Todas as atividades irdo conter todos os passos

tomados para a realizagdo das mesmas.

Atividade 1 — Questionario

Para iniciar este projeto, a professora contextualizard os alunos sobre este projeto
e como funcionara. Neste sentido, primeiramente, entregar-lhes-a um questionario inicial
sobre os seus habitos e gostos de leitura e da a conhecer o publico-alvo da sua leitura. Este
guestionario ird ser entregue de forma eletrénica aos alunos, ou seja, a professora ira
acompanhar os alunos até a sala de computadores, para que estes, individualmente

preencham o questionario.
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Questionario: https://docs.google.com/forms/d/1F-SKBHDRbKD3
iwlulZj7vT6vcCbYQaQQaGAs4vL3jo/edit

Atividade 2 — Apresentag¢do do Roteiro de Leitura

1.2 Passo: Esta sessdo inicia com a apresentacdo aos alunos das varias obras a trabalhar.
Estas obras foram selecionadas tendo em conta os objetivos gerais do estudo referidos no

ponto 1.2 do capitulo I.

As obras selecionadas pela professora sdo, como ja referido na sec¢cdo da
metodologia, as seguintes: “O rapaz ao fundo da sala” de Onjali Q. Rauf, “Miudos contra o
plastico” de Martin Dorey, “Annie: a histéria inesquecivel da pequena 6rfa” de Thomas
Meehan e “Querido mundo: a histéria de uma menina siria vitima da guerra” de Bana

Aladed.

2.2 Passo: Apds a apresentacdo das obras a professora utiliza a aplicagdo “aplicativo
gerador” para atribuir de forma aleatéria a obra a ser explorada por cada grupo,
comunicando que aquela obra serd sempre a mesma a utilizar ao longo do roteiro. A obra
é entregue a cada um, com a indicacdo do prazo de leitura integral a fazerem
individualmente em casa. Juntamente sera entregue a cada grupo o guido de leitura de
cada uma das obras. O guido estd estruturado em seis partes, cada uma organizada em
funcdo dos objetivos do Roteiro de Leitura que vao realizar. Consta ainda no guido as

instrucdes para a exploracdo. (Anexo 6— anexos com os guides de leitura)

Atividade 3 - Ler em voz alta para a turma

Objetivo geral Promover a leitura de um livro aos colegas da sua turma
Objetivos Leitura e escrita
Portugués Ler em voz alta palavras e textos;

Compreender o sentido dos textos;

Avaliar criticamente textos.
Educacao Literaria

Ler e interpretar textos literarios;
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Tomar consciéncia do modo como os temas, as experiéncias e os
valores sdo representados nos textos literarios.
Ler e escrever para fruicao estética.

Oralidade

Produzir textos orais com diferentes finalidades e com coeréncia.

Desigualdades, pobreza e exclusao social
Objetivos do Compreender a interdependéncia entre desigualdades, pobreza e
Referencial para exclusdo social.
a educagio e A comunidade planetaria
Compreender a humanidade como parte do planeta e do universo.
SituagGes de inseguranga, violéncia, guerra e auséncia de paz
Compreender os vdrios tipos de situacdes de inseguranca,

violéncia, guerra e auséncia de paz.

desenvolvimento
da cidadania.

Tempo necessario | 90 minutos
Livro

Recursos Guido
Excerto

Exploragao da atividade

1.2 Passo: Nesta tarefa cada grupo vai realizar a leitura interativa do excerto A, de acordo
com as indica¢des formuladas no guido; preparar uma apresentacdo breve da andlise do
excerto e organizar a leitura em voz alta para a turma. Para apresentac¢do dos resultados
dainterpretacdo do excerto, os alunos fazem uma sintese, sabendo que cada grupo dispde
apenas de 60 segundos para falar. Pretende-se capacidade de sintese e habilidade para
selecionar a informacgao mais pertinente de modo a criar expectativa e curiosidade na obra.
Para a organizacdo da leitura em voz alta, os alunos seguem as indicacdes do guido
acautelando quem vai ler e de que modo o vai fazer. E importante que esta leitura traduza
a expressdao de emogdes que estao escritas no texto, ou seja, dar entoagao as palavras e o
som que correspondem. Esta leitura também exige um exercicio de compreensao leitora,

ou seja, os alunos deverdo pensar no que estdo a ler.

Excerto A - O rapaz ao fundo da sala Leitura interativa

“Quando nos aproximamos, ouvimos a Jennie dizer a toda a | Este primeiro excerto aponta para:
gente que o novo rapaz tinha passado os intervalos com a

Diretora Sanders por ter feito algo de mal na escola antiga e
ser demasiado perigoso conviver connosco no recreio. Eu ndo 1. Identificar as personagens do excerto.
acreditei nela, e percebi que o Michael também ndo, porque 2. ldentificar o local onde esta o excerto a
Ihe pgrguntouhcomo sabia. A Jennie irritou-se e jurOl:J por tudo ser retratado.

que tinha ouvido o Prof. Owen a falar com a Prof. Timms fora

da sala dos professores e que ambos tinham dito terem pena 3. Descrever as personagens e 0s seus
da Prof.2 Khan e sentirem-se aliviados por o novo rapaz ndo ter comportamentos.
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ido parar as suas turmas, porque ndo ia ser facil lidar com ele.
Antes que tivéssemos tempo de Ihe fazer mais perguntas, o pai
dela comegou a buzinar-lhe do carro, e ela saiu disparada.
Ficdmos todos a vé-la ir-se embora, olhando depois através
dos portdes da escola, para ver se o novo rapaz tinha saido.
Mas ndo o vimos em parte nenhuma.

- Provavelmente, ja se foi embora — disse a Josie.

O Tom e o Michael concordaram com um aceno.

- Vamos s6 esperar dois minutos — disse eu, na esperanga de
que ele ainda estivesse |4 dentro.

Ainda bem que o fiz, porque ao fim de alguns segundos, o novo
rapaz saiu para o recreio. la de mdo dada com a Prof.2 Khan e
olhar fixo no chdo. De repente, uma mulher que esperava nos
bancos do lado de fora gritou «O00!» e apresou-se a ir para
junto deles. Vestia um casaco castanho comprido, um chapéu
de |13 e um lengo vermelho-vivo. Durante muito tempo, ficou a
falar com a Prof.2 Khan, acenando muitas vezes com a cabega,
mas ndo conseguimos ouvir nada, porque estavamos
demasiado longe.

- Serd que é a mde dele? — disse a Josie.

Eu ndo tive essa impressdo, porque 0 novo rapaz nhdo a
abragava nem nada, e parecia timido na sua presenga.

- Vamos — disse o Michael apontando para o reldgio, que
estava a fazer sons de submarino. O Michael tem um relégio
especial que o avisa quando um novo autocarro esta quase a
chegar. Em principio, devia ajuda-lo a chegar a tempo aos
sitios, mas, tanto quando vejo, sé faz com que va mais
depressa contra as coisas.

- Ndo, esperem! — disse eu. E, antes que tivesse tempo de
pensar muito, corri até junto do rapaz. — Ola! — exclamei,
tocando-lhe no ombro.

4. Selecionar a informacao relevante.

5. Reunir os dados e preparar apresentagdo
para os colegas.

6. Organizar a leitura em voz alta.

7. Realizar uma leitura prévia entre os
elementos do grupo.

8. Sonorizar o texto.

9. Ensaiar a leitura em voz alta.

Excerto A - Miudos contra o pldstico

“Porque é que temos de combater o plastico em nome dos
oceanos

Todos os anos, mais de 8 milhdes de toneladas de plastico
chegam aos oceanos.

Em cada 1km? de oceano ha quase 18 mil itens de plastico.
Atualmente, é possivel encontrar plastico em qualquer parte
dos oceanos, incluindo gelo do Artico e no fundo da Fossa das
Marianas, o local a maior profundidade nos oceanos.
Calcula-se que em 2050 havera nos oceanos mais plastico (por
massa) do que peixes.

O plastico ndo é biodegradavel (isto é, ndo se desintegra até
ser matéria natural), apenas se desfaz em pedacos cada vez
mais pequenos, chamados microplasticos.

A medida que o plastico se decompde, liberta quimicos
nocivos que se pensa estarem a contribuir para as alteracGes
climdticas: o gradual aquecimento do planeta devido a
atividade humana.

Os oceanos sdo vitais para todos nods, seja onde for que
vivamos. Regulam o clima e purificam o ar. Fornecem-nos
metade do oxigénio de que precisamos para sobreviver e
absorvem diéxido de carbono, gas que contribui para as
alteragdes climaticas e o aquecimento global.

Os oceanos abastecem-nos. Sdo apanhadas anualmente cerca
de 90 milhdes de toneladas e peixe. Sem esta fonte de
alimento, muitas pessoas passariam fome.

E nos oceanos que vivem as baleias, os golfinhos, as tartarugas,
as lontras, as focas, os peixes, os tubardes, as raias, o plancton,
os manatins, as lagostas, os caranguejos e as medusas, assim
como as varias espécies de algas.

Os oceanos constituem um vasto e maravilhoso cenario de
diversdo, onde podemos nadar, chapinhar, fazer mergulho e
surfar. Temos de zelar pelos oceanos.”

Este primeiro excerto aponta para:

1. Pesquisa e selecdo da informagdo
essencial com recurso a internet sobre o
pldstico nos oceanos, para que os alunos
tenham mais informagdes acerca deste
tema.

2. No excerto, selecionar a informacdo
relevante, ou seja, retirar do texto a
informagdo, mas importante.

3. Retirar a informacdo implicita a partir de
pistas linguisticas.

4. Reunir os dados e preparar a
apresentagao para os colegas.

5. Organizar a leitura em voz alta.

6. Realizar uma leitura prévia entre os
elementos do grupo.

7. Sonorizar o texto.

8. Ensaiar a leitura em voz alta.

Excerto A— Annie: a histdria inesquecivel da
pequena orfd
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“No dormitério frio e repleto de correntes de ar, as outras
raparigas — eram 17 — ja dormiam ha muito, resmungando e
por vezes gritando nos sonhos, enquanto se reviravam
incansavelmente nas camas estreitas, cobertas por mantas
militares desconfortdveis e sem graga. Mas Annie estivera toda
a noite acordada. Horas antes, quando tentava adormecer,
ouvira o barulho vindo da rua provocado pelos festejos da
passagem de ano: gritos, bébedos a cantar, buzinas e cornetas
estridentes. No entanto, j4 muito depois da meia-noite,
quando tudo voltara a ficar calmo na praga de ST. Mark’s e a
neve comecara a cair, Annie ainda ndo fora capaz de
adormecer. Até que, por fim, acabara por se levantar e dirigir
ajanela, para fazer uma vigilia silenciosa da noite nevada, para
esperar.

Tanto quanto se conseguia lembrar, Annie nunca fora capaz de
dormir na passagem de ano. Porque o Ano Novo marcava o
aniversario daquela noite hd 11 anos, quando fora deixada,
ainda com dois meses, num cesto de verga castanho nos
degraus a porta do orfanato. Alguém tocara a campainha e a
seguir desaparecera na noite. Annie fora embrulhada numa
manta de I3 rosa, ja desbotada, e tinha ao pescogo metade de
um medalhdo de prata. A manta estava preso um bilhete
anonimo. «Por favor, cuidem bem da nossa querida bebé
«dizia. «Ela chama-se Annie e amdmo-la muito. Nasceu no dia
28 de outubro. Ndo havemos de tardar a vir busca-la.
Deixamos metade de um medalhdo ao pescogo dela e ficamos
com a outra metade para que, quando viermos buscé-la,
saibam que somos os pais dela.»

Como fora deixada no orfanato na véspera de Ano Novo, Annie
convencera-se de que a mae e o pai haveriam de ir busca-la
noutra véspera de Ano Novo. Por isso, todos os anos,
enguanto as outras criangas contavam os dias até ao Natal,
Annie contava os dias até a véspera de Ano Novo. Mas, ano
apos ano, ficaria dececionada. Os pais ndo tinham ido busca-
la. E agora parecia quase certo que também ndo iam aparecer
naquele ano. Conforme comegava a nevar com mais
intensidade, Annie suspirou e esfregou os olhos para evitar
chorar.”

Este primeiro excerto aponta para:

1. Identificar a personagem principal do
excerto.

2. Localizarainformagdo principal do texto.

3. Extrair informagdo menos importante a
partir de pistas linguisticas, como por
exemplo: “... resmungando e por vezes
gritando nos sonhos, enquanto se
reviravam incansavelmente nas camas
estreitas, cobertas por  mantas
desconfortdveis e sem graga”, esta
informagdo ndo é relevante para o
enredo da histdria.

4. Reunir os dados e preparar apresentacgdo
para os colegas.

5. Organizar a leitura em voz alta.

6. Realizar uma leitura prévia entre os
elementos do grupo.

7. Sonorizar o texto.

8. Ensaiar a leitura em voz alta.

Excerto A— Querido mundo: a histéria de uma
menina siria vitima da guerra

“Eu ndo sabia o que era quando caiu a primeira bomba grande.
Estava a ser um dia normal; eu estava na casa da avo Samar e
do av6é Malek, com o Mohamed. Eles tomavam conta de nds
durante o dia, enquanto a mama estava nas aulas e o Baba no
trabalho. A mama adorava a universidade e pintava desenhos
nos meus cadernos como se fossem trabalhos de casa.

Estava sentada no chdo a brincar com as minhas bonecas.
Tinha duas favoritas: uma era alta como eu e usava um
uniforme, porque andava na escola, e a outra era um bebé
com um vestido cor-de-rosa. O Mohamed andava a gatinhar
ao pé de mim e ria-se sempre quando eu fazia as minhas
bonecas falarem com uma voz engragada, que era o que eu
estava a fazer quando de repente se ouviu um BUM! Foi o
ruido mais alto que ja tinha ouvido na minha vida, um ruido
tdo grande que se sentia no corpo, ndo se ouvia sé. O som e a
surpresa fizeram com que o meu corpo me desse a sensagdo
de ser gelatina.

N&o sabiamos o que fazer, porque ndo sabiamos o que estava
a acontecer. O Mohamed comegou a chorar e a nana Samar
veio a correr da cozinha «Venham, venham! Afastem-se dos
vidros”». Corremos todos para a cozinha, onde ndo havia
janelas. Perguntei a nana o que tinha provocado aquele ruido
alto e porque é que tinhamos de fugir. Ela disse que tinha caido
uma bomba algures em Alepo.

«0 que é uma bomba?», perguntei-lhe. Ela disse-me que era
uma coisa que faz rebentar as coisas. “

Este primeiro excerto aponta para...

1. Identificar as personagens do excerto.

2. Identificar o local onde estad o excerto a
ser retratado.

3. Descrever as personagens e 0S Seus
comportamentos.

4. Selecionar ainformagao relevante para o
enredo da histdoria como, por exemplo:
“Estava a ser um dia normal, eu estava na
casa da avé Samar e do avé Malek com o
Mohamed.” Esta informacdo é relevante
para perceber a proxima acdo desta
histéria.

5. Reunir os dados e preparar apresentacdo
para os colegas.

6. Organizar a leitura em voz alta.

7. Realizar uma leitura prévia entre os
elementos do grupo.

8. Sonorizar o texto.

9. Ensaiar a leitura em voz alta.
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2.2 passo: Leitura em voz alta do excerto A para a turma e apresentacao da analise do

excerto. Para a analise do excerto, como ja referido anteriormente, cada grupo conta com

60 segundos para falar.

3.2 passo: Debate/reflexdo conjunta. A turma faz uma reflexdo conjunta em torno de

guestdes despoletadas pelos excertos lidos e analisados. Por exemplo:

e Qual o livro que vos despertou mais interesse para a leitura na integra? E porqué?

e Qual olivro que vos despertou menos interesse para a leitura na integra? E porqué?

Atividade 4 - Leitura dramatizada para as turmas do 6.2 ano

Objetivo geral

Promover a leitura de um livro aos colegas das outras turmas do 6.2 ano.

Objetivos
Portugués

Leitura e escrita
Ler em voz alta palavras e textos;
Ler textos diversos;
Organizar a informacao contida nos textos.
Educacao Literaria
Ler e interpretar textos literarios;
Tomar consciéncia do modo como os temas, as experiéncias e os
valores sdo representados nos textos literarios.
Ler e escrever para fruicdo estética.

Objetivos do
Referencial para
a educacdo e
desenvolvimento
da cidadania.

Desigualdades, pobreza e exclusao social
Compreender a interdependéncia entre desigualdades, pobreza e
exclusdo social.
A comunidade planetadria
Compreender a humanidade como parte do planeta e do universo.
SituagOes de inseguranga, violéncia, guerra e auséncia de paz
Compreender os vdrios tipos de situagGes de inseguranca,

violéncia, guerra e auséncia de paz.

Tempo necessario

90+45 minutos

Recursos

Livro
Guiao
Excerto

Exploragao da atividade
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1.2 passo: Nesta tarefa, cada grupo vai realizar a leitura dramatizada do excerto B, de
acordo com as indicagGes formuladas no guido; para que todos os grupos consigam colocar
o seu texto dramadtico, a professora realizara uma aula em que abordara a estrutura do

texto dramatico.

2.2 passo: De seguida, para a concretizagao desta atividade, todos os grupos irdo ter de
definir um dia com a colaboracao da professora bibliotecaria, sendo que a atividade sera
realizada na biblioteca. Nesta tarefa, todos os grupos, em conjunto, irdo realizar os

convites para entregar as outras turmas do 6.2 ano.

3.2 passo: Para a apresentac¢ao dos resultados da leitura dramatizada, os alunos colocarao
0 seu excerto em texto dramatico, tendo em conta a sua estrutura. Pretende-se capacidade
de estruturar o seu excerto em texto dramatico, de modo a criar um cenario de teatro. Para
a organizacdo da leitura em voz alta, os alunos seguem as indica¢des do guido, acautelando
quem vai ler e de que modo o vai fazer, distribuindo os papéis das personagens por cada
elemento do grupo. E importante que esta leitura seja sonorizada, ou seja, dar entoac3o
as palavras e ao som que correspondem. Mas também é importante que durante a leitura
os alunos consigam realizar as a¢des de cada personagem, tornando assim uma leitura

dramatizada

Leitura interativa
Este segundo excerto aponta para...

Excerto B - O rapaz ao fundo da sala

“Estavam muitos adultos atras de nds, junto aos portdes, como
estdo sempre a hora de ir para casa. As vezes, falam das
noticias ou daquilo que vao fazer para o lanche, mas, acima de

tudo, falam sobre o tempo. Ndo sei porqué, se ndo ha nada
mais chato do que falar sobre uma coisa que qualquer um
pode ver com os seus proprios olhos, mas acho que é isso que
devemos fazer quando nos tornarmos adultos.

Normalmente, ndo ouvimos, porque temos assuntos mais
interessantes de que falar, como aquilo que vamos ver na
televisdo assim que chegarmos a casa, ou qual é o nosso atleta
olimpico ou futebolista preferido. Nessa tarde, depois de
alguém dizer que estava um dia de sol maravilhoso e como
esperava que no dia seguinte também estivesse um dia assim,
outra pessoa disse:

- Ouviram falar da nova crianga refugiada que entrou para a
escola? Ficou na turma da Prof.2Khan. N3o conseguem
arranjar um assistente que fale a lingua dele. Coitado do
mitdo!

A Josie, o Michael e o Tom olharam para mim e eu para eles, e
mantivemo-nos ali muito quietos. Eu sabia que estavamos
todos a pensar o mesmo, porque fizemos todos uma expressdo

1. Identificar as personagens do excerto;

2. Identificar o local que se passa no
excerto;

3. Identificar as agBes e as falas de cada
personagem;

4. ldentificar as falas do narrador;

5. Construir o texto dramatico, de acordo,
com as indicagGes cénicas e falas das
personagens.

6. Realizar a leitura prévia dramatizada
entre os elementos do grupo;

7. Sonorizar o texto relativo as falas das
personagens e do narrador;

8. Ensaiar a leitura em voz alta.
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de estranheza ao mesmo tempo: estdvamos a pensar o que
fazia uma Crianga Refugiada na nossa turma.

Depois a senhora que tinha falado do tempo disse:

- Escrevam isto: vai dar chatices. S6 vém para ca para ficar com
0s Nossos empregos!

Com cuidado para que ninguém reparasse em nds, olhdmos
para tras e vimos que quem estava a falar eram o Sr. Brown e
a Sra. Grimsby.

O Sr. Brown encolheu os ombros e disse:

- Se ele vem daquela guerra horrivel que aparece nas noticias,
tenho pena dele. Ndo podemos culpa-los por quererem sair
daquele cendrio de morte.

- Hum-fez a Sr. Grimsby. — Sé vdo dar chatices! Eu ndo confiaria
neles nem morta. Espere para ver: os nossos filhos sdo quem
vai sofrer, sé porque estes vém para aqui fazer o que lhes
apetece...”

Excerto B - Miudos contra o pldstico

“Combate o pldstico no teu caixote do lixo

Cheira-te que adoro falar sobre lixo? Ndo é por gostar de o
cheirar, muito menos de o ver, mas a verdade é que gosto de
refletir sobre que fim Ihe devo dar. Se vais combater o plastico-
vais ter de aprender umas coisinhas sobre o teu caixote do
lixo!

Quanto lixo anda por ai?

No Reino Unido sdo anualmente produzidas cerca de 223
milhdes de toneladas de lixo doméstico. Um cidaddo britanico,
produz, em média, cerca de 600 quilos de lixo por ano. Em
média, cerca de 45% desse lixo é reciclado. O plastico
representa cerca de 44 % de todo o lixo que é reciclado no
Reino Unido. Por ano, produzem-se no Reino Unido 11,5
toneladas de lixo composto por embalagens.

O que é que acontece ao lixo que produzes?

Quando deitas algo no caixote ndo pensas mais nisso. Ja ndo
estd nas tuas mdos. Mas ndo é bem assim. As coisas vao
sempre parar a algum lado. Precisas de pensar no que
acontece ao lixo doméstico.

O que é que acontece aos restos de comida e residuos de
jardim?

Uma vez que constituem matéria orgénica, podem ser
colocados no compostor. Ai serdo decompostos até formar
uma mistela de matéria natural a que chamamos composto, a
qual sera benéfica para o planeta e contribuira para a
fertilizagdo. Incrivel!

O lixo que é categorizado como sendo apropriado para a
compostagem caseira, como alguns tipos de sacos para o
caixote, também pode ser colocado no compostor. Alguns
municipios fazem recolha destes residuos organicos para
compostagem.

O que é que acontece ao lixo doméstico?

Se o depositares nos ecopontos, ird para: um centro de
triagem, onde é separado por tipo de material para ser
encaminhado para reciclagem.

Se o deitares no caixote do lixo em tua casa, pode ir para: um
aterro sanitario que é um buraco no chdo, onde podera
libertar quimicos e gases com efeito de estufa (que
contribuem para o aquecimento global e as alteragdes
climdticas); um central de valorizagdo energética, onde a
combustdo do lixo gera eletricidade. E bom que seja
transformado em energia Util, mas é mau porque ndo foi
reciclado. “

Este segundo excerto aponta para:

Colocar no excerto um local em que se
vai passar a agao.

Construir personagens, que abordem os
assuntos tratados no excerto;

Construir as falas de cada personagem
de acordo com o excerto, assim como, as
suas agdes e indicagbes cénicas.
Construir o texto dramatico, de acordo,
com as indicagGes cénicas e falas das
personagens.

Realizar a leitura prévia dramatizada
entre os elementos do grupo;

Sonorizar as falas das personagens;
Ensaiar a leitura em voz alta;

Excerto B — Annie: a histdria inesquecivel da
pequena orfd

“Enquanto as outras raparigas se ajoelhavam nas respetivas
camas para a ver partir, Annie esgueirou-se até a escada que
ligava o dormitério ao atrio do andar de baixo. Pés-se a escuta.
L4 em baixo estava tudo sossegado.

Este segundo excerto aponta para:

1.

Identificar as personagens do excerto;
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- Muito bem, aqui vou eu — disse Annie, acenando uma ultima
vez as companheiras.

- Adeus, sua palerma — sussurrou Pepper. — E boa sorte.

A escada rangia conforme Annie descia lentamente um degrau
de cada vez. A rapariga tinha a sensa¢do de que descer um
lango de escada estava a levar horas. Algures |a fora, soou a
buzina de um automével. Finalmente, chegou ao fundo da
escada. A enorme porta de madeira que conduzia a liberdade
— e talvez aos pais dela — ja sé estava a quatro passos de
distancia. Um passo, dois passos. Trés passos. Entdo Annie
levou a mdo a maganeta.

- Ah-ah! Apanhei-te! — guinchou a Srta. Hannigan, saindo com
um salto de debaixo da escada. Agarrou Annie pelo colarinho
e atirou-a violentamente ao chdo. — Eu ouvi-te sua 6rfad
miserdvel. Eu ougo-te sempre! Agora levanta-te! Levanta-te!

- Sim, Srta. Hannigan - disse Annie, levantando-se
cautelosamente. Viu que a Srta. Hanningan, no seu roupédo de
flanela cor de péssego que lembrava pelo de rato, brandia a
pesada pd de madeira com que castigava regularmente as
orfas.

Annie e a mulher fitaram-se mutuamente.

- Vira-te — ordenou a Srta. Hannigan, mas Annie ndo se mexeu.
— Eu disse para te virares! — berrou a mulher.

Annie virou-se o mais lentamente que conseguiu e a Srta.
Hanningan bateu-lhe 12 vezes no rabo com a pa de madeira.
Mas Annie ndo gritou nem sequer encolheu — o seu orgulho
inabaldvel e o 4dio que tinha a Srta. Hannigan tinham-na
tornado insensivel as agressGes que sofrera ao longo dos
anos.”

2. Identificar o/os local/ais que se passa no
excerto;

3. Identificar as acBes e as falas de cada
personagem;

4. |dentificar as falas do narrador;

5. Construir o texto dramatico, de acordo,
com as indicagGes cénicas e falas das
personagens;

6. Realizar a leitura prévia dramatizada
entre os elementos do grupo;

7. Sonorizar as falas das personagens;

8. Ensaiar a leitura em voz alta.

Excerto B — Querido mundo: a histéria de uma
menina siria vitima da guerra

“Alguns dias mais tarde, o avd Malek levou-nos de carro a casa
da avé Alabed para irmos buscar tudo o que tinhamos tido de
deixar quando nos vimos obrigados a fugir. Eu queria ir, para
trazer as botas da Barbie. Quando pardmos para estacionar
diante do prédio, o avd Malek disse: «Temos de entrar e sair o
mais depressa possivel.»

Mas quando entramos no prédio havia soldados do regime 14
dentro. Estavam no apartamento da avé e do avé como se
fosse deles. Tinham nas m3os armas que eram maiores do que
Mohamed. Estavam zangados e comegaram a gritar. Um
homem tinha uns dentes amarelos feios e soltava perdigotos
ao falar. Disse que um de nds devia ter dito aos rebeldes que
0 amigo dele vivia no prédio.

Mas nenhum de nds tinha feito isso, porque nem seque
sabiamos que ele vivia la.

0O homem ndo acreditou em nos. Disse que todos os homens
da nossa familia deviam estar a trabalhar para os rebeldes.
Disse a mama que ela tinha de telefonar ao Baba e aos outros
irm3os dela a dizer-lhes que viessem imediatamente, ou iriam
a procura deles. Perguntou a nossa morada.

Eu estava assustada porque ele ndo acreditava em nds. O Baba
estava em casa com o Mohamed e, se eles levassem o Baba,
quem ficaria com o Mohamed? Ou levariam também o
Mohamed? Eu ndo sabia.

O homem disse as pessoas crescidas: «Deem-me 0s vOssOs
telemoveis, jal»

A mama disse que ndo tinha trazido o telemdvel. Depois, disse
de repente: «Preciso de levar a Bana a casa de banho», embora
eu ndo tivesse de ir.

Quando fomos para a casa de banho, a mama disse: «Chiu,
chiu!» e tirou o telemdvel. Tinha-o escondido debaixo das
roupas. Foi uma coisa muito esperta. Ndo se deve mentir, mas
daquela vez ndo fazia mal.

Telefonou ao Baba e segredou: «Ghassan, o exército do regime
estd aqui. Querem levar s homens todos. Se nos acontecer

Este segundo excerto aponta para...

1. Identificar a personagem que narra a
historia tratada no excerto;

2. ldentificar o/os local/ais que se passam
no excerto;

3. Identificar outras personagens faladas
no excerto, e colocar falas para as
mesmas, conforme o que nos é dito no
excerto;

4. Planificar as a¢des e as falas de cada
personagem;

5. Construir o texto dramatico, de acordo,
com as indicagGes cénicas e falas das
personagens;

6. Realizar a leitura prévia dramatizada

entre os elementos do grupo;

Sonorizar as falas das personagens;

8. Ensaiar a leitura em voz alta.

~
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alguma coisa, a culpa é do regime. Adoro-te.» E depois
desligou. Puxamos o autoclismo, embora eu ndo tivesse usado
a sanita. Eu ndo queria sair da casa de banho. E se os soldados
decidissem matar-nos com um tiro?”.

4.2 passo: Leitura dramatizada em voz alta do excerto B para as outras turmas do 6.2 ano,

realizando-a por grupo e por excerto.

5.2 passo: Realizacdo de uma breve auto e hetero avaliacdo por parte de cada grupo,

realizando assim uma breve reflexao com os alunos acerca do que correu bem e mal, e o

que deviam de melhorar na préxima atividade.

Atividade 5 — Ler para a familia com imagens

Objetivo geral

Promover a leitura a familia através dos temas, das experiéncias e dos
valores representados nos excertos

Objetivos
Portugués

Leitura e escrita
Ler em voz alta palavras e textos;
Ler textos diversos;
Compreender o sentido dos textos;
Organizar a informacdo contida no texto.
Educacgao Literdria
Ler e interpretar textos literarios;
Tomar consciéncia do modo como os temas, as experiéncias e os
valores sdo representados nos textos literdrios.

Objetivos do
Referencial para
a educacdo e
desenvolvimento
da cidadania.

Desigualdades, pobreza e exclusao social
Compreender a interdependéncia entre desigualdades, pobreza e
exclusdo social.
A comunidade planetdria
Compreender a humanidade como parte do planeta e do universo.
SituagOes de inseguranga, violéncia, guerra e auséncia de paz
Compreender os vdrios tipos de situagdes de inseguranga,

violéncia, guerra e auséncia de paz.

Tempo necessario | 90'+45’
Livro

Recursos Guido
Excerto

Exploragao da atividade

1.2 passo: Nesta tarefa cada grupo vai realizar a leitura interativa do excerto C, de acordo

com as indicacbes formuladas no guido; preparar as imagens para a apresentacao;
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organizar a leitura em voz alta. Para a organizacdo da leitura em voz alta, os alunos seguem
as indicacdes do guido, acautelando quem vai ler e de que modo o vai fazer. E importante
gue esta leitura traduza a expressdo de emocOes que estdo escritas no texto, tendo em
conta que o tema do livro esteja explicito durante a leitura do excerto, realizando assim um

exercicio de compreensao leitora.

2.2 passo: De seguida, para a concretizacdo desta atividade, todos os grupos terdao de
marcar um dia e uma hora para esta ser concretizada, fazendo um convite a todos os pais

e pedir autorizacdo ao diretor da escola, de forma a definir o local da atividade.

3.2 passo: Para a concretizacdo das imagens para a apresentacdao, os alunos terdo de
realizar uma breve sintese sobre o excerto, referindo as personagens e as acdes das
mesmas, ou as informacdes mais importantes, de modo, a que na aula de Educacdo

Tecnoldgica e Visual criem os quadros que ilustrem a agdo do excerto.

Excerto C - O rapaz ao fundo da sala Leitura interativa

“- 0l3. O meu nome € Ahmet. Tenho 9... anos. Sou refugiado. | Este terceiro excerto aponta para:
Venho da Siria.

Enquanto o disse, apontou para a Prof.2 Hemsi, que segurava
um desenho com uma casa, uma arvore e um carro diante de 1. Identificar as personagens do excerto;
umas montanhas. A frente do carro estavam quatro pessoas, Identificar a agdo das personagens;

com as legendas «Eu», «Mae», «Pai», «Irma» e «Gato». 3 Sublinhar e resumir segmentos de texto

Era este o desenho: relevant r nstruga d
Aquilo surpreendeu-me, porque nunca pensei que o Ahmet elevantes para a  Cconstrugdo €

g

tivesse um irmdo ou uma irm3. Pensei que ele fosse como eu imagens;
e ndo tivesse irm&os. A sua irmd ndo andava na nossa escola. 4. Realizar a leitura prévia entre os
No desenho, parecia mais novas do que ele, por isso talvez elementos do grupo;

andasse na creche.

- Mas na Siria hd grande guerra — disse o Ahmet, apontando de
novo para a Prof.2 Hemsi, que segurou outro desenho. Este 6. Ensaiar a leitura em voz alta.
mostrava edificios em chamas, um avido a largar bombas e
muitas pessoas deitadas no chdo e outras com armas nas
maos.

Era assim:

A Josie paru de mascar o cabelo e olhou para mim e depois
novamente para o desenho. Ouvi alguém sussurrar atras de
mim:

- Eia! Ele viu bombas a sério e armas a sério!

- Por causa de guerra, a minha familia... fugiu — disse o Ahmet,
e os seus olhos de ledo ficaram grandes, redondos e cheios de
dgua. — Passamos por... montanhas e rios... e levar malas e
gato.

Desta vez, a Prof.2 Hemsi segurou uma imagem que mostrava
uma familia a atravessar montanhas e rios e, no céu, passaros
a chorar. Nessa imagem, o Ahmet tinha-se desenhado a si
mesmo a carregar uma mochila vermelha com uma risca preta,
tal como aquela que agora tinha. Foi entdo que percebo que
gostava tanto dela e porque tinha chorado quando o Brendan
Maldoso a encheu de feijdo cozido.

Era esta a imagem:

- Depois n3o estar seguro em nenhum lugar, entdo fomos para
o barco em mar alto.

5. Sonorizar as falas das personagens;
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Desta vez, a Prof. Hemsi segurou o desenho de um barco. Mas
ndo era um barco normal, com velas e pontas bicudas e bordas
de madeira. Era achatado e redondo e, dos lados, era cor de
laranja, tal como aqueles que eu tinha vista nas noticias e que
ndo tinham casas de banho.

Dentro do barco iam muitas pessoas, todas com coletes salva-
vidas que as faziam parecer papagaios-do-mar. Mas também
havia pessoas dentro de agua, e essas tinham bolhas a sair da
boca e diziam «AJUDEM-ME!».“

Excerto C - Miudos contra o pldstico

“Porque é que a tua garrafa é a melhor coisa de sempre?

A tua garrafa de agua reutilizavel é a tua melhor arma na luta
contra o pldstico. Sempre que voltas a enché-la, estas a fazer
uma boa agdo. Por isso, continua assim! Abre a torneira, reduz
o teu desperdicio de pldstico e ajuda os oceanos.

- Em média, vais a escola 190 dias por ano durante 14 anos. Se
usares sempre uma garrafa de 4dgua reutilizavel, teras evitado
usar 2660 garrafas de plastico ao longo do teu percurso
escolar.

- A dgua da torneira é 500 vezes mais barata do que a
engarrafa, e para ti, na escola, é GRATUITA.

- A agua da torneira é mais saudavel do que as bebidas com
gas.

- Podes beber toda a 4gua da torneira que queiras. Toca a
voltar a encher a garrafa!

- As garrafas de plastico e respetivas tampas representam 15%
do lixo nas praias.

- A maioria das garrafas de plastico ndo flutua (a ndo ser que
tenham a tampa posta), por isso afundam-se e ficam no leito
marinho.

- No leito marinho, uma garrafa pode desfazer-se em milhares
de pedagos de microplasticos.

- No Reino Unido, sdo usadas todos os dias 35 milhdes de
garrafas de dgua.

- Apenas cerca de 57% das garrafas de plastico sdo recicladas.
Malditos papéis dos rebugados

De volta a mochila. Quantos papéis de rebugados la tens?

A ma noticia: Sabias que ndo é possivel reciclar muitos dos
papéis de embrulho dos doces devido aquilo de que sdo feitos?
N&o é Ia mito animador, até porque os super-herois precisam
de um pouco de aglcar de vez em quando. (Com moderagdo e
em circunstancias muito controladas, claro)

A boa noticia: Ndo precisas de comer doces que vém
embrulhados em plastico! Alguns chocolates e rebugados
continuam a ser embrulhados em papel e folha de aluminio. E
ha quiosques onde podes compor a tua selegdo de guloseimas
usando sacos de papel. Também hda a venda umas pequenas
latas com drageias variadas. Gragas a esta solugdo, livre de
plastico, o doce ndo amolece e quando as latas ficam vazias
podes usa-las para guardar coisas. E de génios!”

Este terceiro excerto aponta para:

1. Sublinhar e resumir segmentos de texto

relevantes para a construgdo das
imagens;
2. Realizar a leitura prévia entre os

elementos do grupo;
3. Sonorizar o texto;
4. Ensaiar a leitura em voz alta.

Excerto C— Annie: a historia inesquecivel da
pequena orfd

“Em Nova lorque, durante a Grande Depressdo, milhares de
sem-abrigo, muitos dos quais tinham vivido, outrora, em
apartamentos elegantes situados em Park Avenue ou em
Riverside Drive, juntavam-se para viver em bairros de barracas
conhecidos como Hoovervilles — batizados ironicamente em
honra do presidente Hoover, a quem muitos culpavam pela
Grande Depressdo. As barracas desprovidas de soalho eram
feitas de restos de madeira, cartdo e bocados de ferro, com
folhas de chapa ondulada como teto. Sujas, feias, sem
aquecimento ou ventilagdo, as barracas tinham como Unica
virtude o facto de oferecerem um teto as pessoas. Os ricos de
Nova lorque, que ainda se contavam aos milhares em 1933,
viam as Hoovervilles como algo que feria a vista e que

Este terceiro excerto aponta para:

1. Identificar as personagens do excerto;
2. Identificar a agdo das personagens;
3. Sublinhar e resumir segmentos de texto

relevantes para a construcdo das
imagens;
4. Realizar a leitura prévia entre os

elementos do grupo;
5. Sonorizar as falas das personagens;




constituia uma desgraca para a cidade, e andavam
constantemente insistir para que o presidente da camara as
deitasse abaixo. Mas, argumentava o presidente da camara,
era melhor que os sem-abrigo vivessem em Hoovervilles do
gue dormissem a porta dos prédios, como os vagabundos de
Bowery, pelo que as Hoovervilles eram toleradas — ou
ignoradas — pelas autoridades, entre as quais se incluia a
policia. Era um sitio assim que Annie e o cdo tinham
encontrado.

- Anda Sandy. N3o sei que sitio é este, mas pelo menos aqui ha
fogueiras para nos aquecermos — disse a rapariga, conduzindo
o cdo pelo ingreme aterro até a Hooverville 1a em baixo. — E,
olha talvez encontremos alguma coisa para comer. Anda!

Os homens e as mulheres juntos nas sombras em torno das
fogueiras bruxuleantes eram magros, tinham roupas
desmazeladas e um ar triste, mas ndo pareciam minimamente
maldosos ou antipaticos. Na verdade, pareciam ser os
sobreviventes aturdidos de uma terrivel catdstrofe, o que,
claro, correspondia a realidade. “

6. Ensaiar a leitura em voz alta.

Excerto C— Querido mundo: a histéria de uma
menina siria vitima da guerra

“Na manh3 seguinte, quando houve uma pausa, fomos para
cima, nervosos e a tremer, a luz parda do dia.

Dado que as bombas tinham caido muito perto, recavamos ir
verificar os estragos- um ritual desanimador. Ficdmos logo a
saber que a casa da nana e do av0 tina sido destruida e que o
Abdo estava gravemente ferido. Para os meus pais, que ja
estavam dispostos a partir, foi a Ultima gota. J& ndo sabiam o
gue mais fazer e estavam fartos de se sentirem alvos faceis. Eu
compreendia o desejo deles de se irem embora, mas ndo podia
deixar de sentir pena. O que seria 0 meu lar sem os meus pais?
Eu era adulta: tinha vinte e cinco anos, marido e dois filhos e
mais outro a caminho, mas precisamos sempre da nossa mée,
Bana.

Eles decidiram partir no dia seguinte e ir para Urfa, uma cidade
na Turquia que fica mesmo na fronteira com a Siria. O Ghassan
e eu, cheios de indecisdo, falamos sobre as nossas opgdes e
decidimos que eu devia ir com os meus pais, se fosse possivel.
N&o podia ter o bebé na Siria — continuava dominada pelo
pressentimento de que o bebé morreria, ou eu, ou ambos. Mas
a ideia de deixar o teu pai e viver sem ele na Turquia fazia-me
sentir doente de medo e soliddo. O Ghassan, afinal, era o meu
esteio e a minha fonte de forga. O teu pai é um homem
espantoso — forte e firme. Ndo conseguia imaginar-me alguma
vez sem ele.

Por isso, mais uma vez sopesdamos as duas mas opgoes: ficar
ou partir. Por fim, senti no meu intimo que tinha de partir —
ndo tinha escolha. E até hoje acredito firmemente que teria
morrido se tivesse ficado em Alepo. Pensando em como fiquei
tdo doente depois do parto e em como perdi tanto sangue, se
ndo tivesse tido os cuidados médicos que tive, a histdria teria
terminado de uma maneira muito diferente. Mesmo assim,
deixar a Siria o baba naquele dia foi uma das coisas mais
dificeis que ja fiz.

E lembras-te como choraste Bana?”

Este terceiro excerto aponta para...

1. Identificar as personagens do excerto;
Identificar a agdo das personagens;
3. Sublinhar e resumir segmentos de texto

N

relevantes para a construgdo das
imagens;
4. Realizar a leitura prévia entre os

elementos do grupo;
5. Sonorizar as falas das personagens;
6. Ensaiar a leitura em voz alta.

4.2 passo: Leitura em voz alta do excerto C para a familia e apresentagdo das imagens

construidas na aula de Educacdo Tecnoldgica e Visual.
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Atividade 6 — Ler para os avés

Objetivo geral Promover a experiéncia de ler e ouvir ler de netos para avos.
Objetivos Leitura e escrita
Portugués Ler em voz alta palavras e textos;

Ler textos diversos;

Fazer inferéncias a partir da informacao prévia ou contido no texto.
Educacao Literaria

Ler e interpretar textos literdrios;

Tomar consciéncia do modo como os temas, as experiéncias e os

valores sdo representados nos textos literarios.

Ler e escrever para fruicao estética.

Desigualdades, pobreza e exclusao social
Objetivos do Compreender a interdependéncia entre desigualdades, pobreza e
Referencial para exclusdo social.
a educagio e A comunidade planetdria
Compreender a humanidade como parte do planeta e do universo.
SituagGes de inseguranga, violéncia, guerra e auséncia de paz
Compreender os vdrios tipos de situacGes de inseguranca,

desenvolvimento
da cidadania.

violéncia, guerra e auséncia de paz.
Tempo necessario | 90’+45’
Livro

Recursos Guiao
Excerto

Exploragdo da atividade

1.2 passo: Nesta tarefa cada grupo vai realizar a leitura interativa do excerto D, de acordo
com as indica¢cGes formuladas no guido; preparar uma leitura para os avds; organizar a
leitura em voz alta para os avds. Para apresentagao da leitura e para que todos os grupos
conhecam o ensinamento do excerto, terdo de interpreta-lo de forma a perceber de que
modo os temas da atualidade s3ao representados nos excertos. Pretende-se capacidade e
habilidade para selecionar a informacao mais pertinente de modo a perceber o tema do
excerto. Para a organizacdo da leitura em voz alta, os alunos seguem as indica¢gGes do guido,
acautelando quem vai ler e de que modo o vai fazer. E importante que esta leitura traduza
a expressdo de emogOes que estdo escritas no texto e que traduzam o som correto nas

palavras, dando assim uma sonorizacdo do texto.
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2.2 passo: Todos os grupos realizardo um convite para os seus avods, e terdo de marcar o

dia e a hora para a realizag¢ao desta atividade.

Excerto D - O rapaz ao fundo da sala

Leitura interativa

“A Carta Real ficou assim:

Vossa Majestade Real do Reino Unido de Inglaterra,

Sra Majestade, pedimos-lhe ajuda. H4 um novo rapaz na nossa
turma chamado Ahmet e ele é um Rapaz Refugiado da Siria,
onde ha uma Guerra e muitos bullies a atirar bombas e a
magoar as pessoas. O Ahmet teve de entrar num barco e
andou muito até chegar a nossa escola, e além disso teve de
deixar a mde e o pai nas tendas. O Ahmet precisa de os
encontrar antes que o Governo feche todos os portdes.
Pensamos que, por este pais ser seu e por a Policia e a
Primeira-Ministra terem de |he dar ouvidos, podia pedir a sua
Policia Especial e a Primeira — Ministra para deixarem todos os
portGes abertos e ajudarem o Ahmet a encontrar a sua familia.
Sabemos que os portdes vdo fechar na sexta-feira, porisso isto
é uma EMERGENCIA.

Pode falar connosco através da Escola Primaria Nelson. A
Prof.2 Khan é a nossa professora e a Prof.2 Hemsi é a Prof.2
Especial do Ahmet.

Assim que receber esta carta, por favor diga-nos se pode
ajudar.

Beijinhos meus (9 e %), do Tom (9), do Michael (9 1/2) e da
Josie (9 e %).

Quando acabamos, o Michael segurou-a contra a luz e fez um
aceno com a cabega. Ndo sei bem por que razdo as pessoas
gostam de segurar as coisas contra a luz, mas acho que é por
quererem ver através delas e garantir que esta tudo bem.
Fiquei contente, porque, apesar de ndo ter escrito com uma
letra muito certinha, todos disseram que estava com bom ar.
Foi a carta mais comprida que ja escrevi de uma vez e fiquei
com a mdo dormente, por isso saltei do muro e pus-me a
sacudi-la. Ja conseguia ver o autocarro a aproximar-se.

- Tens um envelope em que a por? E selos? — perguntou o Tom
ansiosamente, enquanto entrdvamos no autocarro.

- Sim! A Mde tem montes deles — disse eu. — Até as 5 horas da
tarde, ponho-a no marco do correio em frente de minha casa.
- N3o te esquecas de escrever «Carta Especial» no envelope,
com caneta de colorir roxa — disse a Josie. — O roxo é a cor
preferida da Rainha!

- E ndo te esquecas de ver se o selo diz «12», para que a carta
chegue ja amanha! — disse o Michael.

Este quarto excerto aponta para:

1. Localizar informacdo explicita;

2. Extrair informagdo implicita a partir de
pistas linguisticas;

3. Inferir, deduzir informagdo a partir do
texto;

4. Conhecer o ensinamento que o excerto
nos fornece;

5. Realizar a leitura prévia entre os
elementos do grupo;

6. Sonorizar as falas das personagens;

7. Ensaiar a leitura em voz alta.

Excerto D - Miudos contra o pldstico

“Combate o plastico no quintal

Pronto para chafurdar na lama? Os super-herdis que tém jeito
para as plantas vdo adorar esta missdo. Isto porque consiste
em combater o plastico no quintal e em como se pode usar
plastico velho para fazer brotar plantas novas. E vamos ficar
imundos.

Fazer compostagem

O composto é o melhor que ha para as plantas crescerem. As
plantas adoram-no porque consiste em matéria que
apodreceu e esta repleta de nutrientes naturais.

E facil fazer compostagem em casa, se dispuseres de espaco,
mas requer algum tempo — mais do que 2 minutos!

Cultivar para poupar plastico

A agricultura é divertida e muitas vezes é mais facil do que
julgas. E pode levar a que ndo compres legumes para a sopa
ou uma salada no supermercado. Muitas daqueles preparadas
para salada sdo embalados em plastico que ndo é reciclavel,
por isso faz sentido plantar em casa os legumes para a salada
e assim diminuir o desperdicio de plastico. Além disso, faz-te
bem. E sabe bem!

Este quarto excerto aponta para:

1. Localizar informacgéo explicita;

2. Extrair informagdo implicita a partir de
pistas linguisticas;

3. Inferir, deduzir informagdo a partir do
texto;

4. Sintetizar a informacgdo do texto;

5. Conhecer o ensinamento que o excerto
nos fornece;

6. Realizar a leitura prévia entre os
elementos do grupo;

7. Sonorizar o texto;

8. Ensaiar a leitura em voz alta.
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Reutilizagdo de plastico

Infelizmente, ainda ha por ai muitos plasticos de uso uUnico. A
horticultura é uma 6tima forma de os aproveitar. Recipientes
alimentares e garrafas de plastico sdo 6timos para plantar
sementes.”

Excerto D — Annie: a histdria inesquecivel da
pequena orfd

“Alguns minutos mais tarde, a limusina parou a porta da
Bergdorf Goodman, entre a 5th Avenue e a 57th Street, e a
Srta. Farrell conduziu Annie pela elegante loja de
departamentos. Ali comprou a rapariga o casaco de inverno
mais quente e bonito que esta alguma vez vira —era de Ia rosa-
claro e tinha um colarinho de arminho branco. Além disso, a
Srta. Farrell também lhe comprou um chapéu a condizer.
Annie ndo podia acreditar quando viu os pregos do casaco e do
chapéu — ambos perfaziam um total de mais de cem ddlares.
Mas a Srta. Farrell nem sequer pestanejou e disse casualmente
a vendedora:

- Ponha na conta do Sr. Oliver Warbucks.

Sentindo-se como uma princesa de contos de fadas com o seu
novo casaco e chapéu. Annie instalou-se mais uma vez na
luxuosa limusina. O veiculo dirigiu-se para norte e acabou por
parar a frente da mansdo de seis andares e cheia de colunas
de marmore de Oliver Warbucks, situada entre a 5th Avenue e
a 82nd Street, a frente do Metropolitan Museum of Art. O
motorista abriu cerimoniosamente a porta do veiculo, e Annie
e a Srta. Farrell desceram da limusina. Levando a rapariga pela
mado, a Sra Farrell conduziu-a pelos degraus da entrada da
mansdo e tocou a campainha que se encontrava ao lado de
uma enorme porta de carvalho esculpida. Imediatamente, a
porta foi aberta por um mordomo alto e de ar severo, vestido
com um uniforme verde-garrafa, que a Srta. Farrell apresentou
como Drake. Entdo, depois de Drake lhes dar passagem como
uma ligeira vénia, a Srta. Farrell levou Annie para um atrio de
pé direito alto que era maior que ja vira, com excecdo do da
estagdo Grand Central Terminal. “

Este quarto excerto aponta para:

1. Localizar a informagao explicita;

2. Extrair a informagdo implicita a partir de
pistas linguisticas;

3. Inferir, deduzir informagdo a partir do
texto;

4. Conhecer o ensinamento que o excerto
nos fornece;

5. Realizar a leitura
elementos do grupo;

6. Sonorizar as falas das personagens;

7. Ensaiar a leitura em voz alta.

prévia entre os

Excerto D — Querido mundo: a histéria de uma
menina siria vitima da guerra

“Agora era o Ramaddo e os avides de guerra vinham, de
propdsito, mesmo quando se punha o sol, quando chegava a
hora do iftar, que é quando quebramos o jejum e fazemos uma
grande refeigdo com a familia depois de estarmos sem comer
o dia todo. Os avides bombardeavam-nos nesse preciso
momento, para que as pessoas ndo pudessem preparar a
comida ou ir a mesquita fazer as oragdes do Ramad3o. Era de
uma maldade extra. A avo Alabed dizia: «Ndo consigo acreditar
que possam ser assim tdo cruéis.»

Ela e o avo Alabed tinham vindo da Turquia. Vieram de visita
por alguns meses, quando as coisas estavam melhores, porque
tinham muitas saudades do baba e dos outros filhos e de nds,
os netos. Mas quando as coisas voltaram a piorar ficaram
presos, porque era muito mais dificil sair da Siria. A avé Alabed
estava sempre no sitio errado.

Numa noite, quando o Ramaddo estava quase no fim, a mama
e o baba e o resto da familia estavam a falar muito com vozes
sérias. Toda a gente em Alepo Oriental andava a dizer que o
exército do regime ia cercar-nos e tentar fazer com que o
Exército Livre da Siria desistisse de vez. O cerco ia ser de tal
maneira que ninguém ia poder entrar em Alepo Oriental nem
que fosse para trazer medicamentos, alimentos, roupa ou
qualquer outra coisa. Também ninguém ia poder sair. famos
ficar sitiados. E hisar. Um cerco.

O baba e a mam3 disseram que tinhamos de nos preparar para
isso — e depressa. famos ter de arranjar a maior quantidade
possivel das coisas de que precisdvamos, para ndo nos faltar

Este quarto excerto aponta para...

1. Localizar informacgéo explicita;

2. Extrair informacgdo implicita a partir de
pistas linguisticas;

3. Inferir, deduzir informagdo a partir do
texto;

4. Conhecer o ensinamento que o excerto
nos fornece;

5. Realizar a leitura

elementos do grupo;

Sonorizar as falas das personagens;

7. Ensaiar a leitura em voz alta.

prévia entre os

o
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nada. Tinhamos de fazer isso rapidamente, antes que as coisas
se esgotassem nas lojas. O baba saiu cedo na manha seguinte
e comprou mantimentos - muitos medicamentos na farmacia
e grandes sacos de comida que ndo se estragasse e que se
pudesse fazer s6 com dgua, como arroz, e macarrdo, e sopa em
pé. Eu jatinha saudades de comer batatas fritas e piza. Mas a
mama3 disse que tinhamos sorte, porque muitas pessoas ndo
tinham posses para comprar nada para comer, porque a
guerra tinha tornado a comida muito cara. Perguntei-me o que
ia acontecer quando acabassemos toda a comida, se ndo
houvesse maneira de comprar mais. Tinhamos de ter cuidado
e comer s6 um bocadinho de cada vez, mesmo que tivéssemos

fome. “

3.2 passo: Leitura em voz alta do excerto D para os avos.

4.2 passo: Didlogo com os avds sobre a sua opinido de cada excerto.

Atividade 7 — Podcasts de leitura para a comunidade educativa

Objetivo geral

Promover a leitura de um livro a comunidade educativa e fazer a leitura um
gosto através dos temas da atualidade

Objetivos
Portugués

Leitura e escrita

Ler em voz alta palavras e textos;

Ler textos diversos;

Fazer inferéncias a partir da informacao prévia ou contida no texto;
Educacao Literaria

Ler e interpretar textos literarios;

Ler e escrever para fruicdo estética.

Objetivos do
Referencial para
a educacdo e
desenvolvimento
da cidadania.

Desigualdades, pobreza e exclusao social
Compreender a interdependéncia entre desigualdades, pobreza e
exclusdo social.
A comunidade planetdria
Compreender a humanidade como parte do planeta e do universo.
SituagOes de inseguranga, violéncia, guerra e auséncia de paz
Compreender os vdrios tipos de situacGes de inseguranca,

violéncia, guerra e auséncia de paz.

Tempo necessario | 90'+90’
Livro

Recursos Guido
Excerto

Exploragao da atividade
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1.2 passo: Nesta tarefa cada grupo vai realizar a leitura interativa do excerto E, de acordo

com as indicagdes formuladas no guido; preparar a leitura; organizar a leitura em voz alta

para a gravacao do podcast. Com esta leitura pretende-se que os ouvintes dos podcast

imaginem o que aconteceu durante o livro para ouvir o final, pois todos os excertos foram

escolhidos de forma a que fosse o final destas histdrias de modo a criar expetativas e

curiosidade na obra. Para a organizagao da leitura em voz alta, os alunos seguem as

indicacdes do guido, acautelando quem vai ler. E importante que esta leitura seja bem

entoada e sonorizada de forma a que os ouvintes compreendam o que esta a ser lido,

realizando assim um exercicio de compreensao leitora.

Excerto E - O rapaz ao fundo da sala

Leitura interativa

“Entreguei-lho e fiquei a ver a expressdo que ele fazia
enquanto o lia. As vezes as pessoas ndo dizem o que estdo
realmente a pensar, por isso temos de olhar para a cara delas
com muita atengdo para ver se ddo pistas. Ndo esperava que
um Guarda Especial (ainda para mais, um que trabalhava para
a Rainha) fizesse uma expressdo, mas este deixou escapar um
riso e depois entregou o bilhete ao outro Guarda Especial ao
seu lado, que trazia mais medalhas ao peito. Ele também
sorriu. Ndo sei porqué, se ndo era para ter graga. O bilhete
dizia assim:

Querida vossa alteza Majestade, Rainha de Inglaterra,
Escrevemos-lhe uma Carta na sexta-feira a falar do Ahmet, o
nosso amigo que é um Rapaz Refugiado, e pusemos trés selos,
para que os Correios Reais lha levassem mais depressa. Viemos
vé-la hoje porque ja é quarta-feira e pensamos que os Correios
Reais pudessem ter perdido a carta e, como os portdes vdo
fechar sexta-feira, significa que ndo temos muito tempo para
encontrar e trazer a familia do Ahmet para cd para que eles
possam viver todos juntos.

Agora estamos do lado de fora dos portées. O Tom tem cabelo
castanho e eu tenho cabelo castanho-escuro e estamos com
os nossos uniformes da escola, que sdo azul-escuros e
cinzentos, com imagens de um navio e um livro, por isso da
logo por nés.

Ndo podemos ficar depois das 13h30, porque, se ndo
chegarmos a casa a horas, as nossas maes, o pai do Tom, a
Josie e o Michael védo ficar preocupados. Por favor, deixe-nos
ir ter consigo logo que acabe de tomar o pequeno-almogo.
Comprimentos Meus e do Tom

P.s. Temos varias saquetas de cha.”

Este quinto excerto aponta para:

1. Imaginar desenvolvimentos narrativos a
partir da mobilizagdo de experiéncias e
vivéncias;

2. Motivar colegas para a leitura do livro;

3. Realizar a leitura prévia entre os
elementos do grupo.

4. Sonorizar o texto.

5. Ensaiar a leitura em voz alta.

Excerto E - Miudos contra o pldstico

“Dé o exemplo fazendo boas compras

Em que é que normalmente gastas o teu dinheiro? A tua
semanada é uma oportunidade para mostrares a toda a gente
- com o teu proprio dinheiro — como é que gostavas que o
mundo fosse. Podes passar uma mensagem importante para
as empresas ao escolher ndo comprar brinquedos ou
guloseimas que venham em embalagens de plastico ou sejam
de plastico (os brinquedos, ndo os doces!). Além disso, ndo
compres revistas ou BD embrulhadas em plastico ou que
tragam brinquedos de plastico. Ndo vais querer ter coisas que
irdo estragar-se facilmente ou ser postas de lado um apice.
Comprar guloseimas sem plastico

N&o precisas de comprar guloseimas embrulhadas em plastico.
Podes ir a um quiosque onde sdo vendidas individualmente.

Este quinto excerto aponta para:

1. Imaginar desenvolvimentos narrativos a
partir da mobilizacdo de experiéncias e
vivéncias;

2. Motivar colegas para a leitura do livro;

3. Realizar a leitura prévia entre os
elementos do grupo;

4. Sonorizar o texto;

5. Ensaiar a leitura em voz alta.
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Tem apenas atengdo a embalagem. Podes até levar os teus
préprios saquinhos ou recipientes. E também hda doces que
vém em latas. Ah, e evita aqueles doces em forma de ovo que
tém um brinquedo de plastico no interior. Sabes bem a quais
me estou a referir! S30 PESSIMOS para o planeta.

Brinquedos para a vida toda

Muitos brinquedos sdo feitos de plastico. Aqui o segredo esta
em comprar aqueles com que vais brincar durante muito
tempo — e que, um dia mais tarde, podes dar ou vender.
Portanto, isso significa escolher com cuidado, poupar para
comprar algo mais caro, encontrar coisas que nhdo se
estraguem com facilidade e que saibas que vais aproveitar
imenso.

Ganha dinheiro com as tuas “velharias”

Podes ganhar uns trocos com a venda de brinquedos, roupas,
jogos e livros que ja ndo uses ou queiras. Isso significa também
que estas a certificar-te de que as tuas coisas vdo ganhar uma
nova casa e serdo reutilizadas. Deitar fora as coisas sé porque
ja ndo te interessam é loucura, sobretudo quando pode haver
alguém que iria adora-las.”

Excerto E — Annie: a historia inesquecivel da
pequena orfd

“Pouco antes de amanhecer, comegou a nevar ligeiramente
sobre Nova lorque. Annie levantou-se e foi por-se a janela,
para observar a neve a cair sobre a 5th Avenue, a luz dos
postes de iluminagdo. Fé-lo com a mesma desolagdo que
sentira quando estava a janela do orfanato nas primeiras oras
do inicio do ano de 1933. Mas, agora, ela sabia que os pais iam
mesmo busca-la. Era muito estranho que justamente este
pensamento a deixasse tdo infeliz. Por fim a manha nasceu,
nublada, e Annie vestiu o vestido vermelho e comegou a
guardar as suas coisas na mala Louis Vuitton que o Sr.
Warbucks |he comprara. Entdo, vestiu o casaco de |3 rosa-
palido e pds o chapéu comprados na Bergdorf Goodman,
pegou na mala e arrastou-se para baixo, em dire¢do a sala.
Sentou-se na mala, ao lado da arvore de Natal as escuras, e
esperou sozinha naquela divisdo vasta e cheia de sombras que
o Sr. e a Sra. Mudge fossem buscé-la. Fitou todos os presentes
que estavam sob a arvore. Parece-me que ndo vou receber
nenhum deles, pensou ela. Ou talvez uma boneca, para levar
para Nova Jérsia.

De subito, alguém acendeu as luzes. Annie voltou-se e viu o Sr.
Warbucks e a Sra. Farrell de pé, a entrada, ainda vestidos como
na noite anterior.

- Feliz Natal, Annie — disse o Sr. Warbucks.

- Feliz Natal, Annie — disse a Sra. Farrell.

- Feliz Natal Sr. Warbucks e Sra. Farrell — disse a Annie,
esforgando-se por sorrir e parecer alegre.

- Levantaste-te cedo — comento o Sr. Warbucks.

- E verdade — respondeu ela. — E que, como sabe, os meus pais
vém buscar-me, por isso pensei em ficar a espera deles aqui “

Este quinto excerto aponta para:

1. Imaginar desenvolvimentos narrativos a
partir da mobilizagdo de experiéncias e
vivéncias;

2. Motivar colegas para a leitura do livro.

3. Realizar a leitura prévia entre os
elementos do grupo;

4. Sonorizar o texto;

5. Ensaiar a leitura em voz alta.

Excerto E — Querido mundo: a histdria de uma
menina siria vitima da guerra

“Queria escrever no Twitter todos os dias para contar as
pessoas como as coisas estavam mas em Alepo e para lhes
dizer quando estava com medo, que era muitas vezes. Mas
também era divertido falar ao mundo sobre coisas engragadas,
como quando me cairam os dentes.

A mam3 ajudava-me a decidir o que dizer em inglés. Também
tirdvamos muitas fotos e faziamos videos para o mundo poder
ver o que estava a acontecer na Siria. Receava que as pessoas
ndo acreditassem em nds, se ndo vissem como as coisas
estavam mas, os cadaveres todos e os prédios em ruinas.
Tentava contar as pessoas sempre que acontecia alguma coisa
ma, como o que aconteceu a minha amiga Marwa, que tinha
sete anos, como eu. Nesse dia, houve um barulho como o de

Este quinto excerto aponta para...

1. Imaginar desenvolvimentos narrativos a
partir da mobilizagdo de experiéncias e
vivéncias;

2. Motivar colegas para a leitura do livro;

3. Realizar a leitura prévia entre os
elementos do grupo;

4. Sonorizar o texto;

5. Ensaiar a leitura em voz alta.
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um tremor de terra, mas ndo ouvi nenhum avido. Corremos
para a janela e vimos uma nuvem gigantesca de fumo e de p6
no ar. Corremos para o prédio de onde vinha o fumo, e foi
terrivel. Era um prédio de habitagdo como o da minha familia,
onde viviam quatro familias, tal e qual como no meu. Tinha
caido e as pessoas estavam presas nos escombros. Os vizinhos
disseram que viviam |34 vinte pessoas. Os voluntarios vieram e
andaram a escavar todo o dia, a tentar tirar as pessoas de la.
Encontraram-nas, mas ja ninguém estava com vida.

Fomos embora quando o sol se pds, e o baba levou-me com
ele ao mercado. Estdvamos tristes depois do logo dia a escavar
e daquelas mortes, e o baba ia tentar encontrar alguma coisa
gue nos animasse. Talvez arranjasse um miminho para nds,
embora ja ndo houvesse doces a venda ha muito tempo. No
mercado, toda a gente disse que o pai e o irmdo da Mrwa
tinham sido dados como desaparecidos, nesse dia. Outro
homem contou que tinha ouvido dizer que eles iam ajudar a
fazer obras num certo prédio nessa manha. O baba telefonou
a alguns vizinhos, e voltdamos todos, e comegdmos outra vez a
procurar.”

3.2 passo: Cada grupo procederd a gravacao do seu podcast criando-o com o nome do livro.

Estes podcasts irdo estar disponiveis na pagina da escola.

4.2 passo: Realizagdo de uma breve auto e hetero avaliagdao por parte de cada grupo,

realizando assim uma breve reflexdo com os alunos acerca do que correu bem e mal, e o

gue deviam de melhorar.

Atividade 8 — Video sobre a leitura da obra

Objetivo geral

Objetivos
Portugués

Objetivos do
Referencial para
a educagcdo e
desenvolvimento
da cidadania.

Promover a leitura de um livro a comunidade educativa através da sua
experiéncia de leitura

Leitura e escrita
Fazer inferéncias a partir da informagao prévia ou contida no texto;
Avaliar criticamente textos;
Escrever textos de opinido.
Educacao Literaria
Ler e interpretar textos literarios;
Tomar consciéncia do modo como os temas, as experiéncias e os
valores sdo representados nos textos literarios.
Ler e escrever para fruicdo estética.

Desigualdades, pobreza e exclusao social
Compreender a interdependéncia entre desigualdades, pobreza e
exclusdo social.
A comunidade planetdria
Compreender a humanidade como parte do planeta e do universo.
SituagOes de inseguranga, violéncia, guerra e auséncia de paz
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Compreender os vdrios tipos de situacbes de inseguranca,
violéncia, guerra e auséncia de paz.

Tempo necessario | 90’+90’
Livro

Recursos Guido
Excerto

Exploragao da atividade

1.2 passo: Nesta tarefa todos os grupos terao de realizar um video sobre a sua experiéncia
enquanto leitor daquela obra e também opinara sobre o tema tratado naquela obra. Para
gue todos os grupos realizem o video com o mesmo seguimento a professora criard um

plano com varias questdes, assim estes terdo de responder as mesmas.

Questoes 1. O que mais vos motivou durante a leitura do livro?

2. O titulo do livro motivou-vos para a leitura do livro? Ou foi
durante a leitura que vos motivou ler até ao final?

3. Que tema é retratado no livro que leram neste percurso?

4. Tinham alguma noc¢do acerca desse tema?

5. Durante a leitura do livro, refletiram sobre este tema? Se Sim,
porqué? Se ndo, porqué?

6. Recomendariam este livro? Se sim, porqué? Se ndo, porqué?

2.2 passo: Apds todos os grupos responderem as questdes procederdo a gravacdo do video,
e, posteriormente, na aula de TIC procederdo a sua editacdo com a ajuda do professor da

disciplina.

3.2 passo: Apresentacdo dos videos a comunidade educativa colocando-os num local de

passagem para estarem em visualizacdo durante alguns dias.

Atividade 9 — Questionario final

Para terminar este projeto, a professora agradece aos alunos a sua participagao e
empenho e pedird que estes preencham um questionario final. Este questionario servira

para perceber a suas aprendizagens e opiniGes acerca deste roteiro de leitura.
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Como o anterior, este questionario ird ser entregue de forma eletrdnica aos alunos,
ou seja, a professora ird acompanhar os alunos até a sala de computadores, para que estes,

individualmente preencham o questionario.

Questionario:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSez CVGTuFLUNi9xUf7UVg6LAxYPprRY6a3QccNA3yX

ZT6tRQ/viewform?vc=0&c=0&w=1&flr=

4.2. Andlise e interpretagao da proposta-Roteiro de Leitura

No presente tdpico é apresentado a andlise da proposta pedagdgica adotada para este
Roteiro de Leitura. Assim, serao analisadas em duas perspetivas, por um lado a proposta e
a motivacdo para leitura, e por outro lado, o modo como os temas da atualidade se

desenvolvem nos textos literarios.

4.2.1. A proposta e a motivagao para a leitura

Neste ponto sera interpretada a proposta, dando a perceber de que modo as atividades
planeadas tém potencial para motivar para a leitura, ou seja, como é que esta proposta
cumpre os objetivos deste trabalho, sendo um deles encontrar nos livros motivagao e gosto

para ler e levar bem-estar aos outros.

Neste sentido, como ja referido, esta proposta tem como motivar a leitura aos alunos,
uma vez que had muitas “distracdes” provocadas pelas tecnologias, e, por conseguinte,

poucos jovens tém gosto pela leitura.

Assim, nesta proposta é apresentado um roteiro de leitura aos alunos, propondo-lhes
varias experiéncias de leitura: a leitura em voz alta, a leitura integral de um livro, a leitura
dramatizada, entre outras. Como nos apresentam nas aprendizagens essenciais os alunos

tém de ser capazes de realizar a leitura em voz alta, silenciosa e auténoma.

Efetivamente, os alunos encontram motivacao e gosto para a leitura dependendo “de
experiéncias gratificantes de leitura, a desenvolver a partir de recursos e estratégias

diversificados” (Educacdo, 2018, p. 8). Por isso, esta proposta é motivante, uma vez que,
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oferece uma experiéncia de leitura, realizando varios tipos de leitura, experienciado o ler,
ouvir ler e ler para os outros utilizando varias estratégias como leitura ao vivo, mas também

a leitura por audio.

Esta proposta é motivante ndo sé para os alunos diretamente implicados, mas também
para o publico com quem eles vao interagir no ambito desta caminhada de leitura, uma vez
que a leitura de um excerto de uma obra pode motivar o publico a leitura da mesma, desde
logo pela curiosidade despertada pelo conteddo. Deste modo, esta motivagao por parte
do publico vai ao encontro das Aprendizagens Essenciais, que diz que os alunos tém de

motivar os colegas a leitura de livros.

De facto, esta proposta é um potencial para a motiva¢do para leitura, uma vez que
envolve dois mediadores de leitura muito importantes do aluno, o professor que é aquele
que propde o projeto ao aluno e ajuda-o a criar as varias atividades e por outro lado, a
familia que participa neste projeto como publico de algumas atividades. Deste modo, os
alunos criam um bem-estar aos outros, ou seja, ao publico motivando-o a leitura do livro

transversalmente ao ouvir ler um pequeno excerto.

Por outro lado, esta proposta é motivante pois leva aos alunos a ambientes diferentes,
pois cada atividade tera o seu espaco, o seu tipo de leitura e assim como o publico que

também é diferente.

Contudo, uma vez mais sublinho que esta proposta é motivante para a leitura, uma vez
gue os alunos estdo habituados a leitura em voz alta nas aulas de portugués e este roteiro
leva aos alunos a ler em voz alta em ambientes motivadores, mas a publicos diferentes.
Deste modo, é importante levar aos alunos a obterem diferentes experiéncias de leitura,

em lugares diferentes e com publicos diferentes.

4.2.2. Os temas da atualidade nos textos literarios

Neste ponto serdao analisados os temas desenvolvidos nos textos literarios, ou seja, de
gue modo a proposta pedagdgica apresentada coloca os alunos a refletir sobre temas da

sociedade atual, e simultaneamente a desenvolver aprendizagens na lingua portuguesa.
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Primeiramente, esta proposta pedagdgica coloca os alunos a refletir sobre temas da
sociedade atual, uma vez que as obras literdrias apresentadas nesta proposta sdao obras
gue abordam temas atuais da sociedade. Deste modo, é importante levar aos alunos
situagdes problematicas que podem ou nao existir no mundo deles, mas que efetivamente,
existem no Mundo. Neste sentido, é importante que eles tenham conhecimento destas
acbes, uma vez que é importante formarem-se como cidaddaos “livre, auténomo,
responsavel e consciente de si proprio e do mundo que o rodeia” (Martins, et al., 2017, p.
15). Nesta proposta pedagdgica os alunos refletem sobre estes temas da sociedade atual
através da leitura dos excertos, da leitura integral do livro, de algumas reflexdes realizadas
no final de algumas atividades do roteiro, mas principalmente na ultima atividade na qual
tém de fazer uma reflexdao acerca do tema retratado na obra literaria. Estes temas e
subtemas estdo explorados no Referencial para a Educacdo e Desenvolvimento da

Cidadania.

Por outro lado, esta proposta coloca os alunos a desenvolverem aprendizagens na
lingua portuguesa, durante as atividades os alunos refletem sobre os temas e
posteriormente, produzem um texto oral, assim trabalhando a oralidade. Outro dominio
trabalhado com a reflexdo destes temas é a Educacdo Literdria em que os alunos tém de
“analisar o modo como os temas, as experiéncias e os valores sdo representados” nos
textos literarios. (Educacdo, Aprendizagens Essenciais de Portugués 6.2 ano , 2018, p. 9).
Ainda neste dominio os alunos partilham as leituras de excertos das obras literarias com os
colegas. No dominio da escrita os alunos produzem um texto de opinido sobre a leitura do

livro, mas também colocam os excertos em textos dramaticos.

Assim, nesta proposta é possivel colocar os alunos a refletirem sobre os temas da
sociedade atual, levando-os a ter um profundo conhecimento acerca destas ac¢des
problematicas, para um dia mais tarde saberem procurar e serem jovens cultos, criticos e
justos. Também é possivel haver uma conjuncado entre a reflexdo destes temas com as

aprendizagens da lingua portuguesa, tal como é apresentado na proposta.
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Capitulo V — Conclusoes, limitagoes e projetos futuros

No presente capitulo apresentaremos as conclusdes da proposta pedagdgica, as

limitagGes, assim como os projetos para o futuro.

Depois de realizada a analise da proposta tendo em conta duas perspetivas: a
proposta e a motivacdo para a leitura, e o modo como os temas da atualidade se
apresentam nos textos literarios, colocando os alunos a ler e a refletir para o Mundo.
Também, tendo em conta, os objetivos deste estudo é possivel perceber que esta proposta
pedagdgica é uma experiéncia de leitura muito gratificante uma vez que coloca os alunos
a lerem varios excertos, em ambientes diferentes e também, com publicos diferentes.
Também é uma proposta muito reflexiva para os alunos de acordo com os temas abordados

em cada obra literaria, sendo temas bastante atuais.

Efetivamente, de acordo com o desenho da proposta pedagodgica apresentada no
capitulo lll, os objetivos de portugués cruzam-se com os objetivos do referencial de
Educagao para o Desenvolvimento através da leitura. Deste modo, é possivel articular o
dominio da leitura e da educacao literdria com a reflexao e o conhecimento dos temas da
atualidade no ambito da cidadania. Assim, sublinho mais uma vez, que esta proposta é
importante para desenvolver os alunos para o gosto pela leitura, mas também refletirem

sobre temas atuais com aprendizagens da lingua portuguesa.

Em relacdao a questdo de investigacdo é possivel os alunos envolverem-se neste
roteiro de leitura, uma vez que parte da realizacdo das atividades, compete somente aos
alunos, ou mais propriamente ao grupo de trabalho, tendo sempre que trabalhar em
equipa. Também, haverd um grande envolvimento por parte dos alunos, por estas leituras
serem apresentadas para além da turma, como os familiares, colegas e comunidade
educativa. Também podemos inferir que os alunos tém pouco conhecimento dos temas
em questdo na proposta, e assim com a leitura dos mesmos eles ganham motivacado para
guerer saber o que se passa para além do Mundo deles. Estas conclusdes, caso o estudo
fosse implementado, conseguiamos obter essas informacdes através do questionario final,

assim de perceber a opinido dos alunos acerca deste Roteiro de Leitura.
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Deste modo, concluimos que nesta proposta é possivel formar jovens com o gosto
pela leitura, refletindo temas e a¢des problematicas do Mundo, tornando assim os alunos

em cidadaos criticos e participativos.

No que concerne as limitacGes sentidas nesta proposta, uma delas seria a
disponibilidade/presenca de todos os pais e avds para assistir a leitura do excerto por parte
dos alunos. Outra limitacdo encontrada seria no tempo utilizado para este Roteiro nas aulas
de Portugués, sendo que muitas vezes o tempo é muito escasso. E por ultimo, a limitagao
maior, devido a pandemia nacional e mundial, foi ndo ter conseguido implementar esta
proposta na turma do 6.2 ano que iria realizar a PES no 2.2 ciclo, sendo que nao foi possivel

realizar um estudo empirico.

Em relacdo aos projetos futuros é de realcar que quando tiver a oportunidade irei
implementar esta proposta numa turma futura, tornando assim um trabalho investigativo

num projeto pedagdgico de uma escola.

Parte llIl — Reflexao Global da PES

A terceira e ultima parte deste relatdrio é destinada a um momento reflexivo em
relacdo a toda a PES, refletindo sobre os pontos mais e menos positivos, tanto no
primeiro ciclo, como no segundo ciclo, bem como o contributo para o desenvolvimento

profissional e pessoal.

Reflexdao Global

Ao longo deste ano foi vivido grandes experiéncias e muitas aprendizagens
misturado com muitas emocdes, medos e dificuldades, agora chegou a parte em que vou

refletir sobre esta etapa tdo marcante.

A escolha para este curso foi um sonho de infancia, sempre gostei de “brincar aos

professores” e claro, eu era sempre a professora. Adorava as minhas tardes de sabado
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guando as minhas amigas vinham brincar comigo e eu tinha de ser sempre a professora.
Ao longo do meu crescimento, sempre tive esse gosto de ensinar o que sabia aos outros, e
como tive o privilégio de ser a prima mais velha dos meus primos, sempre tive a
oportunidade de lhes ajudar na escola, uma vez que eu ja tinha passado por aquele ano.
Contudo, por todos estes motivos e porque o gosto de ensinar e ajudar os outros em tudo

aquilo que ja sei e que aprendi decidi candidatar-me a este curso.

Esta etapa comecou pela licenciatura de Educagao Basica, que ao longos destes trés
anos houve bastantes aprendizagens, tanto a nivel tedrico, mas também pratico. Acho que
esta licenciatura é bastante completa pois coloca os alunos em diferentes contextos, que
mais tarde servira para a escolha do mestrado. Assim, no final da licenciatura adquirimos
muitos conhecimentos tedricos e praticos, mas também muitas ferramentas e estratégias

fundamentais para o nosso percurso profissional.

Apds os trés anos de licenciatura, foi a vez de caminhar para o Mestrado. A escolha
deste mestrado revelou-se sobretudo na paixdao pela Histéria de Portugal, mas também
pela falta de professores que eu tive na disciplina de Portugués. Esta deveu-se, ao facto, da
falta de professor no 3.2 ciclo, e por isso ndo me recordo das aulas de Portugués. Deste
modo, sinto que a disciplina de Portugués, muitas vezes é desvalorizada pelos alunos pela

falta de motivacao.

Durante este mestrado foram adquiridos muitos conhecimentos, no primeiro ano
uma parte mais a nivel tedrico e didatico, e no segundo ano de forma muito mais exigente

do que na licenciatura, houve a parte pratica.

Deste modo, neste segundo ano de mestrado tive a oportunidade de intervir num
contexto do primeiro ciclo, em que foi muito exigente, muitas vezes dificil de gerir, mas
com muitas aprendizagens e ajudou a combater vdarias dificuldades que ao longo desta
etapa revelaram-se muito relevantes. Assim, durante este estdgio tivemos a oportunidade
de observar, planificar, intervir e refletir. Primeiramente, observamos a turma antes das
intervengdes, estas observacdes foram fundamentais para conhecermos a turma, as
estratégias que o professor utilizava, a disposi¢cdo da sala, e o funcionamento da turma no

seu dia a dia. Posteriormente, realizavamos as planificacdes mediante os contelddos dados
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pelo professor cooperante. Nas planificacbes tentdvamos sempre responder as propostas
dadas pelo professor cooperante, uma vez que nds procurdvamos que a nossa planificagao

fosse interdisciplinar durante toda a semana.

Durante a planificacdo e a intervencao foi possivel ultrapassar todas as dificuldades
com a ajuda do professor cooperante, uma vez que este para além de nos desafiar
semanalmente com atividades que ndo nos sentissemos tdo a vontade, e nos desafiava
sempre a colocar atividades interdisciplinares, mas também, nos dava apoio para qualquer
tipo de atividade dita por nds. Neste estagio um professor cooperante é bastante
importante, uma vez que, ele ajuda-nos a conhecer melhor a turma, quais as estratégias
mais adequadas para aquela turma, mas também para nos corrigirmos de qualquer erro ou

combater qualquer dificuldade que tenhamos na rotina da turma.

Estas intervengdes no primeiro ciclo foram relevantes para este percurso, pois foi
nestas intervencbes que assumimos uma turma, que era da nossa responsabilidade as
aprendizagens dos alunos ao longo do nosso estagio, e tudo o que se passava na sala de
aula enquanto regiamos. Ao longo desta experiéncia houve muitos medos, muitas duvidas
e muitos imprevistos que nos eram presentes ao longo do dia. Neste sentido, as
planificagdes eram importantes uma vez que esses medos e dificuldades na maior parte
das vezes eram ultrapassados, pois tinhamos as aulas bem planeadas e com uma
preparag¢ao pormenorizada. Estas planificacdes eram corrigidas pelo professor cooperante,
e posteriormente, pelos professores supervisores, em que estes viam se estdvamos a
utilizar as melhores estratégias e métodos de aprendizagens ou algum erro cientifico.
Assim, havia uma grande preparacao antes da regéncia da aula. Para além destas
planificacdes também faziamos as reflexdes, sendo muito uteis para perceber se as
estratégias foram bem adequadas ou ndo, os aspetos a melhorar numa futura
implementacdo tendo sempre em conta as aprendizagens dos alunos. Contudo, este
estdgio foi bastante intenso, com muitas emogdes, mas que no final foram combatidos.
Houve uma forte exigéncia tanto pelo professor cooperante, como os professores
supervisores, mas foi com ela que conseguimos muitas aprendizagens e uma boa

preparagao para o futuro.

94



Em relacdo ao estdgio realizado no segundo ciclo, como ja foi dito anteriormente
devido a pandemia nacional e mundial, Covid-19, ndo nos foi possivel realizar as
intervencdes da turma, assim como o trabalho de investigacdo presente. Somente, foi
possivel realizar as observagdes. No entanto, a observa¢des foram realizadas com as
turmas em questdo, tendo sido bastante importantes de forma a conhecer as estratégias

utilizadas pelas professoras cooperantes num contexto de sala de aula no segundo ciclo.

De forma, a que conseguissemos realizar o estagio, mas de forma diferente
realizamos o video regéncias em que os nossos colegas de turma eram os nossos alunos.
Também tivemos o privilégio de ter a experiéncia em reger uma aula virtualmente com as
turmas observadas. Para além de ter sido um grande desafio, mas também uma grande
aprendizagem. Neste sentido, esta fase foi e serd bastante marcante uma vez que foi
completamente diferente da normalidade. Assim, desde a utilizacdo da tecnologia até a
sala de aula tornada num ecra de computador, foi uma grande aprendizagem combater as
dificuldades presenteadas neste ensino a distancia. Neste tipo de ensino existem vantagens
uma vez que sdo trabalhadas as tecnologias quase a cem por cento, mas por outro lado é
muito desvantajoso, pois era dificil perceber se os alunos estavam a entender ou se
estavam a atentos aos conteudos abordados. Para colmatar essa desvantagem era
necessario planear uma aula muito interativa e participativa, utilizando indmeras
aplicacdes para a abordagem dos conteudos. Contudo, foi uma experiéncia marcante, mas
diferente e marcard para a vida toda profissional, e caso um dia voltemos ao ensino a
distancia, ja vamos um pouco mais preparados para este tipo de situagdes a nivel

profissional.

Com esta pandemia nacional e mundial, esta ultima fase desta caminhada foi
bastante diferente tanto na PES do 2.2 ciclo, como também na realizacdo de um estudo
empirico. Na impossibilidade na realizacdo do estudo, apresentamos uma proposta
pedagdgica em que sensibiliza os alunos para o gosto da leitura e que tomem consciéncia
dos temas da atualidade nos textos literarios. Para mim, a leitura quando tinha as idades
dos alunos propostos para este trabalho ndo tinha um gosto pela leitura, pois na escola a
leitura sd se tratava da obrigatoriedade, para posteriormente interpretar o texto. Assim,

este projeto coloca os alunos a terem uma experiéncia gratificante de leitura, colocando-
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os em ambiente motivadores e publicos diferentes para ganharem o gosto pela leitura.
Também, simultaneamente, coloca os alunos a uma reflexao sobre agées problematicas do
Mundo. Um dia mais tarde, quero realizar esta proposta com uma turma, tratando-se de
um projeto pedagdgico. Mas acho muito relevantes alunos com as diferentes idades entre
os dez e doze anos passarem por uma experiéncia destas percebendo o qudo importante é

a leitura e tornando-se cidaddos conhecedores do Mundo através dos textos literarios.

Ao longo da escrita deste relatério senti algumas dificuldades, como em realizar
atividades, que efetivamente, fossem gratificantes de leitura para os alunos, assim como
na escrita da fundamentacdo tedrica, uma vez que existe inUmera literatura sobre a leitura.

Com isso, era muito dificil optar por qual a melhor bibliografia a utilizar.

Ao longo deste percurso, tal como ja referi houve muitas aprendizagens,
experiéncias que me permitiram crescer profissionalmente e pessoalmente, uma vez que
consegui combater a falta de confianca em mim. Apesar, de haver alturas em que senti um
cansago extremo, orgulhava-me de as lecionag¢des serem bem-sucedidas uma vez que por
trds houve um grande planeamento das mesmas, tendo sempre em atencao a realizagao
de um estudo intensivo sobre os contelddos que iria abordar. Mas também, houve alturas
gue cometi erros, mas como diz o ditado “é com os erros que se aprende e sem duvida,

alguns erros levaram-me a grandes aprendizagens.

Termino esta reflexdo com um balanco positivo de todas estas experiéncias
gratificantes na minha vida profissional, sei que no futuro vou estar mais preparada para
muitas circunstancias e imprevistos, mas que isto € um comeco e que ainda vou ter muito
gue estudar, aprender para cada vez ensinar mais e melhor. Sem duvida, que um professor

durante o seu percurso profissional estd sempre em aprendizagem.
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Anexo 1 — Planificacdo 1.2 Ciclo

Proposta de Planificacao

Mestrandas: Andreia Pereira

Ano/Turma: 4.2 Periodo: 1.2

Area disciplinar: Portugués

Tempo: Segunda-feira (28/10/2019) das 09:00 as 10:30

Temas/ Dominios/
Conhecimento,

Contetidos
Capacidades e atitudes

Recursos/Espago

.. Avaliagao
s Fisicos

Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho

Oralidade (04) 04. “Produzir um discurso

L. . oral com correc¢do” (3)
Interagdo discursiva

As aulas decorrem na sala 8 com a disposicao
habitual da sala. Os alunos entram na sala e sentam-se
nos respetivos lugares. A mestranda inicia a aula com a
escrita do plano do dia, das trés areas disciplinares, no
guadro escolar. Os alunos devem, igualmente, registar
no caderno de portugués a licdo do dia, a fim de
ficarem com todos os registos.

Chuva de ideias

Posto isto, a mestranda informa os alunos que vao Quadro escolar ExpOe de forma
trabalhar a lenda de Viana do Castelo e, portanto, clara e audivel, as
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Vocabulario: variedade
e precisao

Facto e opiniao

Leitura

(AE, 2018, p.7)

Leitura e Escrita (LE4)
Compreensdo do texto

Sentidos do texto:
tema, subtema e

Usar a palavra de forma
audivel, com boa
articulagado, entoagao e
ritmo adequados, e
olhando o interlocutor
(3.1)

(MEC, 2015, p. 58)

Fazer uma leitura fluente
e segura, que evidencie a
compreensao do sentido
dos textos. (AE, 2018, P.7)

LE4. “Apropriar-se de
novos vocabulos.” (8)

1. Reconhecer o
significado de novas

comeca por escrever no quadro a palavra “lenda”, com
o intuito de realizar uma chuva de ideias. Os alunos
devem, ordenadamente, expressar as suas ideias para
gue a mestranda as possa escrever no quadro. Tendo
em conta as sugestdes dadas pelos alunos, a
mestranda, no final, sintetiza que uma lenda é uma
narrativa que é transmitida oralmente pelas pessoas,
em que se misturam factos reais e imaginarios, que se
vao gradualmente modificando com o imaginario
popular.

Didrio de um descobridor de palavras

De seguida, a mestranda entrega a cada aluno uma
folha com respetiva lenda (Anexo 1), adaptada pelas
estagidrias a partir das “Lendas do Vale do Lima”, de
Anténio Manuel Couto, e seleciona um aluno para
iniciar a respetiva leitura. Terminada a leitura, a
mestranda pede aos alunos que escrevam no seu
caderno o seguinte titulo: “Diario de um descobridor de
palavras”, pedindo que, individualmente, identifiqguem
palavras cujo significado desconhecem. As palavras
desconhecidas sdo escritas no quadro pela mestranda
e, numa primeira parte, os alunos, em grande grupo e
de forma consensual, devem tentar adivinhar o seu
significado (tendo em conta o contexto em que a
palavra esta inserida) e, de seguida, cada um deve

Lenda (Anexo 1)

Dicionario

suas ideias sobre o
conceito de lenda.

Participa de forma
ativa e pertinente.

Faz uma leitura
fluente e segura,
que evidencia a
compreensao do
sentido do texto.

Compreende o
significado de novas
palavras presentes
na lenda.
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assunto; sinteses
parciais; diferentes
interpretagdes

Educacgao Literaria
(EL4)

Compreensdo de texto

Expressao de
sentimentos, de ideias
e de pontos de vista.

palavras, relativas a temas
do quotidiano, areas do
interesse dos alunos e
conhecimento do mundo
(por exemplo, paises e
regioes, meios de
comunicacao, ambiente,
geografia, historia,
simbolos das nagdes) (8.1)

(MEC, 2015, p. 59)

EL4. “Compreender o
essencial dos textos
escutados e lidos. (24)

procurar no seu diciondrio o respetivo significado,
registando as varias descobertas no caderno. A partir
das descobertas dos alunos, a mestranda regista os
varios significados no quadro. E esperado que os alunos
desconhegam as seguintes palavras:

Brado: E uma exclamagdo, um grito em voz alta, que
pode ser ouvida a uma longa distancia.

Enleio: Ato ou efeito de envolver, embaracar,
entrelacar.

Extasiando: Que se encontra em éxtase, encantado,
deslumbrado.

Castro: Lugar fortificado das épocas pré-romanas, na
Peninsula Ibérica, que era um povoado permanente ou
apenas refugio das populagdes circunvizinhas em caso
de perigo.

Casebre: Casa pequena e degradada.

Prosperidade: Boa fortuna; felicidade; riqueza.

Analise e Interpretagao da lenda

Posteriormente, a mestranda passara a analise e
interpretacao do texto colocando as seguintes questdes
oralmente (de forma sequencial):

Responde
corretamente as
questdes colocadas
sobre a lenda.

Expde as suas ideias
de forma pertinente.
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“Responder, oralmente e
por escrito, de forma
completa, a questdes
sobre os textos” (24.10)

(MEC, 2015, p. 61)

1. “Que nome tinha, antigamente, esta povoagdo?”
R.E: Esta povoacio tinha o nome de Atrio.

A mestranda complementa ainda que, antigamente,
esta povoacado designava-se também por Adro e que o
Rio Lima, antigamente, se designava de Rio Lethes.

2. O que é que existia no alto desta povoagdo?

R.E: No alto desta povoacao existia a fortificacdo de
um castro habitado.

No seguimento desta questdo e de forma a interligar
com a aula seguinte de Estudo do Meio, a mestranda
explica que ha cerca de 6000 anos, chegaram a
Peninsula Ibérica vindos do Norte de Africa os Iberos e
mais tarde juntaram-se a estes os Celtas, formando os
Celtiberos. Estes dois povos viveram no cimo dos
montes em povoacdes rodeadas de muralhas, os
castros ou citanias, e dedicavam-se a pastoricia, a caca
e a trabalhar o ferro.

4. “A que atividade se dedicavam, maioritariamente, os
habitantes daquela povoagéo?”

R.E: Os habitantes daquela povoacdo dedicavam-se,
maioritariamente, a pesca devido a proximidade a que
se encontravam do mar.
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5. “Que frase demonstra que esta povoagdo se dedicava
a pesca de variadas espécies de peixes?”

R.E: A frase que demonstra é a seguinte: “Com o fundo
da embarcacdo farto de pescado palpitante: a sardinha,
o carapau, a faneca, o congro...”

6. “Que figuras/personagens séo apresentadas na
lenda? Carateriza-as.”

R.E: Na lenda é feita referéncia a uma linda rapariga
chamada Ana, filha de um pescador, que se dedicava a
venda de peixe e um jovem barqueiro que tinha como
funcdo transportar lavradores e mercadores até ao
Atrio na venda de peixe.

7. “Tendo em conta a sequinte transcricdo do texto: “(..)
sempre com uma cangdo nos ldbios, onde animava os
serdes dos pagos e os terreiros das romarias”, quais os
adjetivos que utilizarias para caraterizar esta
personagem?”

R.E: Os adjetivos utilizados para caraterizar esta
personagem seriam alegre, animada, divertida, vivaz e
entusiasmada.

Posteriormente, a mestranda de forma a contextualiza-
los a nivel histérico, coloca as seguintes questdes
oralmente (de forma sequencial):
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1. “Vocés ja ouviram falar do o rei D. Afonso 111?”

R.E: O rei D. Afonso lll reinou desde 1248 até 1279 e foi
um dos reis que centrou a sua atengao para os
propdsitos da Reconquista do Sul da Peninsula Ibérica
as comunidades muculmanas. Durante o seu reinado,
Faro e o resto do Algarve foram incorporados no Reino
de Portugal.

2. “Por que é que, antigamente, os reis concediam carta
de foral as povoagbes?”

R.E: A carta de Foral era um documento real utilizado
em Portugal, que estabelecia e regulava a
administracdo, deveres e privilégios de um concelho.
Assegurava as condi¢Oes de fixagdo e prosperidade da
comunidade, assim como o aumento da sua area
cultivada, pela concessao de maiores liberdades e
privilégios aos seus habitantes.

3. “Serd que, entdo, através desta concessdo Viana
ganhou alguma prosperidade a nivel econémico?”

R.E: A concessdo do foral a povoacgao da Foz do Lima,
em 1258, permitiu que Viana se tornasse num
importante entreposto comercial (comércio maritimo
com o norte da Europa envolvia a exportacdo de
vinhos, fruta e sal), vindo a ser edificada uma torre
defensiva com a funcdo de repelir piratas oriundos da
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Galiza e do Norte de Africa, que procuravam por este
porto.

Proposta de Planificagao

Mestrandas: Andreia Pereira

Ano/Turma: 4.2 ano Periodo: 1.2

Area disciplinar: Matematica

Tempo: Segunda feira (28/10/2019) das 11:00 ao 12:00

Temas/ Dominios/

Conteudos Conhe'amento, . Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho Reftfrsos/Espao;o Avaliagao
Capacidades e atitudes s Fisicos
Nesta aula, de modo a que a haja uma interligacao
dos varios conteudos abordados nas outras areas
disciplinares, Portugués e Estudo do Meio, sobre
aspetos relativos a sucessao da histdria e a passagem
do tempo, serdo abordados pela mestranda conceitos
relativos as unidades de tempo, mais particularmente,
o século.
BLOCO 2-A Conhecer unidades de
DESCOBERTA DOS tempo: o século

Questionamento
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OUTROS E DAS
INSTITUICOES

(MEC, P.113)

“O passado Nacional”

Geometria e Medida

(AE, 2018, P.9)

Medida: Tempo em
articulagdo como
Estudo do meio:

(MEC, P.114)

Efetuar conversoes de
medida de tempo.

A mestranda inicia a aula por dizer o seguinte
“Hoje vamos trabalhar o tempo. Para isso, precisamos
de saber que instrumentos podem ser utilizados para
medi-lo, as unidades de tempo que existem, entre
muitos outros aspetos”. Posto isto, a mestranda
comega por colocar, oralmente, as seguintes questdes
aos alunos:

e “Que instrumentos podem ser utilizados para
medir o tempo?”

R.E: Os instrumentos que podem ser utilizados para
medir o tempo sdo, por exemplo, o relégio, o
calendario e o Friso Cronoldgico.

Caso os alunos ndo refiram imediatamente todos os
instrumentos mencionados anteriormente, a
mestranda fornece algumas pistas, como:

e “FE que instrumento se utiliza para a contagem e
agrupamento dos dias, dos meses e dos anos?”

e £ para marcar numa linha de tempo os vdrios
acontecimentos histdricos, que instrumento é
que o homem costuma utilizar?”

Identifica
corretamente os
varios instrumentos
de medicdo do
tempo.

Responde
corretamente as
questdes colocadas
sobre as varias
unidades de tempo
(Hora, dia, ano,
década, século e
milénio).

Efetua corretamente
conversoes de
medida de tempo.
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o “Refiram as unidades de tempo que os homens
utilizam para representar a passagem do
tempo?”

R.E: Hora, dia, ano, década, século e milénio.

e “A quanto tempo corresponde um ano em
dias?”

R.E: 1 ano corresponde a 365 dias ou 366.

e “A quanto tempo corresponde uma década, um
século e um milénio em anos?”

R.E: Uma década corresponde a 10 anos, um século
corresponde a 100 anos e um milénio corresponde a
1000 anos.

De seguida, como forma de demonstrar a utilizagao
destas unidades de tempo em diversos contextos, a
mestranda diz oralmente as seguintes frases: “Quase
todos os alunos do 42 ano tem uma década de vida”,
“Vivemos no século XXI” e “Vivemos no terceiro
milénio”. Posto isto, a mestranda pede aos alunos que
apresentem outros exemplos em que se utilizem essas
unidades de tempo. As varias sugestdes dos alunos sdo
escritas no quadro pela mestranda.

Formula frases em
gue as medidas de
tempo sao
corretamente
utilizadas.
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Numeros e Operagoes

(AE, 2018, P.7)

Reconhecer rela¢des

numéricas e propriedades

De seguida, a fim de trabalhar com o friso
cronolégico, a mestranda coloca a seguinte questao
oralmente:

e “Como se encontra organizado o friso
cronoldgico?”.

R.E: O friso cronolégico estd organizado em séculos e
utiliza-se a numeragao romana para o representar.

Face a esta questdao, a mestranda afixa no quadro um
friso cronolégico em papel (Anexo 2) totalmente vazio,
explicando o seguinte: “Nos paises ocidentais, o
nascimento de Cristo marca o inicio da contagem do
tempo. Assim, o tempo antes de Cristo conta-se de
forma decrescente e depois de Cristo de forma
crescente.”

Apds esta explicacdo, a mestranda pede a alguns alunos
gue se dirijam ao friso cronoldgico e que assinalem nos
respetivos quadrados os varios séculos. Depois de os
séculos estarem todos assinalados, pede a outros
alunos que identifiquem no friso cronolégico, as
seguintes informacdes: Antes de Cristo (a.C),
Nascimento de Cristo, Depois de Cristo (d.C.), | milénio
antes de Cristo, | milénio depois de Cristo e Il milénio
depois de Cristo. Durante o preenchimento desta
informacdo no friso cronolégico, a mestranda vai
fornecendo algumas pistas para ajudar os alunos, como

Friso cronoldgico

(Anexo 1)

Identifica
corretamente no
friso cronolégico os
séculos.

Assinala
corretamente no
friso cronoldgico as
varias informacdes.

Identifica
corretamente a que
século pertence um
ano.
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das operacoes e utiliza-las
em situacdes de calculo.

(AE, 2018, p. 7)

por exemplo: “Se sabem que o nascimento de Cristo
marca a contagem do tempo, onde serd que devemos
assinalar no friso esta indicagdo?”, entre outras.

Calculo das medidas de tempo

Posteriormente, de modo a que os alunos
identifiquem a que século determinado ano pertence, a
mestranda pede aos alunos que escrevam no seu
caderno o seguinte titulo “Céalculo das medidas de
tempo”, entregando uma tabela (Anexo 2) para os
alunos colarem no seu caderno. De seguida, pede-lhes
gue escrevam na primeira coluna (relativa ao ano), o
ano “2019” e coloca-lhes as seguintes questdes:

“Ent@io, agora que ja sabem como estd organizado o
friso cronoldgico, alguém me sabe dizer a que século
corresponde o ano 2019?”

“E como é que sabem que esse ano corresponde a esse
século?”

“Existe alguma regra?”
“E se for o ano 711, que século é?”

Apds os alunos identificarem e formularem a respetiva
regra, a mestranda pede-lhes que a escrevam no seu

Tabela (Anexo 2)

Identifica
corretamente o ano
inicial e final de um
século.
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Numeros e Operagoes

Resolucdo de
problemas

(AE, 2018, p. 7)

“Conceber e aplicar
estratégias na resolucao
de problemas”
envolvendo séculos.

(AE, 2018, p. 8)

caderno. (Regra: acrescenta-se uma unidade ao
numero de centenas.)

De seguida, pede-lhes que escrevam na tabela o ano
1500, e coloca-lhes a seguinte questao:

“E 0 ano 1500 corresponde a que século?”

“Ndo se aplica a mesma regra que os outros anos?
“Porque serd?”

“Qual é a regra?”

Mais uma vez, depois de identificada a regra pelos
alunos, a mestranda pede-lhes que a escrevam no seu
caderno. (Regra: Se a data terminar em 00, o nimero
das centenas indica o século.)

Posteriormente, de modo a que os alunos
identifiguem o ano inicial e ano final de um século, a
mestranda coloca a seguinte questao:

“O século XXI termina no ano 2100 e inicia em que ano?
“Se inicia em 2001, que tipo de regra se utiliza?”
“E o século Xl inicia e termina em que ano?”

“Qual é a regra que se utiliza?”

Resolve
corretamente os
problemas
propostos sobre as
varias unidades de
tempo.

Responde de forma
ativa e pertinente as
guestdes colocadas
sobre as unidades
de tempo.
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Depois de identificada a regra, a mestranda pede aos
alunos que registem no seu caderno os varios
exemplos, bem como a respetiva regra. (Regra: Ano
inicial: Subtrai-se uma unidade do século e acrescenta-
se os algarismos 01 ao resultado da subtracdo; Ano
final: Acrescenta-se 00 ao niumero do século)

Resolu¢do de problemas

Para aplicar os conteudos abordados
anteriormente, a mestranda entrega a cada aluno uma
ficha de trabalho com dois problemas, associados a
acontecimentos historicos de Portugal. As varias alineas
do problema devem, primeiramente, ser resolvidos
individualmente e a medida que os alunos forem
concluindo, a mestranda seleciona um aluno para ir ao
guadro resolvé-los.

Sintese da aula

Para terminar a aula, a mestranda coloca algumas
guestdes, a fim de sintetizar os conteldos abordados.

e “Entdo, o qué que trabalhamos hoje?”

e  “Que unidades de tempo os homens utilizam
para representar a passagem do tempo?”

Ficha de trabalho

(Anexo 3)
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e Qual foi a unidade de medida que trabalhamos
mais detalhadamente?

e  “E que instrumentos sdo utilizadas para medir o
tempo?”

e “E qual foi o instrumento que nds trabalhamos
de um modo mais pormenorizado?”

e “Que regra foram abordadas para calcular as
medidas de tempo?”

(Nota: Diversas questdes que a mestranda poderd
colocar, tendo em conta as respostas dos alunos).

Neste momento, os alunos devem apresentar os vdrios
conteudos abordados, de forma a sintetizar o trabalho
realizado na aula.
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Proposta de Planificagao

Mestrandas: Andreia Pereira

Ano/Turma: 4.2 ano

Periodo: 1.2

Area disciplinar: Estudo do Meio

Tempo: Segunda feira (28/10/2019), das 14:00 as 16:00 e das 16:30 as 17:30

Temas/ Dominios/

Conhecimento, Capacidades . Recursos/Espacos
Conteudos Y P Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho i _/ pag Avaliagao
e atitudes Fisicos
Questionamento
. A aula é iniciada com a colocacgdo do friso cronolégico X8 idei
BLOCO2 —A Conhecer personagens e Xpoe as suas 1delas
(Anexo 1) no quadro escolar pela mestranda. Esta comeca por

DESCOBERTA DOS factos da histéria nacional | colocar a seguinte questdo oralmente aos alunos: de forma clara e

OUTROS E DAS
INSTITUICOES

“0 passado Nacional”

(MEC, P.113)

com relevancia para o meio
local (batalha ocorrida em
local reis

préximo, que

concederam forais a

localidades da regido...).

(MEC, P.113)

“Alguém me sabe dizer algo do nosso passado histérico?”

R.E: E esperado que os alunos refiram factos mais conhecidos,
como a: conquista romana na peninsula Ibérica, a invasao dos
arabes na peninsula ibérica e os outros mais recentes como a
implementac¢do da Republica ou o 25 de Abril.

As varias sugestdes dos alunos sdo escritas pela mestranda no
quadro, por cima do friso cronolégico. Seguidamente, a
mestranda diz o seguinte “Agora que ja sabem como é que o
friso cronoldgico estd organizado e ja tem uma melhor

Friso cronoldgico

(Anexo 1)

audivel, referindo
alguns
acontecimentos do

passado histérico.

Participa de forma

ativa e adequada.
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percecdao da passagem do tempo, sabem-me situar algum
destes momentos histdricos no friso?” “Este serd mais
recente que o outro?” “E porqué?”. As vdrias sugestdes dos
alunos serdo marcadas no friso cronolégico com um
marcador.

Caixa Mistério

De modo, a confrontar-se estas ideias a mestranda
coloca em cima da mesa uma caixa, explicando que no seu
interior estdo cartdes com datas e factos importantes de
Portugal, mas também da cidade de Viana do Castelo desde o
século X a.C até a atualidade. Posto isto, a mestranda pede
aos alunos, que pela ordem em que estdo sentados dirijam-
se a caixa (Anexo 1) e retirem um cartdo (Anexo 2). Depois de
retirar o papel, o aluno deve manter-se no centro e fazer a
leitura do seu cartdo, referente a uma breve contextualizagdo
desse acontecimento. (Anexo 3)

Apds a leitura, o aluno deve colocar o respetivo cartdo no
local correto do friso cronolégico, tendo em conta o ano
expresso no respetivo cartdo. Apds a colocagao de cada um
dos cartdes pelos alunos, a mestranda enquadrard de um
modo mais geral a situacdo histdrica, politica e social do
respetivo acontecimento. No final, quando o friso estiver
totalmente preenchido, a mestranda entrega aos alunos uma

Caixa (Anexo 2)

Cartdes (Anexo 3)

Texto cartoes

(Anexo 4)

Escuta atentamente as
informacgdes dadas
sobre os varios
acontecimentos

histéricos.
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fotocépia do friso cronoldgico (Anexo 4), para os alunos | Friso  cronoldgico
colarem no seu caderno.

(Anexo 5)
Coloca corretamente o
Para concluir a aula, a mestranda avisa os alunos que para TEC
~ . cartao no friso
(trabalho de estudo em casa) terdao que fazer a leitura da
pagina 32 do manual e resolver as respetivas perguntas. cronoldgico.
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Anexo 2 - Planificagdao da Video regéncia de Portugués

Plano de Aula — 1.2 aula de Regéncia

Atitudes

Mestranda: Ano/Turma: 6.°B Periodo: 3.2 Periodo Dia da semana: Data:
Andreia Pereira quinta-feira
Area disciplinar: Portugués Tempo: 45 minutos Aula n? 112/113
Sumdrio: Introducdo da obra “Chocolate a chuva” de Alice Vieira.
Exploragdo da capa do livro e do titulo da obra.
Temas/Dominios Conhecimentos, _ Recursos/Espacos Avaliagéo
Capacidades e Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho Fisicos

Educagao

Literaria

Aprendizagens

Essenciais (AE)

Durante esta aula, a PE utilizara um PowerPoint com o
seguimento da aula, de modo a que os alunos consigam
acompanhar todas as atividades.

De modo a introduzir a obra “Chocolate a chuva” de Alice Vieira

a PE comecga por projetar a capa do livro (anexo 1). Neste
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“Ler integralmente
obras literarias
narrativas.” (AE,
2018,p.9)

momento, pedird aos alunos que observem a capa do livro.
Seguidamente, questionar-lhes-a:

P.E: “Qual o titulo desta obra?”

R.E: Chocolate a chuva.”

P.E: “Qual a autora desta obra?”

R.E: Alice Vieira.

Biografia de Alice Vieira ( 5 minutos)
De forma, a que os alunos conhegam a autora, a PE apresentard
a turma um pequeno 3audio sobre a biografia de Alice Vieira
(anexo 2). Apés a audicdo do audio sobre a biografia da autora a
PE entregard a cada aluno um quadro para preencher com dados
da autora, dados esses que estardao no audio. Quando todos os
alunos preencherem o quadro (anexo 3), a PE voltara a mostrar o
audio para estes o corrigirem.
Apresentacdo de algumas edi¢des da obra (5 minutos)

De seguida, para que os alunos entendam que as edi¢cées alteram

as capas do livro a PE apresentara no projetor varias capas das

Livro (anexo 1)

Audio (anexo 2)

Quadro (anexo 3)

Responde
corretamente as

guestodes solicitadas.

Ouve com atengdo o
audio da biografia

de Alice Vieira.

Preenche
corretamente o
quadro, de acordo
COm 0 que ouviu no
audio.

Visualiza com
atencdo as varias

capas das edi¢cOes da

obra.

Observa

atentamente a capa
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Oralidade

Aprendizagens

essenciais:
Fazer uma
apresentacao oral,

devidamente
estruturada, sobre um

tema. (AE, 2018, p. 6)

varias edicoes do livro explicando aos alunos o que consiste uma
edicdo do livro (anexo 4).
Posteriormente, pede aos alunos que observem a capa da edicao
do livro que a PE entregou a cada par (edi¢dao que se encontra na
biblioteca da escola).

Visualizag¢do da capa do livro (15 minutos)
Ap0ds a PE dard um tempo para que os alunos visualizem a capa
do livro questionar-lhes-a:
P.E: “O que visualizam na capa do livro?”
R.E: E esperado que os alunos digam que visualizam gotas de
chuva e o rosto de duas figuras femininas: uma morena e outra
mais clara; os rostos das duas praticamente se fundem, dando a

ideia de unido. A capa tem o fundo cor-de-rosa.

P.E: “Apds termos realizado uma visualizacao da ilustracdo da
capa do livro, proponho que individualmente, escrevam o que
acham que se passa nesta narrativa tendo em conta o titulo da

histéria e a ilustracao da capa do livro.” A PE dard um tempo para

Capas das edicoes

(anexo 4)

do livro visualizando

todos os elementos.

Apresenta a sua
sugestao, em
conformidade com o
gue observou na
capa do livro e com

o titulo da obra.

Ouve atentamente a
contextualiza¢do do
livro “Chocolate a

Chuva”.
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gue os alunos reflitam e escrevam a sua sugestdo. No final pedird
a cada aluno que leia a sua sugestao.

Elementos paratextuais da obra (5 minutos)
Posteriormente, a PE entregara a cada aluno outro quadro (anexo
5), em que estes terdo que o preencher procurando os elementos
paratextuais na capa, contracapa e lombada do livro.

Contextualizagdo da obra (5 minutos)
Posto isto, a PE fard uma breve contextualizacdo sobre a obra:
“Esta obra pertence a uma trilogia da autora, ou seja, um grupo
de trés obras com uma unidade tematica, da qual fazem parte os
livros “Rosa minha irma Rosa” e Lote 12, 2.2 frente”. Nesta
trilogia, o tema comum as trés obras é o dia a dia da Mariana e da
sua familia e o crescimento da Mariana. A obra que vamos
abordar é o Chocolate a chuva sendo a terceira a ser publicada,
pois na 1.2 obra, a Mariana tem ainda dez anos; na 2.2 doze e,
nesta é ja adolescente. Nesta obra, Mariana, conta as suas
aventuras enquanto adolescente, sendo sempre muito curiosa e
atenta ao que se passa a sua volta. Mariana relembra o seu

primeiro dia de aulas e o que sentiu nesse dia. Neste momento

Preenche o quadro
corretamente,
procurando todos os
elementos

paratextuais.

Expde as suas ideias
e dudvidas em
relacdo aos
conteudos
trabalhados em sala

de aula.
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importante da sua vida, aparecem novamente a chuva e o
chocolate. De tal modo que, o titulo desta obra revela que tanto
a chuva como o chocolate sdo elementos importantes, na histoéria
narrada.”
Quizz (10 minutos)

A PE termina a aula com um Quizz na aplicacdo Kahoot (anexo 6)
com os alunos. Esta aplicagdo consiste em que os alunos terdo
gue aceder ao site kahoot.it e de seguida colocar um cédigo, e
podem comecar a responder, sendo que as perguntas irdo
aparecer no monitor da PE. No final, ird aparecer os alunos que

obtiveram mais respostas corretas e mais respostas erradas.

Quadro (anexo 5)

Bibliografia

MEC (2015). Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico.
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Aprendizagens Essenciais — articulagdo com o perfil dos alunos 6.2 ano — 2.%ciclo Portugués, Ministério da Educagao. 2018.

Barros, E., Faria, J., Matos, R., &Fidalgo, S. (...). Palavra puxa Palavra 6.2ano. Lisboa: ASA.

Vieira, A. (1982). Chocolate a chuva. Lisboa: Caminho

Anexo 3 — Planificagao da Video regéncia de HGP

Escola XXXXX

Plano de Aula — XX2 aula de Regéncia

Mestranda: Ano/Turma: 5.°ano Periodo: 3.2 Periodo Dia da semana: Data: 04/06/2020
Andreia Pereira quinta-feira
Area disciplinar: Histéria e Geografia de Aula n2 107/108
Portugal Tempo: 45 min

Sumdrio: Portugal nos séculos XV e XVI: As técnicas de navegacao; a conquista de Ceuta; De Portugal a Serra Leoa; Da Serra Leoa ao cabo da Boa Esperanga; O

Tratado de Tordesilhas.

Recursos/Espacos
Fisicos

Conhecimentos,

Capacidades e Atitudes Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho
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Temas/Dominios

Avaliacéao

Portugal nos

séculos XV e XVI

(AE, 2018, p.10)

“Conhecer e compreender
os desafios, as motivagdes e
as condicbes para o
pioneirismo portugués na

expansao”

(MEC, 1991, p. 10)

“Relacionar o limitado
conhecimento do mundo
por parte dos europeus com
0 surgimento de mitos e
lendas sobre o

desconhecido.”

(MEC, 1991, p.10)

Durante esta aula, a PE utilizard um PowerPoint (anexo 1) com o
seguimento da aula, de modo a que os alunos consigam
acompanhar todas as atividades.

De modo a introduzir o tema “Portugal nos séculos XV e XVI: Os
Descobrimentos”, a PE apresentara uma imagem de uma
caravela, pois através da imagem os alunos chegardo ao tema.
Para que estes cheguem ao tema a PE questionar-lhes-a:

P.E: Tendo em conta a imagem, qual é a época que traduz?

R.E: A época dos descobrimentos.

P.E: em que séculos é que aconteceram os Descobrimentos?
R.E: Séculos XV e XVI.

P.E: Muito bem.

Neste momento, a PE apresentarda uma imagem do Padrdo dos
Descobrimentos, e questionar-lhes-a:

P.E: Agora apresento-vos outra imagem ligada a esta época,

conhecem este monumento? Onde esta situado?

Powerpoint (anexo

1)

Acompanha o
PowerPoint com

atencao.

Responde
corretamente as
questdes solicitadas

pela PE.

Situa no tempo a
época dos

Descobrimentos.
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“Referir  os interesses
socioecondmicos e
religiosos dos varios grupos
sociais  portugueses na

expansdo.”

(MEC, 1991, p.10)

“Enumerar as condigOes
geogrificas, histdricas,
politicas, técnicas e
cientificas da prioridade

portuguesa na expansdo.”

(MEC, 1991, p.10)

“Descrever aspetos da vida a

bordo nas caravelas.”

(MEC, 1991, p.10)

“Identificar os principais
navios e instrumentos

nauticos utilizados pelos

R.E: E o Padrdo dos Descobrimentos, que se situa em Lisboa, mais
propriamente em Belém.

P.E: “Este Padrdo dos Descobrimentos conta com 52 metros de
altura, em forma de uma caravela, em que a personagem da
frente representa o Infante D. Henrique, que foi o grande
impulsionador dos Descobrimentos. Alguém me consegue
explicar o porqué de ele ter sido um grande impulsionador dos
Descobrimentos?”

R.E: O Infante D. Henrique foi o responsavel pelos
descobrimentos portugueses durante os reinados de D. Jodo |, D.
Duarte e parte do reinado de D. Afonso V.

P.E: “Que outras figuras histéricas contribuiram para a Era dos
Descobrimentos?”

R.E: Vasco da Gama, Pedro Alvares Cabral,...

P.E: “Ent3o agora vamos viajar nesta caravela e ver todas as terras
descobertas por figuras histéricas que contribuiram para a esta
Expansdo Maritima.”

P.E: “Antes disso, vamos ver as condi¢cdes que Portugal reunia

para dar inicio a esta expansdao maritima. Neste sentido, a PE

Localiza o
monumento

apresentado.

Ouve com atengao a
contextualizacdo

dada pela PE.

Reconhece outras
figuras histéricas

que contribuiram
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portugueses na expansdo

maritima”

(AE, 2018, p.8)

“Referir a importancia do
conhecimento dos ventos e
das correntes maritimas
para a progressdo pela costa

ocidental africana”

(AE, 2018, p.8)

“Identificar os motivos da
conquista de Ceuta, os seus
resultados negativos e a
relagdo destes com a
prioridade concedida as
descobertas na expansdo

portuguesa.”

(MEC, 1991, p.10)

“Destacar a agdo do Infante

D. Henrique e de D. Jodo II”

(AE, 2018, P.8)

apresenta no PowerPoint as motivacdes por parte de cada grupo
social e condi¢des que Portugal tinha para se tornar pioneiro na
expansdo maritima. "

Posteriormente, a PE apresenta um documento sobre a vida nas
Caravelas, e pedird a um aluno, aleatoriamente, que faca a leitura
do mesmo. De seguida, analisard o documento, através de uma
imagem legendada de uma caravela, com os alunos.
Seguidamente, comeca por apresentar no PowerPoint a primeira
conquista, Ceuta, apresentando também um mapa com as
principais rotas comerciais.

Posteriormente, apresentara uma tabela cronolégica e um mapa
das descobertas portuguesas no tempo do infante D. Henrique.
Também, pedird a um aluno que faga a leitura de um documento
sobre “A passagem do Cabo Bojador”.

De seguida, apresentara uma tabela cronolégica e mapa das trés
grandes etapas dos Descobrimentos na costa ocidental africana,
falando também, do cabo das Tormentas.

No final, para que os alunos consolidem toda a informacao dada,

a PE apresentard um video (anexo 2) sobre estas descobertas.

Video (anexo 2)

para a Era dos

Descobrimentos.

Ouve atentamente a

PE.

Realiza a leitura

corretamente.

Ouve com atengdo a
leitura realizada

pelo colega.

Situa a cidade de

Ceuta no mapa.
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“Localizar territérios do
império portugués

quinhentista”
(AE, 2018, p.8)

“Localizar no espago e no
tempo as principais
conquistas, descobertas e
exploragdes  portuguesas,
respetivos descobridores e
periodo politico em que se
verificaram, desde 1415 a

1487.”
(MEC, 1991, p.10)

“Relacionar o objetivo de D.
Jodo Il de atingir a india por
mar com as viagens de
exploragao e
reconhecimento

promovidas pelo monarca.”

(MEC, 1991, p.10)

Posteriormente, de modo a que a PE perceba se todos
entenderam o que foi abordado nesta aula, a PE fard um Quizz

com os alunos através da aplicacdo Kahoot. (anexo 3)

Quizz (anexo 3)

Realiza a leitura do
documento

corretamente.

Ouve e visualiza com
atencdo o que esta a
ser abordado pela

PE.

Visualiza o video

com atengao.

Responde a todas as
questdes propostas
no Quizz

corretamente.
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Anexo 4 — Questionario inicial

Lr!"l-'_'-'-

Questiondrio sobre as percegdes de leitura dos alunos

Mo dmbito do Mestrado em Ensina do 1.2 ciclo do CEB e em Portugués e Histdria e Geografia de Portugal
do 2.2 riclo do CEB pela Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo,
encantro-me a realizar um estudo que estimule os alunos para a leitura lendo para os outros. Desta
forma, este guestionario serve para obter mais informagdes sobre as percegdes dos zlunos sobre a sua
|eitura como os seus habitos e gostos de leitura, a opinido dos alunos na forma de ler e a importéncia da
leitura nos outros. Comprometo-me a manter um anonimato e confidencialidade dos dados recolhidos,
deste modo podera responder com toda a sinceridade.

2.

Identificacdo

1.1.

1.2,

Habitos e
gostos de
leitura

2.1

2.2,

2.3,

Sexo: Feminimo I:I Masculino I:I

Idade

Para ti, o que & ser bom laitor?

Gostas de ler?

sim I:I NZo I:I

Justifica a tua resposta.

Com que frequéncia I&s?
[Assinalz com wum X na resposta que achares mais adequada)

Todos ou guase todos os dias. I:I

Uma ouw duas vezes par semana.l:l

Algumzs vezes por mes. I:I
Nunca. I:I
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2.4,

2.5,

2.6.

2.7.

2.8.

A tua leitura & realizadz por tarefas escolares, por prazer ow ambos?

Qual o tipo de leitura gue mais gostas?
[Assinalz com um X zguels que mais gostas de ler)

Contos Textos instrucional
Fabulas Textos de comédiz
Romances Textos poéticos

Textos de aventuras Textos sobre @ Histaria de Portugal

Texto dramatico Banda desenhada

Textos sobre viagens Textos de Ficgdo cientifica

HEE N .

Onde costumas ler?
[Assinala com um X no local que 1&s com mais frequéncia)

Casza
Bibliotaca
E=cala

Jardim

HNNN

Owutro:

Indica o noeme do dltime livro que leste? De que falava o livro?

HiNN .

Qwal o teu critério de escolha dos livros gue leste ou deo livro que estas 3 ler?

[ex. recomendagdes de professores, de familiares, visita a biblioteca, auﬂn:-res,...]
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4.

Opinido dos
alunos sobre a
forma de ler

3.1.

3.2

3.3,

3.4.

Importancia
da leitura nos
outros

4.1,

4.2,

Habituzlments |&z em voz alta ou em siléncio?
Azsinala com um X na resposta que achares mais adeguada)

Em woz altal:l Em ziléncia I:I Em voz alta e em silérciul:l

Gostas que leiam para ti?
Porqué?

Gostas de ler parz os outros? Porgué?

Gostas de te ouwvir ler? Porgue?

Consideras-te um bom leitor?
Justifica a tua resposta.

e tivesses que explicar 2 umza pessoa = importéncia dz leitura, o gue dirizs?

CQue geragdo achas gue 1& mais?
Jovens
Adultos

ldosos

HINN

Obrigado pela tua colaboraco!
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Anexo 5 — Questionario final

I BYW -
[ 2] J

pl .

Questiondrio Final aos alunos

Mo ambito do Mestrado em Ensino do 1.2 ciclo do CEB e em Portugués e Histdria e Geografia de Portugal
do 2.2 ciclo do CEB pela Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Wiana do Castelo,
encontro-me a realizar um estudo gue estimule os alunos para a leitura lendo para os outros. Desta
forma, este questiondrio serve para obter mais informacdes sobre as percegdes dos alunos sobre a sua
|eitura comao os seus habitos e gostos de leitura, a opinido dos alunos na forma de ler e a importancia da
leitura nos cutros. Comprometo-me a manter um anonimato e confidencialidade dos dados recolhidos,
deste modo poderd responder com toda a sinceridade.

1. Ildentificacdo

1.1. Sexo: Feminino fasculino

1.2. |dade

2. Opinido dos
alunos sobre

o roteiro de
leitura
2.1.
Qual o [ivro que te despertou mais interesse de ler? Porgué?
2.2,
Qual o lvro que te despertou menos interesse de ler? Porqué?
2.3.
Gostaste que te lessem para ti? Porqué?
2.4,
Gostaste de ler para os outros? Porqué?
2.5,

Gostaste de te ouvir ler? Porgué?
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2.6.

2.7

2.8.

2.9,

Sobre as atividades realizadas com o roteire de leitura, qual foi a tua opinido? (Preenche a tabela)

Gostei .| Gostei Mao
i Gostei .
muito Pouco | goste

Ler em voz alta para a turma

Leitura dramatizada para as turmas do 6.2 ano

Ler para a familia com imagens

Ler para o5 avos

Podcast de leitura para a comunidade educativa

Video sobre a leitura da obra

Conversaste com a tua familia sobre a atividade realizada para eles?
Se sim, 0 gue te disseram?

Conversaste com os teus avos sobre a atividade realizada para elas?
Se sim, 0 gue te disseram?

Apos este roteiro de leitura, explica a importancia da leitura. O que aprendeste?

Obrigado pela tua colaboracdol
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Anexo 6- Guides de leitura

Guido de leitura da obra “O rapaz ao fundo da sala” de Onjali Q.
Rauf

Leftura intezral da ob

atividades do Roteiro de Leitura

Atividade 1 - Ler em voz alta para a turma

Mesta atividade terdo de organizar uma apresentagic sobre o excerto, & de ssguids,
terio de praparar a beitura em voz alta para  turma.

- Parz 2 apresentacdo do excerto, terés de responder 3s seguintes questes:

Identificar a5 personagens do excerto.

Identificar o local onde estd o excerto a ser retratado.
Descrever as B 05 58UE O
. Selecionar a informagio relevante.

pownoe

-Pur fim, irds preparar 3 apressntacdo sobre o excerto reunindo todas as
informaghes.

- Para a leitura &m voz alta irdo organizar-se definindo quem 18 cadz parte & realizar
uma leiturz prévia entre os slementos do grupo. Tenham em ztengic em sonorizar o
texto.

Atividade 2 - Leftura dramatizada para as turmas do 6.2 ano
- Primiraments, irdo assistir 3 uma suls sobre o texto dramético.

- Realizagio do convite para s outras turmas

-O:rwemer 0 ExCerto em texto dramatics, tendo &m conta 3 sua estrutura. Fara
iszo terfo o5 seguintes topicos para se orizntarem.

Identificar as personagens do excerto;

Identificar o local que s= passa no excerto;
Identificar s acdes e a5 falas de cads personagem;
Identificar s falas do narrador;

pWN R

Crganizar a leitura dramatizada em voz alta, defininde quem £ cada parte.

Atividade 3 - Ler para a familia com imagens
- Definir o local da atividade juntamente com o diretor dz escola.
- Realizar o convitz acs pais, tendo em conta = estruturs do convite.

- Construir uma breve sintese do texto, tendo em conta 0s ssguintss topicos:

1. identificar as personagens do excerto;
2. Identificar 2 agio das persclnagens;{
3. sublinhar & resumir segmentos de texto relevantes parz @ construgSo de

imagens;
- construcEo dos quadres na aula de Educagio visual e Tecnoldgica.

- Crganizar & ensaiar @ leitura prévia com os elementos do grupo.

Atividade 4 — Ler para oz avds

Realizar um convite parz os seus avds, e terdo de marcar o dis e 2 hora parz 3
realizagio desta atividads juntamentz o dirstor da escola e & professora bibliotecaria.
Posteriormente, terSo gue interpretar o excerto, percsbendc o tema
representando no excerto, tendo em conta os seguintes topicos orientadaras:
Localizar informacSo explicitz;
Extrair informagic implicita 3 partir de pistas inguisticas;
Inferir, deduzir informacio a partir do texto;
Cconhecer o ensinamento que o excerto nos fornece;

RN

- Organizar & ensaiar a leitura em voz afta com oz elementos do grupo.

- Mo final da atividads, terfo de dislogar com oz seus awds acerca do temz do
EXCErD.

[

LU

Atividade 5 - Podcasts de leftura para a comunidade educativa

- organizar a leitura em voz alta, tendo em conta 2 su3 entoagdo e sonarizagio
umM3 ez que o3 ouvintes terdo de compreender o gue estd a ser fide.

Gravagio do ssu podeast criando-o com o nome do livro. Estes podeasts ido
estar disponiveis na paging da escala.

Atividade §— video sobre a leitura da obra

- ‘Gravagdo de um video sobre 2 obra por todes os elementos do grupe, de forma
3 responder &5 seguintss perguntas:

0 que miis vos motivou durante 3 leftura do livio?

O tituls de livro motivou-vos para 2 leitura do livro? Ou foi durante a leitura que
wos motivou ler até 3o final?

‘Que t=ma £ retratada no livro que leram neste peroursa?

Tinham alguma nogio acerca desse tema?

Durante a keitura do lwre, refletiram sobre este temz? Se Sim, porqué? Sz ndo,
porqué?

6. Recomendariam este livro? Sg sim, porgué? 52 ndo, porqué?

- Realizagio da Editagdo do video na disciplina de TIC.

- Apresentacio do video 3 comunidade sducativa,

gom trabzlho!
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Guido de leitura da obra “Querido mundo: a histéria de
uma menina siria vitima da guerra” de Bana Aladed.

Leiturz integral dz obra BANA ALABED

e L
Querido Mundo

dades do Roteire de Leitura

Atividade 1 — Ler em voz alta para a turma

MNestz atividade terSo de organizar umz apresentacio sobre o excerto, & de seguida,
terdo de preparar 2 leiturs em voz zlta para a turma.

- Para a apresentacdo do excerto, teras de responder 3s seguintes questdas:

Identificar as personagens do excerto.
Identificar o loczl onde estd o excerto a sar retratado.

1

2

3. Descraverasp = os seus compor

4. Selecionara informacio relevants pars o enrado da histéria como, par exemplo:
“Estava 3 sar um dia narmal, eu estava na cass da své Samar & do avd Malek com
o Mahamed " Esta informag3o & relevante pars perceber = préxima agio desta
histéria.

-Por fim, irds preparar a spresentagio zobre o excerto reunindo todas =z
informagdes.

B Far = leitura em voz alta irfo organizar-se definindo quem IE cadz parte e realizar
umna leftura prévia entre os elementos do grupo. Tenham em atencio em sonorizar o
texto.

Atividade 2 - Leitura dramatizada para as turmas do 6.2 ano

- Primairaments, irfo assistir a uma sula sobre o texto dramatica.
) Realizagio do convite para as outras turmas

Convarter o excerto em texto dramético, tenda em conta a sua estrutura. Parz
izso terdo os seguintes tpicos para se orientarem

1. Identificar a personagem gue narra 2 historiz tratada no excerta;

2. ldentificar o/os local/zis que se passam no excerta;

3. Identificar outras personagens faladas no excerto, e colocar falas para as
mesmas, conforme o que nos & dito no excerto;

4. Planificar as agdes e as falas de cada personagem;

5. Construir o texto dramético, de acordo, com s indicagBes cénicas e falas das

personsgens;

‘ Crganizar a leitura dramatizada em voz altz, definindc quem |2 cada parte.

Atividade 3 — Ler para a familia com imagens
Definir o local da stividade juntamente com o diretor da escola.
Realizar o convite aos pais, tendo em conta a estrutura do convite
Construir uma breve sintese do texto, tendo em conta oz seguintes tépicos:

Identificar as personzgens do excerto;

Identificar a ag8o das personagens;

Sublinhar & resumir segmentos de texto relevantes para a construgdo das
imagens.

o 44

- Construgio dos quadros na aulz de Educagdo Visual & Tecnolégica.

) Organizar & enssizr = leiturs prévis com oz slementos do grupo.

Atividade 4 — Ler para os avés

W) Realizar um convite para os seus avds, e terfo de marcar o diz e 2 hora para a
realizaiio dests atividade juntemente o diretor da escols 2 3 professora bibliotacéria.

-Posteriormante, terSo de interpretar o excerto, percebende o tema
representandc no excerte, tendo em conta os seguintes tépices orientadores:

1. Localizar informac3o explicita;
2. Extrair informago implicita a partir de pistas linguisticas;
3. Inferir, deduzir informacio 2 partir do texto;

4. Conhecer o ensinamento que o excerto nos farnecs;

- Organizar e ensaiar a leitura em voz alta com oz elementos do grupo.

- Na final da atividade, terfo de dislogar com os zeus avds acerca do tema do
excerto.

Atividade 5 — Podcasts de leitura para a comunidade educativa

- Organizar a leitura em voz altz, tendo em conta a sua entoacdo & sonorizacio
uma vez que os ouvintes terSo de compreender o que estd = ser lido.

Gravagdo do seu podcast criando-o com o nome do livro. Estes podcasts irdo
estar disponiveis na pagina da escola.

Atividade & — Video sobre a leitura da obra

- Gravagio de um video sobre a obra por todos os elementos do grupo, de forma
a responder 3s seguintes perguntas:

1. O gue mais vos motivou durante 3 leitura do livro?

2. Otitulo da livre motivou-vas parz a leitura de livro? Ou foi durante a leitura que
vos motivou ler até ao final?

3. Quetema & retratado no livro que leram neste percursa?

4. Tinham zlgumz nogdo acerca desse tema?

5. Durante a leitura do livro, refletiram sobre este tema? Se 5im, porqué? Se ndo,
porqué?

5. Recomendariam este livro? 3e sim, porqué? Se nio, porqué?

- Realizacio da Editag3o do video na disciplina de TIC

- Apresentagio do video 3 comunidade educativa.

Bom trabalho!
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Guido de leitura da obra “Os mitdos contra o plastico” de
Martin Dorey

Leiturs integral dz obra

Atividades do Roteiro de Leitura

Atividade 1 — Ler em voz alta para a turma|

MNestz atividade terSo de organizar uma apresentacio sobre o excerto, & de seguida,

terfo de preparar 2 leitura em voz zlta para a turma.
- Para a apresentagio do excerto, teras de responder &s seguintes questdes:

1. Pesquisz e selecio da informagBo essencial com recurse & internet sobre o
pléstico nos oceanos, parz que os alunes tenham mais informagdes acerca deste
tema.

2. Mo excerto, selecionar a informagdo relevante, ou sejs, retirar do texto a
informacie, mas importante.

3. Retirar 2 informag3o implicita 2 partir de pistas linguisticas.

#Por fim, irds preparar a apresentacdo sobre o excerto reunindo todas as
infarmagdes.

- Para z lzitura em voz altz irSc orgznizar-se defininde quem |€ cadz parte e realizar
uma leitura prévia entre oz elementos do grupo. Tenham em atencio em sonorizar o
texta.

2 - Leitura izada para as turmas do 6.2 ano

imeiramente, irdo assistir a uma aula sobre o texto dramatica.

-Realizagﬁcl do convite para as outras turmas

-Cclnvemer o excerto em texto dramatico, tendo em conta a sua estrutura. Parz
isso terZo os seguintes topicos para se orientarem.

1. Colocar no excerto um local em que se vai passara agdo.
2. Construir personagens, que sbordem oz assuntos tratados no excerto;

w

Construir as falas de cada personagem de acordo com o excerto, assim coma, &5
suas aches e indicacfes cénicas.

4. Construir o texto dramético, de zcordo, com as indicagfes cénicas e falas das
personzgens.

- Organizar a leitura dramatizada em voz altz, defininde quem |1€ cadz parte.

Atividade 3 — Ler para a familia com imagens

Definir o local da atividade juntaments com o diretor da escola.

Construir uma breve sintese do texto, tendo em conta os seguintes tépicos:

Sublinhar & resumir segmentos de texto relevantes para a construgSo das
imagens;

- Realizar o convite aos pais, tendo em conta 3 estrutura do convite.
1
2,

Reazlizar a leiturz prévia entre os elementos do grupao;
- Construgio dos quadros na zula de Educago Visual e Tecnoldgica

- Organizar e ensaiar z leitura préviz com os elementos do grupe.

Atividade 4 — Ler para os avds

- Realizar um convite para os seus avds, e terSo de marcar o diz e 2 hora parz a
realizagdo desta atividade juntamente o diretor dz escolz & 3 professora biblioteciria.

- Posteriormente, terdo de interpretar o excerto, percebendo o tema
representando no excerto, tendo em conta os seguintes tdpicos orientadores:

Localizar informacio explicita;
Extrail

nformagSo implicita a partir de pistas linguisticas;
Inferir, deduzir informacic 2 partir do texto;

Sintetizar 2 informagdo do texto;

Conhecer o ensinamento que o excerto nos fornece;

o e e

- Organizar e ensaiar a leitura em voz alta com os elementos do grupo.

- Mo final da atividade, terio de dislogar com os seus avds acerca do tema do
excerto.

Atividade 5 — Podcasts de leitura para a comunidade educativa

- Organizar a leitura em voz altz, tendo em conta 2 sua entoagio e sonorizacio
uma vez que o5 ouvintes terdio de compreander o que esta = ser lido.

- Gravagie do seu podcast criando-o com o nome do livro. Estes podcasts irSo
estar disponiveis na pagina da escola.

Atividade 6 — Video sobre a leitura da obra

- Gravagio de um video sobre a obra por todos os elementos do grupo, de forma
a responder s seguintes perguntas:

1. O gue mais vos maotivou durante 2 leitura do livra?

2. Otitulo do livro motivou-vos parz a3 leitura do livra? Ou foi durante a leitura que
vos motivou ler até ao final?

3. Quetema € retratade no livro que leram neste percurso?

4. Tinham zlguma noglo acerca desse tema?

L. Durante a leiturz do livro, refletiram scbre este tama? Se 3im, porqué? Se ndo,
porgqué?

6. Recomendzriam este livre? 3e sim, porqué? 3e ndo, porqué?

- Realizagdo da Editacdo do videa na disciplinz de TIC.

‘ Apresentacdo do video 3 comunidade educativa.

Bom trabalhao!
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Guido de leitura da obra “Annie: a histdria inesquecivel da
pequena 6rf3” de Thomas Meehan

THOMAS MEEHAN .

ANNIE

Leitura intesral da cbra

idades do Roteiro de Leitura

Atividade 1 — Ler em voz alta para a turma

Mesta atividzde terSo de organizar umz apresentacio sobre o excerto, & de seguida,
terSo de preparar a leitura em voz zlta para a turma.

- Parz a apresentagio do excerto, terds de responder s seguintes questdes:

1. Identificar a personagem principal do excerto.

2. Localizar a informacEo principal do texto.

3. Extrair informagio menos importante 3 partir de pistas linguisticas, como por
exemplo: “.. resmungzndo e por vezes gritando nos sonhos, enguanto se
reviravam incansavelmente nas camas estreitas, cobertas por mantas
desconfortiveis & sem gracz”, esta informagdo nfo & relevante parz o enredo da
hizstaria.

-Por fim, irds preparar & apresentacio sobre o excerto reunindo todas as
informagdes.

- Para z leitura em voz altz irfo organizar-se definindo quem 1€ cadz parte e realizar
uma leitura prévia entre oz elementos do grupo. Tenham em atencdo em sonorizar o
texto.

A

dade 2 - Leitura dramatizada para as turmas do 6.2 ano
- Primeiramente, irdo assistir a uma sula sobre o texto dramatico.
-Realizagﬁo do convite para as outras turmas

‘CCIIWEI‘I:EI’ o excerto em texto dramético, tendo em conta a sua estrutura. Para
isso terSo os seguintes topicos para se orientarem.

Identificar az personzgens do excerto;

Identificar o/os local/ais que s passa no excerto;

1
2.
3. Identificar az agSes & as falas de cads personagem;
4. Identificar as falas do narrador;

E.

Construir o texto draméitico, de acordo, com as indicacBes cénicas e falas das
personagens;

- Organizar a leitura dramatizada em voz alta, definindo quem | cadz parte.

Atividade 2 — Ler para a familia com imagens
- Definir o loczal da stividade juntamente com o diretor da escala.
- Realizar o convite aos pais, tendo em conta a estrutura do convite.
- Construir uma breve sintese do texto, tendo em conta os seguintes topicos:

1. Identificar as persenagens do excerto;

2. ldentificar a ag8o das personagens;

3. Sublinhar & resumir segmentos de texto relevantes para a construgdo das
imzgens.

- Construcdo dos quadros na sulz de Educagdo Visual e Tecnoldgica.

- Organizar e enzaiar z leitura préviz com oz elementos do grupo.

Atividade 4 — Ler para os avds

- Realizar um convite para os seus avos, e terio de marcar o diz e 2 hora parz a
realizagdo desta atividade juntamente o diretor dz escolz = a professora biblioteciria.

- Posteriorments, terdo de interpretar o excerto, percebendo o tema
reprezentande no excerto, tendo em conta os seguintes tépicos orientadores:

Localizar a informacio explicits;

Extrair 2 informag&o implicita a partir de pistas linguisticas;
Inferir, deduzir informzacéo 2 partir do texto;

Conhecer o ensinamento que o excerto nos fornecs;

Eal L

- Organizar e ensziar a leitura em|voz alta com os elementos do grupo.

- No final da atividade, terfo de dizlogar com os seus avis acerca do tema do
excerto.

Atividade 5 — Podcasts de leitura para a comunidade educativa

- Organizar a leitura em voz altz, tendo em conta a sua entoacio & sonorizagio
uma vez que os ouvintes terdo de compreender o que estz 2 ser lido.

- Gravagio do seu podoast crisndo-o com o nome do livro. Estes podcasts irdo
estar dizponiveis na pagina dz escolz.

Atividade € — Video sobre a leitura da obra

- Gravagic de um video sobre a cbra por todos os elementos do grupo, de forma
a respondar s seguintes perguntas:

1. O gue mais vos motivou durante 2 leitura do livro?

2. Otitula do livre mativou-vos para a leitura do livra? Ou foi durante a leitura que
wos motivou ler até ao final?

3. Quetema & retratado no livro que leram neste percursa?

4. Tinham zlgumz nogdo acerca desse tema?

E. Durante a leitura do livro, refletiram sobre este tema? Se 3im, porque? Se nag,
porgqué?

5. Recomendzriam este livro? 3e sim, porqué? Se ndo, porqué?

- Realizagdo da Editagdo do videa na discipling de TIC.

- Aprezentacio do video 3 comunidade educativa.

Bom trabalho!
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