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RESUMO

O presente relatério apresenta o percurso pedagdgico desenvolvido no contexto da
Pratica de Ensino Supervisionada (PES), no ambito do Mestrado de ensino do 1.2 ciclo do
Ensino Basico de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2 ciclo do Ensino Basico.

A PES envolveu uma experiéncia em dois ciclos do Ensino Basico. Inicialmente, serd
efetuado o enquadramento das duas intervencdes realizadas, seguindo-se a apresentacao
do estudo de investigacdo, realizado numa turma do 52 ano, na disciplina de Portugués,
gue apresenta como objetivo principal “Compreender a importancia da implementacdo de
projetos de leitura por prazer, em contexto escolar, na formacdo de leitores voluntarios.”

De forma a responder a problematica, foram formulados dois objetivos especificos:
Analisar a evolucdo das representacdes da leitura, por parte de um grupo de alunos de 52
ano, ao longo de um ano de implementacdo do projeto “Leituras Partilhadas”; Conhecer o
impacto do projeto “Leituras Partilhadas” ao nivel do desenvolvimento do gosto pela
leitura, em alunos do 29 ciclo do ensino basico.

Este estudo seguiu uma metodologia de cariz qualitativo, sob forma de estudo de
caso, tendo tido como instrumentos de recolha de dados a observacdo direta, o inquérito
por questionario, o diario e a entrevista.

Ao longo da aplicagdo do projeto observamos uma evolug¢ao do papel da leitura no
quotidiano dos alunos. Com base nos resultados obtidos, podemos concluir que além de
exequivel, a aplicagdo de um projeto de leitura em sala de aula tem impacto muito benéfico

nos alunos quer a curto, quer a médio e longo prazo.

Palavras-chave: Leitura; Fruicao; Escola; Portugués; 2.2 Ciclo do Ensino Basico



ABSTRACT

This report portrays the pedagogical route in the context of Supervised Teaching
Practice (henceforth referred to as STP), developed within the Master’s in Primary
Education and Portuguese and Portuguese History and Geography in Lower Secondary
Education.

The STP involved an experience/experiment in both educational institutions —

primary and lower secondary. Firstly, a framework of the intervention will be provided,
following the presentation of the investigation, carried out within a fifth-grade class, in the
subject of Portuguese, whose main goal was to “understand the importance of
implementing projects directed towards reading for leisure, within a school context, which
aim to foster voluntary readers.”

As a way to respond to the issue, two specific goals were outlined: analysing the
evolution of the reading representations, by a group of fifth grade students, along the
implementation of the “Shared Reading” project; understanding the impact of the “Shared
Reading” project in the development of a taste for reading in primary and lower secondary
education students.

This study followed a qualitative methodology, in the form of a case study, and direct
observation, survey, diary and interview were the data collection instruments used.

Throughout the implementation of the project an evolution in the role that reading
plays in students’ everyday lives was confirmed. Based on the results, it may also be
concluded that, as well as viable, the application of such a project within the realm of
classroom activities, has a highly beneficial impact on students in the short, medium and

long term.

Keywords: Reading; Fruition; School; Portuguese; Lower Secondary Education
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INTRODUGAO

O presente relatodrio reflete o percurso pedagdgico desenvolvido ao longo da Prética
de Ensino Supervisionada (PES), no ambito do Mestrado de ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico (1.2 CEB) de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino
Basico (2.2 CEB).

A Pratica de Ensino Supervisionada é o momento onde o futuro docente experiencia
a realidade em contexto escolar e coloca em pratica as aprendizagens desenvolvidas ao
longo da sua formacao.

O mestrado abarca dois ciclos, por isso divide-se em dois momentos: a Intervencdo
em Contexto Educativo | (ICE I), realizada no 1.2 ciclo do Ensino Basico e a Intervencdo em
Contexto Educativo Il (ICE Il), realizada no 2.2 ciclo do Ensino Basico.

A PES, no Contexto Educativo |, decorreu numa turma do 1.2 ano, numa escola
publica do 12 ciclo do Ensino Basico pertencente ao concelho e distrito de Viana do Castelo.

A PES, no Contexto Educativo I, teve lugar numa turma do 5.2 ano de escolaridade,
numa Instituicdo Privada do concelho da Pdvoa de Varzim e distrito do Porto.

Este relatorio tem por base o estudo de caso realizado no 2.2 CEB, e estd organizado
em trés partes: a primeira foca-se no enquadramento da Pratica de Ensino Supervisionada
(ICE I e ICE Il); na segunda parte é fundamentada e descrita toda a investigacao realizada e
na terceira parte é exposta a reflexdo global da PES.

A primeira parte do relatério subdivide-se em dois capitulos, onde é feita a
caraterizagdo dos contextos educativos onde decorreram as duas PES. Em ambos, é
apresentada a caraterizagdo do meio local, da escola e da turma, e exposta uma reflexao
sobre o percurso da intervengdo educativa no respetivo contexto.

A segunda parte do relatério debruga-se sobre um estudo de investigacao sobre a
formacdao de leitores voluntdrios e distribui-se em cinco capitulos, sendo o primeiro
capitulo dedicado a introducdo e contextualizacdo do estudo, onde é analisada a
pertinéncia e o objetivo deste e descritas as questdes de investigacdao. No segundo capitulo,
apresenta-se a fundamentacao tedrica que suporta toda a investigacao e justifica as op¢des
tomadas, tendo sido desenvolvidos trés temas principais: O valor da leitura; A leitura por

prazer na escola; Projetos de leitura. No terceiro capitulo descreve-se o tipo de



metodologia adotada nesta investigacdo, incluindo as op¢des metodoldgicas, a proposta
de analise e as técnicas de recolha de dados. No quarto capitulo da-se lugar a apresentacao
e interpretacdo dos resultados, que é feita através de categorias de analise. Por fim, no
ultimo capitulo desta segunda parte, sdo expostas as conclusdes do estudo, procedendo-
se, assim, a resposta as questdes inicialmente expostas, sustentada nos resultados obtidos
e na literatura.

Na terceira e ultima parte, é efetuada uma reflexdo global da Pratica de Ensino

Supervisionada onde é realizada uma andlise reflexiva sobre todo percurso.



PARTE | — ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

A primeira parte deste relatério é constituida por dois capitulos, sendo que o
capitulo | se refere a intervencdo no contexto educativo do 1.2 CEB e o capitulo Il recai
sobre a intervenc¢ao no contexto educativo do 2.2 CEB, onde decorreu a segunda parte da
Pratica de Ensino Supervisionada. Em ambos, é efetuada uma caracterizagdo do contexto,
sendo apresentada uma descri¢cao do percurso da intervencao educativa nos locais onde

decorreram as intervencdes.



CAPITULO | — A PES NO CONTEXTO EDUCATIVO DO 1.2 CICLO

Neste capitulo serd realizada, primeiramente, a caraterizacdo do contexto
educativo, no ponto 1.1, sendo de seguida explicitada, no ponto 1.2, a intervencdo

educativa no respetivo contexto.

1.1 Caracterizagao do contexto educativo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

A escola onde decorreu a PES do 1.2 ciclo situa-se no concelho de Viana do Castelo.
Viana, enquanto localidade com esse nome, nasceu no século Xlll e é a cidade atlantica
mais ao Norte de Portugal, situando-se na regido do Minho — Lima. E sede de um municipio
com 314,36 km? de drea e cerca de 40 000 habitantes no seu nucleo urbano e 91 319 em
todo o concelho, subdividido em quarenta freguesias. O municipio é limitado a norte pelo
municipio de Caminha, a leste por Ponte de Lima, a sul por Barcelos e Esposende e, a oeste,
tem o litoral no Oceano Atlantico.

A presenca do rio, do monte e do mar conferem a cidade dotes paisagisticos de
exceléncia que encantam os sentidos. A riqueza inigualdvel da etnografia vianesa, que faz
da cidade a capital do folclore portugués, a originalidade e funcionalidade do seu
artesanato, a assidua e qualificada animagdo cultural, sao outros atributos que fazem de

Viana do Castelo uma cidade extremamente atrativa (Viana Castelo, s.d.).

1.1.1. O meio local

A instituicdo onde foi realizada a intervengao educativa situa-se numa freguesia do
concelho Viana do Castelo. Trata-se de uma freguesia localizada no perimetro urbano do
concelho, cujo universo populacional ascende aos 10 645 habitantes, com uma densidade
populacional de 4588 hab./km2.

Relativamente ao nivel de escolaridade da populagdo, constata-se que a maioria
possui, no minimo, 0 12.2 ano de escolaridade, sendo de destacar uma percentagem muito
significativa de detentores de cursos superiores, inserindo-se assim, maioritariamente, no
setor de comércio e servicos. E nesta localidade que diversos organismos se localizam,

como a Camara Municipal, Governo Civil, PSP, Bombeiros Voluntdrios, Cadeia Prisional,



Centro de Saude, Centro Hospitalar do Alto Minho, Estacdo de Caminhos de Ferro, entre

outros servicos (Viana Castelo, s.d.).

1.1.2. O Agrupamento

O agrupamento no qual se insere a escola é constituido por trés escolas, sendo uma
do 1.2 CEB, uma do 2.2/3.2 CEB e uma do Ensino Secundario, sendo a ultima a sede do
agrupamento.

As instalacbes da escola sede sdo amplas e modernas, com diversos espacos
polivalentes e funcionais, adequados ao desenvolvimento da sua funcdo educativa.

No ambito de autonomia, é reconhecido ao Agrupamento o direito de tomar
decis6es nos dominios estratégico, pedagdgico, administrativo, financeiro e organizacional.
E de salientar que o Agrupamento de Escolas desenvolve parcerias conducentes
concretizacdo do respetivo Projeto Educativo e do Plano Anual de Atividades, dando relevo
e prioridade as que favorecam as questdoes de ambito pedagdgico, destacando-se o

envolvimento das familias com a comunidade escolar através da sua participacdo ativa.

1.1.3. A Escola

A instituicdo onde se realizou a interven¢ao educativa é uma escola do 1.2 Ciclo do
Ensino Bdsico, localizada num edificio muito antigo que tem sido pontualmente
intervencionado, contudo sem altera¢des na sua estrutura fisica.

O edificio dispOe de oito salas de aula, sala de informatica, sala de professores, sala
de audiovisuais, saldo polivalente, biblioteca, secretaria, cantina (refeitério, cozinha,
despensa), duas arrecadacdes, instalagGes sanitdrias para alunos, duas casas de banho para
professores, duas casas de banho individuais com base de chuveiro.

Todas as salas de aulas estdo equipadas com mobilidrio adequado e material
didatico e algumas delas dispdem de quadro interativo. O recinto exterior é pavimentado
e parcialmente coberto destinado ao receio.

As atividades letivas decorrem entre nove horas e as 15 horas e trinta minutos.
Contudo, as criancas que frequentam as Atividades de Enriquecimento Curricular

permanecem no estabelecimento até as 17 h 30 min.



1.1.4. A turma

A turma é constituida por 24 alunos, sendo 14 do sexo feminino e dez do sexo
masculino, revelando-se um grupo participativo e interessado nas atividades escolares.

Ao longo da intervencao educativa, o grupo realizou bons progressos na construcao
das aprendizagens, no desenvolvimento das competéncias definidas para cada darea
curricular e na aquisicado, retencao e aplicacdo dos conhecimentos as diversas situa¢des
propostas nas diferentes areas. Contudo, é importante salientar que a turma era um pouco
heterdgena, pois alguns alunos destacavam-se pelos excelentes resultados e capacidades,
outros, porém, apresentavam limitacdes na aprendizagem e adaptacdo a vida escolar. Era
notodria alguma imaturidade cognitiva e comportamental do grupo, refletindo-se na
atencdo e concentracdo nas atividades letivas. Destacava-se um grupo de trés alunos que
demonstrou algumas dificuldades, nomeadamente ao nivel da aquisicdo da leitura e
também do raciocinio logico-matematico.

A turma era assidua e pontual. No que respeita aos comportamentos e atitudes, a
grande maioria dos alunos evoluiu muito positivamente ao nivel do respeito e
cumprimento das regras de conduta estabelecidas, revelando sentido de responsabilidade,
cooperacdo e sentido critico. Porém, seria ainda necessario trabalhar ao nivel do cuidado
dos espagos e materiais, da organiza¢ao e da autonomia.

Em suma, tratava-se de um grupo de criangas bastante curioso e predisposto para a

aprendizagem, revelando-se um excelente meio para o desenvolvimento da PES.

1.2 Percurso da Intervengao Educativa

A Prética de Ensino Supervisionada teve a duracdo de 13 semanas, estando esta
distribuida em dois momentos. Um primeiro momento, com a duragao de trés semanas,
dedicado a observacao e integracdo do grupo de estagio no contexto educativo. Aqui
tivemos a oportunidade de observar a docente titular em contexto real, permitindo-nos
perceber os habitos e rotinas da turma, compreender as estratégias e métodos de ensino

utilizados pela docente; bem como o nivel de exigéncia e capacidade de aprendizagem do



grupo. Estes foram elementos fulcrais para o planeamento de uma futura intervencao
educativa, pois serviram como ponto de partida.

Apds este periodo de observacao, iniciou-se o periodo de intervencdo, que teve a
duracdo de dez semanas, tendo estas sido distribuidas pelos dois elementos do grupo de
estagio, alternadamente; cada intervencao teve a duragdo de trés dias.

Ao longo da fase de implementacao, a estagiaria em regéncia era responsavel pela
turma e tinha como funcdo colocar em pratica as atividades anteriormente planificadas nas
diferentes disciplinas, bem como realizar uma avaliagdo e reflexdo sobre a sua
implementacao.

As semanas de regéncia permitiram estreitar lacos com a turma, conhecer a
sensacdo de ensinar, compreender o papel do professor enquanto elemento ativo e atento
as necessidades do seu grupo, adequando métodos e estratégias dindmicas que visavam o
sucesso dos seus alunos.

O material apresentado ao longo das varias semanas de intervencao foi o resultado
de um trabalho colaborativo entre o grupo de estagio e a docente titular de turma, para
gue toda a implementacdo fosse ao encontro das necessidades da turma e se enquadrasse
no Plano Anual de Atividades. No anexo | encontra-se a planificacdo semanal de 28 a 30 de

mar¢o, onde é possivel conhecer o trabalho desenvolvido durante um periodo de regéncia.
1.2.1 Areas de intervengdo

Portugués

“Ler numa lingua de escrita alfabética exige a conversdao de padrdes visuais
(letras/conjunto de letras) em padrdes fonoldgicos dessa lingua “ (Sim-Sim, 2009, p. 6).

A PES | realizou-se numa turma do primeiro ano de escolaridade, momento em que
os alunos se encontram no periodo de aprendizagem da leitura e da escrita. Foi nesta
aprendizagem que foram centradas as atividades, onde procuramos oferecer tarefas que
desenvolvessem o reconhecimento das silabas.

Segundo Sim-Sim (2009), a capacidade para o rdpido reconhecimento de silabas, de

sequéncias de silabas, de familias de palavras, e de padrdes ortograficos que grafam



unidades intrassilabicas, é determinante na celeridade da identificagdo de uma palavra

escrita.

Escreve o nome de cada palavra e completa os espacos.
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Quantas silabas Quantas silabas Quantas silabas Quantas silabas
tem? tem? tem? tem?
Quantas letras Quantas letras Quantas letras Quantas letras
tem? tem? tem? tem?

Figura 1- Tarefa de Consciéncia fonoldgica

Para além da aprendizagem da leitura, foi também estimulada a aprendizagem da
escrita, tendo sido apresentadas atividades nesse sentido, tais como segmentacao de
palavras, pois segundo Freitas et al. (2007), a capacidade de segmentar a palavra em
unidade menores (silabas e sons da fala) é fundamental para a aquisicdo das competéncias
de leitura e de escrita, dada a proeminéncia da silaba.

Uma das atividades realizadas durante a pratica pedagdgica foi um pedipaper, sendo
uma atividade interdisciplinar, revelou-se motivadora para os alunos e permitiu que estes
pudessem colocar os seus conhecimentos a prova através do jogo. Muitas das atividades
propostas tiveram como base o “jogo”, pois nestas idades a componente ludica é um

elemento bastante motivador para a aprendizagem.

Matematica

No que diz respeito a disciplina de Matematica, procuramos desenvolver o sentido
de nimero nos alunos, uma vez que o grupo apresentava lacunas nesse dominio.
” Sentido de Numero refere-se a compreensao geral do nimero e das operagdes em

paralelo com a habilidade para usar esta compreensdo, de modo flexivel, para fazer



juizos matematicos e para desenvolver estratégias Uteis para lidar com numeros e

operacgdes.” (Pimentel et al., 2010)

Os autores defendem que as criancas devem poder trabalhar livremente com os
numeros e deve ser dado incentivo para que estas expliguem os seus raciocinios e o seu
pensamento matematico, o que contribuird para desenvolver a comunicacdo matematica.

Foi nesta perspetiva que orientdmos a nossa pratica, uma vez que no primeiro ano
de aprendizagem é importante que os alunos possam contactar com os nimeros de uma
forma auténoma, construindo os seus préprios significados. E importante referir que nem
sempre foi conseguido e sabemos que esta construcdo é um caminho longo; contudo, foi
possivel levar as criancas a refletir sobre os “porqués”, tentando que estas explicassem o
seu pensamento.

Outro dominio abordado foi a resolucdo de problemas. Através da exploracdo de
problemas, procurou-se que os alunos interpretassem e desenvolvessem estratégias para
a sua resolucdo, pois como refere Polya (2003), para resolver um problema temos
continuamente de compreender o problema. E evidente que os alunos eram orientados na
compreensao do problema, mas era importante que eles o conseguissem realizar de forma

autonoma.

Problema: As mesas da festa da Martita

O Pedro e a Belinha est3o a organizar uma festa surpresa para a festa de anos da
sua filha Martita.

Convidaram toda a familia e agora estdo a preparar as mesas para a festa!

Eles decidiram dispor 4 mesas quadradas (todas do mesmo tamanho), de tal forma

que as mesas tenham sempre, pelo menos, um lado comum!

De que formas diferentes podem as 4 mesas ser colocadas?

E se fossem 5 mesas?

Explica com pensaste?

Figura 2- Apresentagdo do Problema - “As mesas da festa da Martita“



Exploracdo: Para que os alunos consigam chegar as vdrias hipéteses a professora
ird questiondlos durante a sua exploragdo que serd feita com materiais
manipuldveis.

1. Ent3o, e s6 conseguem encontrar essas?

2. Eseas mesas tiverem uma organizacio mais original?

3. Olhem a2 que o ... descobriu que gira, e vocés ndo encontram outras

engracadas?
4. Vamos |3 pensar!

E ndo existe mais nenhuma?

Figura 3- Exploragdo do Problema - “As mesas da festa da Martita“

6. Como sabes que ndo existe?
Besolucdo:

1. As 4 mesas podem estar colocadas em 6 disposicGes diferentes.

2. Se fossem 5 mesas poderiam estar colocadas em 12 disposi¢Ges

diferentes.
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Figura 4- Resolugdo do Problema - “As mesas da festa da Martita”

Foram também apresentados exercicios que desenvolvessem a visualizacdo
matematica, onde era avaliada a capacidade que os alunos tinham de leitura visual, e onde
se registou evolugdo. Por ultimo, foi dada ateng¢do ao desenvolvimento do cdlculo mental,
onde se salienta a complexidade do processo de aquisicao de estratégias, uma vez que esta

aprendizagem exige consisténcia e pratica.
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Como apoio as atividades, procuramos utilizar materiais manipulaveis, atividades
ludicas, fundamentadas em bibliografia para aprendizagem da matematica e em manuais
para o 1.2 ano; porém, nem sempre as escolhas se revelaram frutiferas, tendo havido

sempre o cuidado de reformular e adequar as necessidades do grupo/turma.

Estudo do Meio

No que concerne ao ensino do Estudo do Meio, a abordagem incidiu mais sobre o
meio fisico, de acordo com o programa da disciplina.

Procurou-se apresentar o ensino das ciéncias experimentais de forma pratica, com
rigor cientifico e metodologia adequada, proporcionaram-se também momentos de
contacto com a natureza, onde a crianga poderia expor livremente os seus pensamentos e
sensacoes.

Os autores Astolfi et al. (2001), defendem a importancia do estabelecimento de
uma aula dialogal, onde ha interacdo entre as duas partes e esse didlogo é compreendido
pelos alunos. Neste sentido, sempre se procurou ouvir e dialogar com as criangas, antes,
durante e depois das atividades, numa perspetiva de as escutar e compreender as suas
concecgdes acerca dos conteudos abordados.

Os alunos tiveram também oportunidade para ver, tocar e sentir, pois seguindo a
perspetiva de Piaget, a crianga necessita experienciar para conhecer; assim procurou-se
proporcionar aulas praticas e motivadoras que proporcionassem aprendizagens

significativas.

Expressoes

No que concerne as areas das expressdes, procuramos proporcionar aulas
dinamicas onde os alunos pudessem desenvolver aprendizagens ativas.

Na disciplina de Educacdo fisica apresentaram-se aulas dentro dos blocos de
pericias e manipulacdes, deslocamentos, equilibrios e jogos. As aulas foram perspetivadas,

tentando que cada uma tivesse o maior tempo possivel de atividade fisica.
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O mesmo aconteceu no ambito da disciplina de Educacdao Musical, onde se
procurou desenvolver o gosto pela musica, aprendizagem de cangdes e ritmos, jogos de
audicdo, seguindo a perspetiva de Gordon que defende que a crianca deve saber audiar.

Por ultimo, no que respeita a exploracdo da expressdo plastica e da expressao
dramdtica, esta foi realizada numa vertente interdisciplinar, priorizando-se sempre a
liberdade da crianga no seu trabalho criativo.

Importa realcar que toda a intervencdo seguiu uma perspetiva construtivista,
assentando na pratica do feedback positivo, dando ao aluno a possibilidade de confirmar,
adicionar, reescrever, afinar ou reestruturar as suas respostas, tendo como objetivo

desenvolver a sua capacidade de perseveranca.

Envolvimento em projetos e atividades da escola

Ao longo da PES, tentdamos sempre envolver-nos em todas as atividades e projetos
escolares que decorreram durante esse periodo. Assim, a primeira atividade realizada foi
no dia 17 de junho, uma visita de estudo a Barragem do Lindoso, situada no concelho de
Ponte da Barca. A atividade que mais suscitou o alvorogo na criancada foi o pedipaper no
Castelo, organizado pelos funciondrios do museu que se mostraram profissionais
excelentes.

A visita a barragem nado se revelou tdo proveitosa quanto devia, uma vez que os
alunos ndo tiveram acesso a uma parte das instalagdes devido a sua idade, apenas os
docentes puderam ter essa experiéncia, que se revelou bastante interessante e
enriquecedora. Quanto aos alunos, receberam uma explicagdo tedrica e morosa, da qual
retiveram informacgao escassa.

A segunda atividade em que participamos foi a festa do final do ano letivo, na qual
tivemos um papel importante na organizacao da mesma.

O tema escolhido teve por base as “Marchas Populares”, e intitulou-se “Viana no
Coracgdo”. De seguida, foi escolhida a musica “La vai Lisboa”, de Amalia Rodrigues, para a
qual foi realizada a altera¢ao da letra para se adequar ao tema, e foi também criada uma

coreografia. Por fim e, sem duvida, a mais morosa, foi a concecdao de aderecos e roupas.
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Assim, foram construidos arcos, representado os lencos dos namorados, decorados pelos
alunos e coracgdes de Viana, em feltro, que ficaram a nosso cargo.

A professora cooperante sugeriu que os alunos fossem vestidos a rigor. Como a
escola ndo tinha verba suficiente, pedimos a colaboragdo dos pais. Para isso, contdmos com
a doacdo dos tecidos amarelos e compramos a fita de seda vermelha, para se confecionar
os aventais, lencos para as raparigas e, no caso dos rapazes, se confecionar lencos amarelos
e umas tiras de colocar a cintura também em amarelo.

O resultado foi excelente, tendo havido uma dedicacdo extrema por parte de toda
a comunidade educativa para que tudo corresse bem.

Por ultimo, para terminar esta experiéncia da PES no primeiro ciclo da melhor forma
possivel, foi realizada a visita de estudo a Vila Nova de Cerveira, no ultimo dia de aulas, ou
seja, no dia 22 de junho, tendo sido a mesma organizada pelo grupo de estagiarios da
escola.

Inicialmente, foi pensado visitar apenas o Aquamuseu, mas avaliou-se que seria
bastante proveitoso para os alunos desfrutar do parque aquatico de Vila Nova de Cerveira.
Outro ponto que foi tido em conta, foi o facto de muitos alunos nunca terem andado de
comboio, razdo pela qual se optou pela viagem de comboio, para que todos os alunos
pudessem experimentar este meio transporte.

Ao longo da concegao da visita de estudo, tivemos em atengdo que a visita de
estudo é uma das muitas estratégias de ensino-aprendizagem mais estimulantes para os
alunos, uma vez que lhes permite ver, tocar, sentir e ouvir, ou seja, experienciar.

Em suma, foi um momento onde todos desfrutaram e puderam conviver e apender

de forma ativa.

1.3 Sintese

Esta intervencao educativa foi uma oportunidade de grande crescimento, tendo-se
revelado uma experiéncia extremamente enriquecedora e gratificante.
A troca de saberes e significados refletiu-se num crescimento reciproco entre

estagidrias e alunos.
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Procuramos dirigir as regéncias com base no principio da inclusdo, tentando que
todos os alunos adquirissem competéncias nas diferentes dreas de desenvolvimento,
respeitando o seu ritmo de aprendizagem.

Ao longo de toda a intervencao foi notdrio o elo entre a escola e a familia, uma vez
gue sempre existiu um acompanhamento regular dos pais no processo de ensino-
aprendizagem dos seus filhos e, também, uma participacao ativa nas atividades escolares.

No que respeita as relacdes estabelecidas quer com os colegas, quer com os outros
docentes e funcionadrios da escola ou com os alunos, sempre foi cordial, de respeito mutuo
e de entreajuda.

Salienta-se que o ensino ndo é uma atividade estanque, o professor precisa
experimentar a pratica de maneira reflexiva e criadora, e foi segundo este propédsito que
tentdmos gerir toda a pratica pedagdgica durante este breve periodo. Assim, foram
vivenciadas novas aprendizagens e experiéncias.

Em suma, foi uma experiéncia Unica, marcante e inexplicdvel que deixa
aprendizagem, progresso e extrema saudade. Um professor acolhe, educa e ensina a voar,
um ciclo que se ird repetir ao longo de toda a carreira docente: resta-nos aproveitar cada

momento, cada aluno e cada viagem.
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CAPITULO Il - A PES NO CONTEXTO EDUCATIVO DO 2.2 CICLO

Neste capitulo sera descrita a intervengao educativa no contexto do 2.2 Ciclo do
Ensino Basico, seguindo a mesma estrutura do capitulo anterior. Assim, é descrito o
contexto educativo, seguindo-se toda a intervencdo realizada na disciplina de Portugués
em contexto de sala de aula. No que concerne a disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal, a intervencdo ndo foi concretizada devido a pandemia causada pela COVID-19,

pelo que apenas serdo apresentadas as propostas de ensino e a reflexao da video-regéncia.

2.1 Caracterizacdo do contexto educativo do 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Neste capitulo, a semelhanca do capitulo anterior, serd realizada a caraterizacdo do

contexto educativo onde foi realizada a intervencado educativa no 2.2 CEB.

2.1.1. O meio local

A intervencao em contexto educativo Il decorreu numa Instituicdo de Ensino
Particular que se localiza numa freguesia pertencente ao concelho da Pdvoa de Varzim,
distrito do Porto.

O municipio da Pévoa de Varzim ocupa uma area de 8224 hectares e conta com
cerca de 60000 habitantes; apresenta como principais atividades econdmicas o turismo, a
par com a pesca, a agriculta e os servigos, com destaque para o comércio.

A freguesia onde foi realizada a intervengdo educativa é parte de uma agregacao
de freguesias, situa-se a 3 km da Pdvoa de Varzim, contigua a zona norte da cidade,
possuindo cerca de 2.784 habitantes, que se dedicam essencialmente a agricultura e
industria téxtil.

A freguesia tem vdrias coletividades que sdo a alma da mesma, desde o Corpo
Nacional de Escutas (CNE), Centro Social, Grupo Cultural e Recreativo, Rancho Folcldrico
Cultural e, também, reconhecida pelo seu Grupo Coral (Camara Municipal da Pévoa de

Varzim, s.d.).
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2.1.2 A Escola

A instituicao onde foi realizada a pratica educativa no contexto de 2.2 CEB é um
estabelecimento de ensino particular, integrado num complexo colegial do qual fazem
parte mais dois estabelecimentos de ensino.

Esta unidade do complexo colegial é dotada de uma Direcdo coadjuvada por uma
Direcdo Pedagdgica, homologada pela Direcao Regional de Educacdo do Norte.

Esta instituicao recebe alunos do 5.2 ano do ensino basico até ao 12.2 ano, servindo
no ano letivo 2019/2020 um total de 448 alunos.

O edificio é constituido por 24 salas de aula, dois laboratérios, uma sala de Educacao
Visual, uma sala de informatica, oito balnedrios, um ginasio, trés campos de jogos (dois
exteriores e um interior), uma biblioteca, uma sala de Educacdo Musical, uma secretaria,
uma portaria, dois refeitdrios, uma cozinha, quatro gabinetes de atendimento aos
Encarregados de Educacdo, dois gabinetes de Direcdo Pedagdgica e uma sala de
professores.

O complexo colegial foi constituido tendo como filosofia de base uma unidade
estrutural e de ensino. As varias instituicGes possuem um Plano Anual de Atividades
bastante complexo e dindmico, estando os alunos envolvidos em varios projetos, nos
diferentes ciclos, no ambito do Plano Nacional de Leitura, o projeto 10 minutos a Ler, o
projeto Fly High, que visa potenciar as competéncias da lingua inglesa, o projeto
Certificagdao em Lingua Espanhola, Dele, o projeto de Certificagdao em Lingua Francesa, Delf
Scolaire. Anualmente, é também organizada a Feira do Livro que tem como objetivo incutir
nos alunos o gosto pela leitura, a valorizagdo do mundo dos livros e a descoberta de novos
caminhos da imagina¢do, uma iniciativa que conta com a presenc¢a de personalidades
ilustres da literatura que enriquecem esta iniciativa. Na mesma perspetiva da-se a
participacdo dos alunos nas Correntes d Escritas, um projeto do municipio. Para além
destes, existem muitos outros projetos como Conversas com Histdria, Parlamento dos
Jovens, Projetos de voluntariado social, etc.

Em suma, esta instituicdo oferece ferramentas fundamentais para a formagao dos

seus alunos, enquanto jovens e futuros cidadaos com dever civico, capacidade critica e
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reflexiva, com valores e respeito pelo outro e pela natureza, com base numa educacdo de

gualidade.

2.1.3. Aturma

A turma na qual foi desenvolvida a intervencdo em contexto educativo Il era
constituida por 17 alunos, 12 do sexo masculino e cinco do sexo feminino, vindos dos
diferentes complexos colegiais.

A turma apresentava um aproveitamento entre o satisfatorio e o muito bom, sendo
composta por alunos com um bom ritmo de trabalho, boa capacidade de aquisicao de
conteudos, grande empenho e entusiasmo, existindo, no entanto, alguns alunos que
necessitavam de um acompanhamento mais sistematico, bem como um maior empenho e
uma maior dedicacdo ao estudo, apresentando-se, assim, uma turma bastante
heterogénea e com necessidades especificas.

Em termos de comportamento, destacavam-se alguns alunos por apresentarem
atitudes desajustadas dentro e fora de sala de aula, desafiando, por vezes, a autoridade do
docente.

Na turma existia ainda uma aluna que apresentava o diagndstico de Trissomia Vinte
e Um, Défice de Atengdo e problemas de visdo, que beneficiava de medidas adicionais ao
abrigo do Decreto-Lei n.2 54/2018, dispondo de todo o material adaptado, leitura de
enunciados e computador na sala de aula adaptado. Para além desta aluna, existia também
um aluno que possuia Sindrome de Tourette e um aluno com Perturbagdo de

Hiperatividade com Défice de Atencao.

2.2 Percurso da Intervencgdo Educativa/ Situag¢do nacional e mundial da pandemia

A intervencdo educativa tinha como previsao, uma duracdo de 13 semanas; no
entanto, face a situacao de pandemia mundial causada pela COVID-19, apenas foi possivel
realizar a interven¢dao em contexto educativo, na disciplina de Portugués, ao longo de sete
semanas.

No que respeita a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, apenas foi possivel

realizar a observacdao do contexto, sendo que, aquando do inicio das regéncias, as
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instituicdes escolares foram encerradas por ordem do Governo, nao sendo concluidas as
guatro semanas de regéncia. Como substituicdo desta pratica, foi realizada, com a turma
de mestrado e com o professor orientador, uma video-regéncia.

Toda a intervencdo educativa foi realizada de forma individual, ao contrario do que
acontece habitualmente, tendo sido por isso elaborada de forma continua pela mesma
estagidria, primeiramente na disciplina de Portugués e de seguida na disciplina de Histéria

e Geografia de Portugal.

2.2.1 Observagao de aulas

As primeiras trés semanas de intervencdo foram dedicadas a observacdo da pratica
educativa, realizada pela professora cooperante da disciplina de Portugués, e a oitava e
nona semanas, a observacado da pratica educativa realizada pela professora cooperante da
disciplina de Histdria e Geografia de Portugal.

Este periodo teve como principal finalidade dar a conhecer o contexto educativo,
sendo possivel observar a turma, identificar as potencialidades e fragilidades da mesma,
de forma a orientar a planificacdo para que a futura pratica educativa fosse ao encontro
dos objetivos tragados para a turma, tendo em conta as suas carateristicas.

Durante este periodo, também houve a oportunidade de ajudar as professoras
cooperantes durante a sua pratica, nomeadamente com a aluna de necessidades
educativas que beneficia de medidas de inclusdo abrigo do Decreto-Lei n.2 54/2018, tais
como a necessidade de leitura de enunciados, uma vez que a aluna apresentava grandes
dificuldades de visdo e ndao possuia uma leitura fluente; por esse motivo, todos os
enunciados eram adaptados com o tamanho e tipo de letra adequados.

O periodo de observacgado da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal foi muito
similar ao primeiro: permitiu perceber como se desenrolavam as aulas, observar que a
turma era bastante curiosa e participativa sobre a matéria abordada, demonstrando um
elevado interesse e motivagao pela disciplina.

Em suma, estas semanas revelaram-se bastante importantes para conhecer as

estratégias e dinamicas utilizadas pelas docentes cooperantes, em contexto de sala de aula
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nas diferentes disciplinas, ajudando a orientar toda a pratica educativa e a criar lagos com
os alunos.

Apds o periodo de observacdo, seguiram-se quatro semanas de regéncia, que se
organizavam em planificacbes semanais descritivas. Estas contemplavam toda a
intervencao realizada durante a aula, assim como todos os materiais utilizados na mesma.

Cada planificacdo teve como base os documentos orientadores para o Ensino Basico

e a planificacdo anual da respetiva disciplina, facultada pela docente cooperante.

2.2.2 Planificagdo de Portugués

A intervencdo pedagdgica teve inicio na disciplina de Portugués, tal como foi
mencionado anteriormente, tendo sido trabalhados os varios dominios: Oralidade, Leitura
e Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica.

Com base no documento Aprendizagens Essenciais (2018), ao longo do 2.2 CEB, a
disciplina de Portugués deve permitir que os alunos desenvolvam, em niveis
progressivamente mais exigentes, as competéncias nucleares da lingua em dominios
especificos: a compreensdao do oral, a expressdo oral, a leitura, a educacdo literdria, a
expressdo escrita e o conhecimento explicito sobre a lingua.

Neste sentido, ao longo de toda a pratica foi tida em atencdo a realidade vasta e
complexa que é a nossa lingua, que incorpora o conjunto das competéncias que sdo
fundamentais para a realizagdao pessoal e social de cada um e para o exercicio de uma
cidadania consciente e interventiva. Como é referido no documento AE (2018), assumir o
portugués como objeto de estudo implica entender a lingua como fator de realizacao, de
comunicacdo, de fruicdo estética, de educacao literaria, de resolucao de problemas e de
pensamento critico.

Tendo como base o dominio da Educacao literaria, nomeadamente a analise da obra
completa A Fada Oriana, de Sophia de Mello Breyner Andresen, procurou-se que, através

de varios materiais, fossem explorados os outros dominios, uma vez que,

No dominio da educacdo literaria, pretende-se capacitar os alunos para a compreensao, a
interpretacdo e a fruicdo de textos literarios. (...) Neste ambito, é ainda fundamental que os

alunos tenham atingido a capacidade de apreciar criticamente a dimensdo estética dos textos
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literarios, portugueses e estrangeiros, e 0 modo como manifestam experiéncias e valores.
Este dominio abre possibilidade de convergéncia com a oralidade, a leitura, a escrita e a re-
flexdao sobre a lingua, visto que, sendo objeto o texto literdrio, nele se refletirdo procedimen-

tos de compreensao, analise, inferéncia, escrita e uso especifico da lingua. (DGE, 2018, p. 3)

Neste sentido, através do estudo pormenorizado da obra em sala de aula, foi possivel
privilegiar a oralidade, nomeadamente através da audicdo de alguns dos capitulos da obra,
o que permitiu observar se os alunos compreendiam a mensagem escutada, sendo também
trabalhada a leitura dramatizada, a leitura em voz alta e a leitura silenciosa. A turma
demonstrou preferéncia pela leitura em voz alta e dramatizada, uma vez que esta se
apresentava mais dindamica e apelativa, pois de acordo com Rasinski (2010), a leitura em
voz alta melhora a fluéncia, a compreensao e o vocabulario, além de despertar e estimular
amotivacdo e ointeresse pela leitura, devendo ser uma pratica recorrente em sala de aula.

A compreensado textual foi realizada através do preenchimento de um guido sobre a
obra (anexo Il). O seu preenchimento foi realizado em grupo e individualmente,
fomentando sempre a discussdo entre os elementos da turma, apresentando questées
progressivamente mais complexas, de natureza inferencial. Segundo Couto (2017), na
atividade de ler em voz alta, para o professor e para o grupo, a valorizacdo dos acertos é
indispensavel, pois torna-se mais motivador, ajudando o aluno a adquirir alguma seguranca
nas suas proprias capacidades de leitura.

Ao longo de toda a pratica educativa foi favorecida uma aprendizagem dinamica e
participativa por parte dos alunos, tendo estes um papel ativo dentro da sala de aula.

Como material de apoio a exploracdo da obra, e de forma a cativar a atencdo dos
alunos, foi desenhada uma imagem em tamanho real da personagem principal “Fada
Oriana”, que foi sendo preenchida ao longo da explora¢dao da obra, com os diferentes
elementos que foram surgindo, o que resultou numa dindmica bastante motivadora para
0 grupo.

No dominio da escrita, foi abordado o texto descritivo, que pode ser analisado e
trabalhado aolongo de toda a obra. Foi utilizada, como mote principal, a descricdo da “Fada
Oriana”, onde os alunos, depois de identificarem as carateristicas fisicas e psicolégicas da

personagem, realizaram o preenchimento da imagem. Ao longo da obra, as carateristicas
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psicolégicas de “Oriana” vdo-se alterando, um aspeto que também mereceu atencdo, como

podemos observar naimagem seguinte, que demostra o trabalho realizado em sala de aula.

%)

Figura 5- Fada Oriana - Descrigdo fisica e psicoldgica

Durante a analise de toda a obra foram identificados pelos alunos alguns recursos
expressivos presentes ao longo do texto, como a enumeragdo, comparagdo e
personificacdo. Foi também realizado o registo de todas as personagens que, a medida que

surgiam na histéria, eram colocadas no painel da fada.
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Figura 6- Fada Oriana - Recursos Expressivos

No dominio da gramatica, foram abordados os conteudos relativos as classes de
palavras, nomeadamente as proposicdes, e a sintaxe, como o vocativo, contelddos que
foram introduzidos, de forma natural, ao longo da analise da obra.

Por fim, foi pedido a cada aluno que escrevesse um pequeno comentario de opinido
sobre a obra, que foi fixado nas asas da fada, dando-se assim por terminada a analise da

obra e também a intervencdo da pratica educativa.

Figura 7- Fada Oriana concluida
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No anexo Ill podemos consultar a planificacdo de uma aula onde se encontra descrito
algum do trabalho desenvolvido.

Ao longo de toda a pratica procurou-se manter o grupo ativo e motivado para a
aprendizagem, através de tarefas que despertassem o gosto pela leitura e a descoberta da
obra e, de facto, esse objetivo foi atingido. O apoio da professora cooperante foi fulcral,
pois sempre se mostrou disponivel e aberta a todas propostas, orientando a estagiaria
sempre que necessario.

No que respeita as fragilidades sentidas ao longo da regéncia, estas situaram-se,
essencialmente, na dificuldade de gestdo do tempo, pois surgiram alguns percal¢os no que
respeita ao software informatico, que obrigou a alteracdo de estratégias por parte da
estagidria. Por outro lado, o grupo manifestou bastantes dificuldades no trabalho
autonomo e na escrita de texto, tornando dificil a conclusdo de algumas das tarefas
propostas, as quais teve de ser dada continuidade na aula seguinte.

Em suma, apesar de toda a dificuldade nesta gestdo e do efeito domind que se
verificou, foi possivel concluir a obra dentro do tempo estipulado, atingindo-se, assim, os

objetivos tracados inicialmente.

2.2.3. Planificagdo de Histdéria e Geografia de Portugal

Segundo o documento das Aprendizagens Essenciais para 0 5.2 ano, na disciplina de

Histdria e Geografia de Portugal pretende-se que

(...) o aluno compreenda o papel fundamental que a Histdria e a Geografia desempenham
no estudo do pais, no que respeita as suas caracteristicas fisicas e humanas e a sua evolugao
histérico-cultural, promovendo a inclusdo, o respeito pela diversidade, a cooperacdo, a valo-

rizacdo dos direitos humanos e a sensibilizacdo para a finitude do planeta. (DGE, 2018, p. 2)

Segundo os documentos oficiais para o ensino da disciplina de HGP e, de acordo com
o programa da mesma, em articulacdo com a docente cooperante foi estabelecido que a
regéncia seria sobre o dominio - Portugal nos séculos XV e XVI — com especial foco nos

subdominios, (1) Conhecer e compreender os desafios, as motivacdes e as condi¢cdes
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para o pioneirismo portugués na expansdao, (2) Conhecer os rumos da expansao

guatrocentista, e (3) Conhecer e compreender as grandes viagens transatlanticas dos povos

peninsulares.

s = .
No inicio das *% socrative
regéncias, houve a
necessidade de planear

uma ficha de revisdo de

conteudos de preparacao n)

A

para a ficha de avaliacdo.

Observa as imagens.
Nesse sentido, foi proposta A=

uma ficha interativa no B
c-
programa Socrative,’.

Nome
Data

Portugal do Séc. Xlll ao XIV Nota

Identifica a atividade econdmica representada em cada uma das imagens.

Nesta a plicagéo a Figura 8- Ficha interativa - Exemplo de questdo
’

docente tem acesso, em tempo real, as respostas dos alunos, podendo assim analisar e

colmatar algumas das lacunas por eles apresentadas.

Numa perspetiva mais dinamica do ensino da HGP, a abordagem aos temas dos

descobrimentos portugueses foi planificada com recurso a materiais que se diferenciassem

do habitual.

Deste modo, foi construido um pequeno
caderno de apoio que desafiava o aluno a realizar
alguma pesquisa, de modo a tornar a abordagem
mais real, tentando que os alunos vivenciassem e

se sentissem parte do processo.

Figura 9- Didrio de Bordo (capa)

1 0 Socrative é uma aplicacdo simples de elaboracdo de questiondrios (preparacdo de testes, quizzes,
etc.) que pode ser usada em sala de aula para receber feedback em tempo real da aprendizagem do aluno.
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Carateristicas:
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7. Legenda as imagens seguintes com o nome das embar-
cacdes Portuguesas no inicio do seculo XV.
A Nome :
Fungdo:

Nome :

Carateristicas:

Figura 10- Dldrio de Bordo

Outra estratégia para a introducdo de conteudos foi a utilizacdo de pequenos videos
animados, que funcionavam como elemento motivador e despertavam a atencdo do grupo.
De seguida, proceder-se-ia a analise e debate de ideias com os alunos sobre os conteudos
apresentados, desenvolvendo nos alunos uma visdo critica e com perspetiva histoérica.

Numa aula é importante que o aluno leia, analise e registe a respetiva informacao,
de forma a consolidar a mesma. Por conseguinte, paralelamente a analise de documentos
sobre o desenrolar das expedi¢cdes maritimas, seria proposto o preenchimento de um
mapa, exposto no quadro em tamanho de cartaz, onde se fixariam os elementos principais
alusivos a cada nova descoberta. De modo a verificarmos o trabalho proposto, podemos
consultar o plano de aula n.2 5 que se encontra no anexo IV. Este mapa encontrava-se

também presente no “Diario de Bordo” (anexo V).
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Os Descobrimentos Portuqueses

Figura 11- Mapa para completar - “Os Descobrimentos Portugueses”

A regéncia terminaria com a anélise da descoberta do Caminho Maritimo para a india,
o preenchimento do mapa, assim como o registo dos produtos trazidos deste novo
continente.

Esta seria a planificagdo proposta para a pratica pedagdgica na disciplina de HGP, que
nao pode ser colocada em pratica devido ao confinamento decretado pelo Governo, fruto

da pandemia mundial causada pela COVID-19.

2.3 Atividades de complemento a PES realizadas durante o periodo de ensino a

distancia

Neste tépico sera descrita a atividade de video-regéncia realizada no ambito do CE Il
na disciplina de HGP, uma vez que, devido ao confinamento imposto pela pandemia COVID-
19, nao foi possivel realizar a pratica educativa em regime presencial. Optou-se pelo regime
sincrono, tendo sido lecionada uma aula, através da plataforma Zoom, com a turma de

mestrado e o docente responsavel pela sua avaliagao.

26



2.3.1 Video-regéncia de Histéria e Geografia de Portugal

A video-regéncia realizou-se através da plataforma Zoom com alguns dos alunos da
turma de mestrado que, gracas as suas pertinentes intervencdes, foram uma mais-valia,
uma vez que permitiram que a aula tivesse uma dinamica similar a sentida em contexto
real de sala de aula.

A aula recaiu sobre o dominio Portugal nos séculos XV e XVI, com especial foco no
subdominio “Conhecer e compreender os desafios, as motivacdes e as condi¢des para o
pioneirismo portugués”, nomeadamente o tema do mito “Mar Tenebroso”.

A aula teve inicio partindo de um video geral sobre todo o periodo dos
Descobrimentos Portugueses, com intuito de recordar aos alunos informacdo que eles ja
possuiam sobre o tema. Os colegas participaram de forma muito pertinente, dando mote
para o tema da aula. De seguida, deu-se inicio a visualizacdo de um video sobre o tema,
tendo sido realizada a sua exploracdo em simultaneo de forma a criar alguma dindmica na
aula; foram colocadas questdes aos alunos, no sentido de avaliar a sua compreensao sobre
o conteudo exposto, fazendo-se também observacbes pertinentes para completar a
informacgdo transmitida no video. Abaixo, podemos ver alguns exemplos de questbes e

respostas:

“- Que continentes ndo conheciam os Europeus no inicio do século XV?

R.: Os Europeus ndo conheciam a América, a Oceania e a Antartida. Conheciam apenas a

Europa o Norte de Africa até ao Cabo Bojador.
- Para eles, qual era a forma do nosso Continente?

R.: Eles acreditavam que a Terra era plana, e que além do Cabo Bojador havia um precipicio

e os barcos caiam nele sempre que tentavam avangar.

- Este medo do desconhecido fez com que os povos acreditassem em coisas que ndo eram

reais, o qué?

R.: O medo do desconhecido levou a acreditarem que existiam dragées e monstros marinhos
gue engoliam os barcos, existiam também lendas que descreviam homens monstruosos e

animais estranhos a habitar em terras longinquas.
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- Consideram que estes mitos e lendas correspondiam a realidade? R.: Ndo.”

Paralelamente, foi apresentado um pequeno livro, o “Didrio de bordo”, que, em
contexto presencial seria distribuido pelos alunos. Tratava-se de um material suplementar,
gue servia como complemento a aprendizagem, e que se revelaria um excelente material
para o estudo diario do aluno.

Os alunos mostraram-se participativos, demonstrando de uma forma geral
compreensao da informacao.

No final da apresentacao, foi feita uma sintese geral sobre a informacdo abordada e
foram apresentados quadros sintese da mesma que, em contexto presencial, seriam
copiados pelos alunos para o seu caderno diario de forma a registar a informacao.

Numa analise geral, a aula correu de acordo com o esperado. Cumpriu-se o tempo
estipulado para a atividade, foi utilizado material diversificado, que se revelou apelativo

para os alunos, tendo resultado numa aula atrativa e dinamica.

2. 4 Sintese

A experiéncia de intervencdo educativa nas duas areas curriculares revelou-se
bastante distinta, uma vez que, face a situagdao de pandemia, o estdgio sofreu alteragao
aquando da intervengao na disciplina de HGP.

No que respeita a turma, esta revelou-se desafiante, tratando-se de um grupo de
alunos bastante heterogéneo, exigindo capacidade de resiliéncia, criatividade e
ponderacgdo, o que, no final, surtiu efeito, resultando num trabalho em grupo produtivo e
participativo.

Quanto a disponibilidade da direcdo pedagdgica da instituicdo, das professoras
cooperantes e também da diretora de turma, revelou-se excelente, tendo prestado o apoio
necessario ao longo de todo o processo da interven¢ao no contexto educativo.

Em suma, foi uma experiéncia desafiadora, bastante enriquecedora, que contribuiu
para o amadurecimento pessoal e profissional, ajudando a reconhecer algumas das
lacunas, nomeadamente na gestdo/organiza¢do do tempo, e a tentar melhora-las; revelou-

se, também, um elemento importante no processo de autoconhecimento.
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PARTE Il — TRABALHO DE INVESTIGACAO

A segunda parte deste relatdério prende-se com o trabalho de investigacdo
desenvolvido ao longo da pratica pedagdgica na disciplina de Portugués, e encontra-se
dividido em cinco capitulos: no primeiro, a introducdo, onde é feita a contextualizacdo do
estudo e o seu intuito; no segundo, uma reflexdao sobre a importancia da leitura no
contexto escolar e a influéncia da disciplina de Portugués no desenvolvimento do gosto
pela leitura em alunos do 2.2 Ciclo do Ensino Basico; no terceiro, a explicitacdao da
metodologia de investigacdo adotada; e, no quarto, a apresentacado de resultados, seguida

das conclusfes do estudo.
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CAPITULO I - INTRODUGAO

A prdtica sem a teoria é estdtica; a teoria sem a prdtica é estéril.

(Haigh, 2010, p. 13)

Neste capitulo apresenta-se o enquadramento e a pertinéncia do problema, os

objetivos delineados e a motivacdo desta investigacdo.

1.1 Contextualizacao e pertinéncia do trabalho de investigacdo

No atual contexto educativo, as questdes relacionadas com o desenvolvimento da
leitura em criancas e jovens devem ser elemento de atencdo e reflexdo de toda a
comunidade educativa, na medida em que é importante compreender se as politicas de
leitura instituidas ao longo das ultimas décadas, no nosso pais, tém sido, de facto, frutiferas
e de que forma estdo os nossos jovens a colher esses frutos.

No decorrer do ano de 1996, os Ministérios da Educacdo e da Cultura langcaram o
Programa Rede de Bibliotecas Escolares (PRBE), com o objetivo de instalar e desenvolver
bibliotecas em escolas publicas de todos os niveis de ensino, assegurando os recursos
necessarios para a pratica da leitura e o acesso a informa¢dao em diferentes suportes. No
entanto, apesar dos esforgos realizados, estudos internacionais chamavam a ateng¢do para
os problemas que os portugueses continuavam a enfrentar, nos dominios da leitura e da
literacia (Costa et al., 2008).

Neste sentido, em 2007 nasce o Plano Nacional de Leitura (PNL), tendo como ponto
de partida, exatamente, a persisténcia do atraso de Portugal em matéria de leitura em
relacdo a outros paises. Assim, procurou-se identificar as principais razoes desse atraso,
de forma a apresentar um modelo de intervencdo que despertasse o interesse da
populacdo em geral, mas sobretudo das criancas (Vilar, 2016).

E, de facto, segundo Ramos (2017), nas ultimas décadas tem vindo a acontecer uma
transformacdao, que a autora chama de “revolucdo silenciosa”, defendendo-a como

adquirida, embora sem darmos conta que estd a acontecer.
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A autora baseia-se nos resultados do PISA 2015, que nos colocam acima da média da
OCDE em todas as areas: na leitura, na matematica e nas ciéncias. Ou seja, pressupde que
Portugal deu um grande passo na alfabetizacdo da populacdo portuguesa e que esta a
formar jovens que sabem ler. Mas serdo de facto leitores? Ou seja, jovens que possuem
habitos de leitura regulares na sua vida quotidiana fora do contexto escolar?

Analisemos as conclusdes do estudo Prdticas de Leitura dos Estudantes dos Ensinos
Bdsico e Secunddrio (Mata, et al., 2020), que, para aferir as praticas de leitura atuais teve
como foco, exatamente, a evolucdo registada entre 2007 e 2019 nas dimensdes
consideradas pertinentes para este trabalho.

O estudo foca-se em varios aspetos, dos quais destacamos “A Familia, os Livros e a
Leitura” e “A Escola, os Livros e a Leitura”; e é sobretudo sobre este segundo que recai a
nossa atenc¢do, uma vez que apresenta dados muito relevantes sobre a situacdo da relacdo
dos alunos com a leitura e a escola, nomeadamente no que respeita aos dados sobre a
leitura de livros por prazer. Curiosamente, os alunos estdo a ler menos; em 2007, cerca de
47,8 % dos alunos do 3.2 ciclo liam de 1 a 3 livros num ano, em 2019 apenas 45,8 % o faziam,
diferenca que se acentua se aumentarmos o numero de livros, em 2007, 13,1 % dos alunos
liam mais de 11 livros, e em 2019 apenas 11,4% dos alunos o faziam. Também se nota uma
descida de habitos de leitura com o aumento da idade dos jovens.

Outro dado pertinente é a relagdo dos alunos com a biblioteca escolar, uma vez que
apenas 47,5% se dirige a biblioteca para a realizacdo de trabalhos escolares, 37 % para ir a
internet e somente 24,5 % para procurar livros para ler nos tempos livres; mais uma vez a
leitura voluntdria aparece bastante abaixo nas preferéncias dos alunos. Verifica-se também
gue os alunos que ndo tém livros em casa sdo 0s que menos procuram a biblioteca, ou seja,
ha um afastamento entre estes alunos e a leitura, que deve ser ponto de reflexdo.

E importante ter em atenc¢do que, ao longo da ultima década, houve também um
grande desenvolvimento ao nivel tecnoldgico, o que permite que os jovens, atualmente,
tenham acesso a uma maior diversidade de estimulos, que até entdo nao possuiam e que
os podera afastar das praticas de leitura.

No entanto, é também possivel verificar que existe uma relagao entre as atividades

relacionadas com a leitura e a escrita desenvolvidas em sala de aula com as praticas de
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leitura dos alunos. Isto é, quanto maior é a exposicao as referidas atividades maior é o
numero de livros lidos, embora apenas um em cada trés alunos (34,9%) tenham uma
exposicao alta as atividades relacionadas com a leitura e a escrita nas aulas de portugués
(Mata, et al., 2020).

Os dados mostram, assim, as vantagens do aumento da frequéncia destas atividades
em contexto de sala de aula, demonstrando que poderdo ser um elemento fulcral para
inverter esta realidade. O projeto que se encontra na base do nosso estudo &,
precisamente, um projeto que visa o incremento de atividades de leitura por prazer, na

aula de portugués.

1.2 Objetivos e questdes de investigacdo

Face ao exposto, que demonstra a importancia e urgéncia da promocdo de atividades
ligadas a leitura dentro de sala de aula, optou-se por selecionar como problematica deste
estudo “Compreender a importancia da implementacdo de projetos de leitura por prazer,
em contexto escolar, na formacdo de leitores voluntarios.”

Com o intuito de responder a problematica foram formulados dois objetivos

especificos:

= Analisar a evolugao das representagdes da leitura, por parte de um grupo de
alunos de 52 ano, ao longo de um ano de implementacdo do projeto “Leituras
Partilhadas”;

= Conhecer o impacto do projeto “Leituras Partilhadas” ao nivel do
desenvolvimento do gosto pela leitura, em alunos do 22 ciclo do ensino

basico;
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CAPITULO Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 - O valor da leitura

Ler é sempre uma forma de viajar, quer o mediador da viagem seja um livro, uma revista, o
ecrd de um computador ou de um telemdével. O passaporte exigido para essa viagem chama-

se aprender a ler. (Sim-Sim, 2009, p. 7)
2.1.1 Leitura utilitaria: valor instrumental da leitura

Lé-se por obrigagdo ou por razdes profissionais — desde os alunos em idade escolar aos pro-
fissionais de diversas areas (professores, advogados, jornalistas, etc.). E consabido que o ca-
racter «obrigatério» da leitura se é cumprido pelo leitor adulto no ambito dos seus afazeres
profissionais, ja se torna mais problematico e desafiador no contexto educativo da escola,
onde as leituras impostas aos mais jovens pelos programas curriculares encontram algumas

resisténcias naturais que é urgente superar. (Martins, 2008, p. 5)

A leitura é uma das maiores prioridades na vida de qualquer Homem, comegando
desde a infancia, na escola, a sua aprendizagem, pois a sociedade em que vivemos impoe
gue nos tornemos leitores autonomos e reflexivos que possuam as suas proprias
estratégias de leitura. Ninguém nasce a saber ler, é necessdria uma aprendizagem
deliberada e constante desenvolvimento para que o leitor consiga adaptar-se ao texto,
relacionando-o com os seus préprios conhecimentos do mundo (Manguel, 1998).

E através da leitura que adquirimos as informagdes fundamentais para o
desempenho das nossas funcdes profissionais, sociais e do quotidiano, cimentamos
opinides, e encontramos um espaco ludico (Couto, 2017). A leitura surge na nossa vida com
um carater utilitario, ou seja, aprendemos a ler porque necessitamos de ler para vivermos
em sociedade.

No entanto, o processo de leitura é um processo interativo; numa perspetiva
cognitivista podemos afirmar que a leitura é uma simbiose entre a informacao
proporcionada pelo texto e a informacdo fornecida pelo préprio leitor a partir da sua
bagagem cultural, ou seja, a leitura e a sua compreensao acontecem quando o

reconhecimento da palavra escrita (processamento percetivo e lexical), a analise sintética
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(processamento sintatico), a construcdo de um modelo mental representativo do
significado do texto (processamento semantico-pragmatico), se unem e permitem que haja
um sentido nesta construcdo (Sousa, 2014).

Assim, serd importante ter em conta que o ato de ler “ndo suporta o imperativo”
(Pennac, 1993). O autor diz-nos, com isto, que a leitura deve ser executada sem esforco,
sem pressdo ou obrigacdo, o que vai contrastar com o modo como atualmente é
instrumentalizada, e nos leva a refletir sobre as etapas que os leitores atravessam até
alcangar o nivel habil de leitura.

Para Irwin (1986), a construcdo de um modelo interativo da leitura processa-se em
torno de trés fatores que se devem ter em conta durante o ensino da leitura: o leitor, o
texto e o contexto de leitura. A qualidade da leitura sera o resultado da relacdo entre estas
trés variaveis, ou seja, um leitor fluente adota estratégias que lhe permitem realizar uma
leitura com significado, estas sdo “procedimentos de cardter elevado que implicam a
presenca de objetivos a cumprir, a planificacdo das acdes que se desencadeiam para os
alcancar, assim como a sua avaliacdo e possivel alteragdo” (Solé, 2002).

Supode-se que quando o leitor desenvolve estas estratégias de leitura se tornara num
leitor habil. No entanto, que tipo de leitura realizam os nossos leitores? Segundo Ceia
(2009), os grandes programadores de ensino veem no texto utilitdrio mais virtudes para a
boa educagdo dos jovens do que o texto literdrio, ou seja, na pratica, hoje faz-se com o
ensino do Portugués o mesmo que, durante séculos, varias formas de censura fizeram com
a obra de arte literaria. Assim, a leitura literaria vé-se transformada num exercicio
falsamente académico, onde tudo se reduz ao resumo da obra e a andlise previamente
codificada do texto, servida de bandeja num qualquer livro de autoajuda para a leitura e,
universalmente, unificada para todos os usudrios da obra estudada.

Com isto, queremos dizer que a leitura acaba apenas por ser um conjunto de
exercicios instrumentais, um ato puramente mecanico que consiste numa correspondéncia
entre o oral e o escrito, chamado decifracdo (Gongalves, 1996). Por conseguinte, o mundo
dos estudantes e dos seus professores, é hoje cada vez mais um mundo de usudrios de

livros e ndo de verdadeiros leitores (Ceia, 2009).
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Estaremos a privar os nossos alunos de descobrir o prazer da leitura ao apresenta-la
por partes, resumida, apenas como um conjunto de textos nao literarios, de instrumentos

de uso diario, tirando-lhe a verdadeira esséncia.

Todos lemos a nés e ao mundo a nossa volta para vislumbrar o que somos e onde estamos.
Lemos para compreender, ou para comecar a compreender. Nao podemos deixar de ler. Ler,

guase como respirar, é nossa fungdo essencial. (Manguel, 1998, p. 20)

Ceia (2009) defende que a maior vantagem da leitura literaria é que esta é a Unica
forma de leitura que podemos nunca esquecer, pois a verdade é que ninguém recorda as
cartas, relatdrios, receitas, instrucdes de mdquinas, de eletrodomésticos e impressos
variados, mas de facto é deste modo, que a leitura é apresentada em Portugal.

Encarar a leitura de uma forma instrumental é investir naquele texto de que ninguém
se ird lembrar no dia seguinte e que nunca pertencerda 3 memoéria dos textos que se
guardam como um tesouro. Deste modo, nunca ird despertar o verdadeiro prazer da

leitura.

2.1.2 Leitura fruicdo

Ler é um remédio santo para a mais complexa das doencas que é a solid3o.

Ninguém esta sd, havendo um livro para ler. (Ceia, 2009, p. 8)

A arte de saber ler comegou por ser um deleite de poucos, apenas os alfabetizados
possuiam o prazer desta capacidade, e faziam-no num circulo meramente cultural e de
entretenimento, transpondo-a depois para a uma pratica de utilidade social. Todavia, “a
proporcao de leitores numa dada sociedade nunca foi muito grande — seja na Idade Média,
seja no Renascimento ou no século XX. Os leitores nunca foram a maioria” (Manguel, 2010).

No entanto, numa sociedade evoluida, mostra-se fundamental a existéncia de
cidaddos esclarecidos, aptos a exercer os seus direitos de cidadania, revelando-se
fundamental que todos tenham salutares habitos de leitura. Deste modo, é indispensavel
uma verdadeira educacdo do gosto pela leitura, com base na valorizacdao do vasto

patrimonio literdrio e numa dinamica de cultura da literacia (Martins, 2008).
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Sé aprendi a escrever muito tempo depois, aos sete anos de idade. Talvez pudesse viver sem
escrever, mas nao creio que pudesse viver sem ler. Ler - descobri - vem antes de escrever.
Uma sociedade pode existir - existem muitas, de fato - sem escrever, mas nenhuma socie-

dade pode existir sem ler. (Manguel, 2010, p. 1).

Na verdade, e de acordo com o estudo internacional PIRLS 2016, na maioria dos
paises participantes, os alunos que obtiveram melhores resultados foram os que afirmaram
ler por prazer todos ou quase todos os dias.

Segundo Ceia (2009), ler a uma crianca, ainda no utero, pode ser benéfico, havendo
provas sobre a natureza desse beneficio, mas sabemos, isso sim, que ler € um alimento do
espirito sem o qual estamos incompletos.

As criancas tém uma imaginacdo ativa, uma inteligéncia ativa, gostam e querem
aprender a pensar. Na Idade Média, amarravam-se as criancas ao berco para que
permanecessem imdveis, e hoje, amarramos a mente das criangas exatamente da mesma
forma (Manguel, 2010).

E, por isso, importante ler as criancas durante os seus primeiros anos de vida, isso ira
ajuda-las a desenvolverem-se intelectualmente e a aumentar a sua compreensdo do
mundo. A forma como cada um de nds consegue, na vida adulta, atingir o exercicio da mais
espantosa e complexa das nossas capacidades — o ser capaz de pensar — é definida pelo
modo como foi moldada a nossa imaginagao durante os primeiros anos de vida. “Somos o
gue lemos. E somos o0 que a nossa imaginacao literaria nos acrescentou. Quem nunca leu
ou quem leu muito pouco, ndao conhece nem o mundo em que vive nem os mundos que

podemos sonhar” (Ceia, 2009). Assim, percebemos que

Através do livro, todos aprendemos a ler e a contar, a escrever e a pensar; através do livro,
aprendemos a conhecer os grandes pensadores e os escritores classicos; através do livro,
aprendemos a conhecer os grandes textos sagrados; através do livro, aprendemos as ligdes
da histdria e os avancos da ciéncia; através do livro, aprendemos os grandes valores que
regem as sociedades modernas; através do livro, aprendemos a sonhar outros mundos e
pensar utopias; através do livro, aprendemos a rir e a chorar, a rezar ou a amar; através do
livro aprendemos descobrir o que nos cerca e a descobrimo-nos a nds proprios. (Martins,

2008, p. 2)
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Por conseguinte, sabemos que “quem |&, vé mais; quem |&€, sonha mais; quem 1§,
decide melhor; quem I€, governa melhor; quem |é, escreve melhor” (Ceia, 2009). Por outro
lado, quem nao |&, atrofia-se do ponto de vista linguistico, estético e cultural; quem n3o |&,
retrocede na sua capacidade de pensar sobre o que o rodeia; quem nao |&, estd forcado a
viver a margem do seu tempo; quem nao |€, vive e morre certamente mais pobre (Martins,
2008).

No entanto, recomendar a leitura de livros é tao relevante e tao inutil como
recomendar que se beba muita dgua, pois ninguém vai ler porque lhe dizem que ler lhe
trara beneficios, um bom leitor ja transformou o ato de ler numa necessidade primaria
(Ceia, 2009).

Segundo Alcada (2021), ler por prazer significa que a pessoa o faz de livre vontade,
prevendo a satisfacdo de que ira usufruir no ato de leitura.

Para um leitor voluntario, ler ndo se trata de um luxo, € um dever, uma necessidade
basica, um direito elementar, um habito imprescindivel. — “Aristételes afirmou: “Um livro
€ um animal vivo”; Santo Agostinho chamou-lhe “alimento do espirito” (Martins, 2008,
p.2).

Neste sentido, podemos afirmar que a descoberta da leitura de forma individual e
livre de condicionalismo e de regras, seria muito mais frutifera; Ceia (2009) afirma que a
“metodologia de ensino havia de privilegiar sobretudo a liberdade de ouvir uma peca
musical sem exigir a nés mesmos outra coisa que ndo fosse uma experiéncia de
encantamento”. Deste modo, escutariamos sem a obrigatoriedade de categorizar aquilo
gue ouvimos; aprenderiamos sem sabermos a tipologia ou a sintaxe dos elementos que
entraram dentro de nds; a aprendizagem dar-se-ia de forma natural, através do contacto,
da observacao, da imitacao e do exemplo.

Existem imensas razdes para se ler, e ler por imita¢do de outros leitores é uma delas.
Aprendemos a ler por imitacdo de pais, professores, intelectuais, figuras publicas, amigos,
seguimos o exemplo daqueles que, de alguma forma, admiramos (Martins, 2008).

Se analisarmos do ponto de vista da teoria cognitiva social, o ambiente influencia a
motivacgdo sobretudo através da percecdo de autoeficdcia e da observacao de modelos.

Azevedo (1997) com base na teoria de Brandura defende que a crianca aprende seguindo
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os seus modelos, defendendo que pais e professores sdo modelos de elevado estatuto para
as criangas.

Portanto, se o professor, ou os pais, forem bons leitores, ou seja, individuos que
gostam e fazem da leitura um compromisso didrio de informacdo e conhecimento e
transmitirem essa paixdo para os seus alunos e filhos, irdo influencia-los nesse sentido; no
entanto, se ndo o fizerem, podera acontecer precisamente o contrario, ou seja, quando no
espaco da familia ou do contexto escolar faltam esses modelos, falha necessariamente uma
importante fonte de criagcdo de bons habitos de leitura (Martins, 2008).

Manguel (2010) afirma que se Ihe confiarem uma turma de criangas, compromete-se
a fazer com que estas sejam capazes de ler Camdes de forma entusiastica. Para isso
defende que é necessario mostrar-lhes e dizer-lhes que sdo inteligentes e que vao
conseguir ler essa obra. Defende que as criancas gostam de palavras complicadas, termos
dificeis, e de histérias onde ndo se percebe tudo, e que sdo os agentes exteriores que
tentam boicotar essa curiosidade intrinseca, publicando e mostrando-lhes apenas coisas
sem grande significado.

A forma como o autor acredita na obra de Camd&es e a defende, reflete o modo como
este a poderia apresentar a turma, e é neste ponto exato que é necessario refletir, quer
com os professores, quer com as familias. S6 assim conseguiremos formar leitores

voluntdrios, leitores que leem por prazer.

Lé-se também como simples passatempo, como forma de divertimento, para passar o tempo
nas mais diversas situacOes. Este agradavel dolce far niente ou dcio criativo da leitura des-
preocupada pode constituir uma das mais interessantes ocupagdes, naqueles momentos em
gue ndo apetece fazer mais nada. Essa pode ser uma das leituras mais prazerosas, porque
livre de qualquer tipo de imposicOes: “Leio para aumentar o meu cora¢do e ndo para ter o
gosto de contemplar como as regras da gramatica se cumprem uma vez mais nas paginas do

livro. (Martins, 2008, p. 5)
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2.2 - A leitura por prazer na escola

2.2.1 A leitura por prazer nas diretrizes governamentais

2.2.1.1 O Perfil do Aluno

O Perfil dos Alunos aponta para uma educacao escolar em que os alunos desta geracao global
constroem e sedimentam uma cultura cientifica e artistica de base humanista. Para tal, mo-
bilizam valores e competéncias que Ihes permitem intervir na vida e na histdria dos indivi-
duos e das sociedades, tomar decisdes livres e fundamentadas sobre questées naturais, so-
ciais e éticas, e dispor de uma capacidade de participagdo civica, ativa, consciente e respon-

savel. (Martins et al., 2017, p. 10)

Podemos observar que o Perfil do Aluno, principal documento orientador do
professor no ensino basico e secundario, assenta numa base humanista, indo ao encontro
das consideracdes que foram apresentadas no ponto anterior. Com efeito, como refere
Martins (2008), “Lé-se para superar a ignorancia e tomar consciéncia do valor da liberdade
de pensamento e da capacidade do ser humano para pensar ilustradamente pela sua
cabeca” (p.4).

Este documento apresenta um conjunto de principios, valores e areas de
competéncias, que devem nortear o percurso escolar dos alunos ao longo da escolaridade
obrigatdria. Nesta breve andlise, tentaremos perceber de que modo a leitura se encontra,
direta ou indiretamente, presente nestas orientagdes.

No que diz respeito aos principios, o documento apresenta oito pilares, dos quais
salientamos, no ambito desta investigacao, A. Base humanista, B. Saber, C. Aprendizagem,
E. Coeréncia e flexibilidade, F. Adaptabilidade e ousadia.

No ponto A — “Base humanista”, como ja foi referido acima, é ressaltado o papel da
escola na construcdo de cidaddaos com valores e saberes que promovam uma sociedade
mais justa e informada, o que vai ao encontro do que foi referido no ponto anterior. Em
segundo e terceiro lugares, aparecem o “Saber” (B), como centro de todo o processo
educativo, defendendo “que toda a acdo deve ser sustentada por um conhecimento sélido
e robusto”, e “Aprendizagem” (C) onde se realca a intencionalidade da aprendizagem e o

gue a mesma deve desenvolver. Estes trés pontos apresentam uma relagdo de simbiose,
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sendo o principio humanista a base, o saber o centro e a aprendizagem o processo. Neste
contexto, parece-nos que a leitura se podera apresentar como elo entre os trés, uma vez

gue funcoes praticas da leitura sdo

a resposta a questdes pessoais, o desenvolvimento linguistico, a estimulacdo da imaginacao
e das emocles, a promocdo da educabilidade cognitiva e do desenvolvimento, a interacdo
com os outros, a transmissdo, a procura e a descoberta de informacgao e de cultura, bem

como a preparagdo para a vida. (Nina, 2008, p. 55)

Os pontos E. “Coeréncia e flexibilidade” e F. “Adaptabilidade e ousadia” centram-se
numa educacdo participativa e flexivel, dando alguma liberdade pedagdgica aos varios
agentes escolares. Estes dois pilares alertam para a importancia da diferenciacdo
pedagdgica e do papel dos professores e educadores nessa construcao. As propostas de
ensino-aprendizagem devem, por isso, ser diversificadas, ndo assentando unicamente no
saber fornecido pelo professor, mas, pelo contrario, num saber construido com base na
pesquisa e no questionamento, o que permitira ao aluno adquirir estratégias de
aprendizagem e de busca e sele¢do de informacao Uteis para o periodo pds-escolar (Silva,

2002).

O aluno nao pode, neste sentido, continuar somente a ler na escola, mas sim a aprender a
ler, a perceber o modo como se |€, a desenvolver competéncias cognitivas, metacognitivas,
linguisticas, metalinguisticas e literdrias, para que o individuo ndo seja sé um leitor na escola,

mas um leitor na sua vida adulta. (Sequeira, 2000, p. 55)

J4 em relagdo aos valores, por considerarmos que de uma forma indireta se
encontram ligados ao desenvolvimento da leitura enquanto potenciador de varias
competéncias sociais, realcamos os seguintes: “Curiosidade, reflexdao e inova¢do”, onde se
pretende desenvolver o pensamento reflexivo e critico; “Cidadania e participa¢do”,
desejando-se que o aluno conhecga e respeite os direitos e a diversidade humana e participe
na sociedade de forma ativa, e, por ultimo, “Liberdade” onde é pedido aos alunos que
desenvolvam autonomia, como base de uma sociedade equitativa e democratica (Martins

et al.,, 2017).
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Segundo Martins (2008), “um homem lido é certamente um cidaddo mais maduro e
mais livre” (p. 4); o autor defende que lemos para nos expressarmos melhor, para
comunicarmos e conseguirmos argumentar de forma clara, com maior eficicia e
persuasdo, lemos para fundamentar as nossas ideias e pontos de vista, numa licdo de
maturidade e de civismo. Claramente que um dos caminhos fundamentais para que os
nossos alunos desenvolvam estes valores, e os pratiquem no seu quotidiano, é a leitura,
pois ela é o veiculo que |hes trard a informacdo do mundo.

No ponto dedicado as dreas de competéncias, que os autores definem como
combinacbes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes, considerando-as o
ponto central do perfil dos alunos, encontramos dez areas distintas. Em todas elas a leitura
aparece como veiculo transversal de informacdo, numas como objeto direto de trabalho,
noutras como meio para atingir o fim. Salientamos trés areas onde podemos observar o
papel da leitura em diferentes contextos.

A primeira area de competéncia denomina-se “Linguagens e textos” e “remete para
a utilizacdo eficaz dos cédigos que permitem exprimir e representar conhecimento em
varias areas do saber, conduzindo a produtos linguisticos, musicais, artisticos, tecnoldgicos,
matematicos e cientificos” (Martins et al., 2017, p. 21). O desenvolvimento destas
competéncias visa que os alunos desenvolvam a capacidade de decifracdo através de
mecanismos de leitura e escrita, e que, desta forma, saibam utilizar a linguagem e a escrita
nas diferentes dreas, a literatura, a musica, as artes, as tecnologias, a matematica e a
ciéncia, e em diferentes ambientes, dominando capacidades nucleares de compreensao e
de expressao.

Por conseguinte, um bom trabalho em torno da compreensao da leitura revela-se
determinante. Efetivamente, o processo de compreensao assenta na capacidade que o
leitor tem de fazer inferéncias, que podem ser “Inferéncias de base textual: ldgicas,
sintaticas e semanticas; Inferéncias de base contextuais: pragmaticas, praticas e cognitivas;
Inferéncias sem base textual: extrapolacdes infundadas” (Viegas, et al., 2014, p. 3), ou seja
para que o aluno consiga compreender e expressar-se, quer oralmente ou através da

escrita, é importante que consiga retirar significado daquilo que |, e essa significacao sé
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acontece quando o aluno se torna um leitor fluente, ou seja, quando adota estratégias que
Ihe permitam realizar uma leitura com significado.

A segunda area de competéncias, “Informacdo e comunicacdo”, diz respeito “a
selecdo, analise, producdo e divulgacdo de produtos, de experiéncias e de conhecimento,
em diferentes formatos” (Martins et al., 2017, p. 23). Neste ponto objetiva-se que os alunos
sejam capazes de mobilizar informacdo, realizar pesquisas, analisar diversos meios de
informacdo e, através deles, construir conhecimentos. A leitura é apresentada como um
meio para atingir um fim, parecendo assumir particular importancia a leitura auténoma e
voluntdria, pois o0 aluno sé construird conhecimento se desfrutar de uma leitura prazerosa,
uma leitura fluente e significativa.

Ja a 4rea de competéncias “Pensamento critico e pensamento criativo”, pressupde
gue o aluno seja capaz de “observar, identificar, analisar e dar sentido a informacao, as
experiéncias e as ideias e argumentar a partir de diferentes premissas e variaveis.”

Esta area remete-nos para o que foi referido no ponto anterior, na medida em que
ndo requer apenas que o aluno seja capaz de decifrar cddigos, mas que os compreenda e
interprete, aplicando-os a realidade e sociedade onde se insere. Segundo Martins (2008),
lemos para termos opinides e para tomarmos decisdes, para nos informarmos sobre o que

[

nos rodeia, mostrando-se assim, “a leitura uma fonte insubstituivel de instru¢ao e
desenvolvimento do sentido critico pelo que a leitura estd indissociavelmente ligada ao
pleno exercicio da cidadania” (p. 4).

Deste modo, concluimos que o Perfil do Aluno visa uma atitude dos agentes
educativos fundada num ensino sistémico, que implica a adogao de principios e estratégias
pedagdgicas e diddticas que visam, por sua vez, a concretizagdo de aprendizagens
sustentaveis e aplicaveis no quotidiano. Observamos também que o instrumento
fundamental para que essas aprendizagens possam acontecer é a leitura, que pode ser
realizada através de simbolos, imagens, sons; que pode aparecer de forma explicita ou
implicita, mas o facto é que estda sempre presente e os alunos precisam de a conhecer,
amar e compreender para que possam dai tirar o melhor proveito, pois “o ato de ler, longe

de ser mecanico, é uma operacdao que envolve a totalidade da pessoa: inteligéncia e

vontade, fantasia e sentimentos, passado e presente” (Sobrino, 2000, p. 31).
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2.2.1.2 As Aprendizagens Essenciais

(...) procurou-se identificar, disciplina a disciplina e ano a ano, o conjunto essencial de conte-
udos, capacidades e atitudes, com vista a prossecucdo dos seguintes objetivos: Consolidar
aprendizagens de forma efetiva; Desenvolver competéncias que requerem mais tempo (rea-
lizacdo de trabalhos que envolvem pesquisa, andlise, debate e reflexdo); Permitir efetiva di-

ferenciacdo pedagdgica na sala de aula. (DGE, 2018, p. 1)

Neste novo documento, executado em articulagdo com perfil do aluno, pretende-se
gue os docentes orientem as suas praticas para atividades que exijam mais liberdade e
flexibilidade de pensamento, permitindo assim aos alunos conhecer, pesquisar, inquirir e
construir o conhecimento de uma forma ativa e participativa, ao invés de passiva e imposta.

Para o 5.2 ano de escolaridade, defende-se que “assumir o portugués como objeto
de estudo implica entender a lingua como fator de realizacdo, de comunicacdo, de fruicao
estética, de educacado literaria, de resolucdo de problemas e de pensamento critico.” (DGE,
2018, p. 1). Deste modo, pretende-se desenvolver no aluno ndo sé aprendizagem da lingua
COMO um mero processo mecanico, mas proporcionar um conjunto de experiéncias que
mostrem o caminho para a descoberta, de si mesmo e do mundo, através de diferentes
meios, demonstrando assim o prazer da leitura.

A aprendizagem do Portugués surge como uma atividade dinamica que acontece
guando se conjugam: “producdo e rececao de textos, educacdo literaria, conhecimento
explicito da lingua, por si e em complementaridade, concorre para competéncias
especificas associadas ao desenvolvimento de uma literacia mais compreensiva e inclusiva”
(DGE, 2018, p. 2), ou seja, estas competéncias podem ser desenvolvidas isoladamente,
contudo quando relacionadas proporcionam uma aprendizagem mais completa.

Desta forma, as Aprendizagens Essenciais defendem que a aprendizagem pode

acontecer através de

uma participacdo segura nos «jogos de linguagem» que os falantes realizam ativando saberes
de uma pluralidade de géneros textuais, em contextos que o digital tem vindo a ampliar; uma
correta e adequada producgdo e uma apurada e critica interpretacdo de textos; um conheci-

mento e uma fruicdo plena dos textos literarios do patrimdnio portugués e de literaturas de
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lingua portuguesa, a formacao consolidada de leitores, um adequado desenvolvimento da
consciéncia linguistica e um conhecimento explicito da estrutura, das regras e dos usos da

lingua portuguesa. (DGE, 2018, p. 2)

O desenvolvimento da linguagem é, segundo Vigotsky, social (...) as experiéncias da
crianca no seu quotidiano sdo cruciais quer para a formacdo do conhecimento, mas
também para a consciéncia da crianca no que respeita ao modo de pensar, de interpretar
as suas experiéncias (Gongalves, 1996). Por conseguinte, é importante proporcionar ao
aluno momentos para que este possa questionar, observar, compreender, relacionar e
refletir, dando-lhe espaco para que possa ler silenciosamente, compreender o que leu e
dar significado as suas experiéncias pessoais e sociais, conseguindo, deste modo, usufruir
do processo de aprendizagem.

Neste sentido perspetiva-se um ensino abrangente, onde os leitores devem poder
contactar com uma pandplia de géneros textuais, que serdo alvo de diferentes formas de
apresentacdo e de exploracao.

No dominio da leitura pretende-se que os alunos adquiram fluéncia e eficacia na
selecdo de estratégias adequadas ao motivo pelo qual leem determinado texto ou obra,
sendo importante que o professor adote praticas que sejam eficazes no desenvolvimento
do gosto pela leitura. Sabemos que o prazer de ler ndo se aprende, mas pode acontecer
através do contdgio, como por exemplo, quando, em sala de aula, se proporciona a
oportunidade de explorar leituras, apresentar os livros lidos, partilhar ideias e emogdes,
partilhar o mundo imaginario de cada um, promovendo o debate, a disputa de ideias, e
despoletando, assim, a curiosidade ou o desejo de ler (Graga, 2009).

Manguel (1998), defende a leitura partilhada, orientada pelo professor, e a leitura
em voz alta, porque ambas permitem a movimenta¢ao do corpo e da voz, e poderdao
contribuir para a apropria¢ao do texto e de valores intemporais, acompanhando as pausas,
as reflexdes, os comentarios, e despertando, deste modo, o desejo de ler e de partir para
outras leituras. Este tipo de atividade fortalece o prazer de ler e promove a formagao de
leitores ativos, curiosos, envolvidos e criticos (Giasson, 2005).

Ainda que a leitura esteja presente em todos os dominios, aquele que esta

diretamente voltado para a leitura fruicdo é o dominio da educacdo literdria. Este surgiu
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apenas em 2012, com o estabelecimento das Metas de Aprendizagem, foi uma opc¢do de
politica da lingua e de politica de ensino. Pretendia-se, por um lado, que funcionasse como
um elemento de transmissdo de tradi¢cdes e valores através da Literatura, por outro lado,
que se constituisse um elemento edificador de uma forma de cidadania mais complexa e
consciente, contribuindo para a formag¢do completa do individuo (Buescu et al., 2012).

Atualmente, o dominio da educacao literaria continua o caminho perspetivado em
2012, e, neste sentido, visa habilitar os alunos para a compreensao, a interpretacao e a
fruicdo de textos literarios. Estimular o gosto pela leitura e torna-la num habito para a vida,
socorrendo-se de recursos, estratégias e parcerias diversificadas, como é o caso do Plano
Nacional de Leitura, que sera alvo de analise no ponto 2.2.1.3.

Ou seja, prevé-se que o aluno desfrute da descoberta da leitura progressiva, através
de uma exploracdo das obras, realizada de forma ludica, atrativa e curiosa.

As AE (DGE, 2018) ressaltam a tentativa de promoc¢ao de uma estratégia global de
promocao de leitura recreativa, uma vez que é notdrio que a “excessiva instrumentalizacdo
da leitura, enquanto meio de ensino, tem entorpecido o prazer de ler” (Nina, 2008, p. 59).

Neste sentido, para que o aluno consiga um percurso de sucesso, a luz destes
documentos orientadores, onde a leitura marca forte presenca, € importante refletir sobre
o lugar da leitura nas praticas de sala de aula. Talvez seja necessario, como refere Nina
(2008), libertar a leitura de alguns estigmas que pairam sobre ela e que dificultam o

“enamoramento” do leitor pelo livro.
2.2.1.3 O Plano Nacional de Leitura

Estudos nacionais e internacionais (PISA, 2009-19; National Literacy Trust, 2013-20; Common
Sense Media, 2014-21) tém evidenciado a diminuicdo da leitura extensiva e da leitura por
prazer. A aquisicdo de habitos e do gosto pela leitura exigem a pratica sistematica e regular
da leitura, o envolvimento emocional e a motivacdo intrinseca dos leitores através de um
exercicio livre e voluntdrio que estimule os individuos a, progressivamente, lerem cada vez
mais e melhor. Ndo se nasce leitor. Tornamo-nos leitores, mas o mais dificil & permanecer-

mos leitores. (PNL, 2017, p. 23)

O Plano Nacional de Leitura (PNL) nasce em 2006, como uma resposta formal a

preocupacdo com os niveis de literacia dos portugueses em rela¢do a outros paises, focado
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essencialmente nos jovens estudantes; foi executado em duas fases, sendo que a primeira
teve a duracdo de dez anos. Apds esse periodo, foi reconhecida a necessidade de fortalecer
e ampliar esta politica publica, numa perspetiva mais alargada de qualifica¢cdo da sociedade
portuguesa. Assim, o XXI Governo Constitucional decretou, através da Resolucdo do

Conselho de Ministros n2 48-D/ 2017, uma nova etapa do PNL para 2017-2027.

A nova etapa do PNL (PNL 2027) pretende apoiar e fomentar programas especialmente vo-
cacionados para favorecer a integragdo social através da leitura, em diferentes suportes; a
formacado dos diferentes segmentos da populacgdo - criangas, jovens e adultos; a inclusdo de
pessoas com necessidades especificas; o desenvolvimento articulado de uma cultura cienti-
fica, literaria e artistica; e, ainda, o acesso ao saber e a cultura com recurso as tecnologias de

informagdo e comunicagdo. (PNL, 2017, p. 1)

De modo a cumprir os objetivos estabelecidos pelo PNL2027, o PNL desenvolve varios
projetos junto da comunidade, nas mais diversificadas areas e para todos os publicos-alvo,
desde a infancia a vida adulta, sendo muitos deles realizados em articulagdo com outras
entidades.

No ambito do nosso estudo, iremos focar-nos apenas nos projetos destinados ao 2.2
CEB, que perspetivam o desenvolvimento da leitura auténoma e por fruigdao. Nos quadros

seguintes serdo enumerados alguns dos projetos que se encontram em vigor.

Quadro 1- Projetos PNL2027

Nome do

Publico-alvo Principais objetivos:

projeto
- Aprofundar uma cultura de leitura na comunidade escolar
Todos os e educativa;
niveis de - Incentivar a leitura e a escrita independentes e por prazer;
ensino - Promover a leitura e a escrita em distintos contextos,
formatos e suportes;
Com o lema: Ler sempre. Em qualquer lugar. Visa:
10 2.2e3.2
- Criar uma rotina de leitura de 10 minutos diarios;
=l ciclos do EB
- Promover a leitura por prazer e sem obrigatoriedade nos

ler Secundario
mais variados contextos;
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Clubes de

Leitura

Leituras
d'Oriente
e

d'Ocidente

Semana

da Leitura

Concurso
Nacional
de Leitura

Livros e

Quizzes

PNL2027

Kit de

Leitura

Todos os
niveis de

ensino

12 ciclo — 3¢
e 42 anos;
22 ciclo
32 ciclo

Secundario

Todos os
niveis de

ensino

Todos os
niveis de
ensino
Todos os
niveis de

ensino

Todos os
niveis de

ensino

Sao espacos dedicados a partilha e socializacao da leitura de
um mesmo livro e pretende:

- Fazer dos livros uma companhia de todos os dias.

- Incentivar o gosto pela leitura.

- Aprofundar uma cultura de leitura na escola

- Estimular a leitura como possibilidade de viagem,
alargando geografias, aprofundando as relagées entre as
sociedades do oriente e do ocidente;

- Melhorar as competéncias de leitura multimodal;

- Fomentar o gosto pelo conhecimento museoldgico.
Trata-se de uma semana no ano com atividades que visam
festejar a leitura como ato de prazer, de imaginacgao e lugar
de encontro, criativo e colaborativo. E apresentado um
programa a nivel nacional, que conta com a participagao de
pessoas ilustres da literatura e concursos como por
exemplo:

- #festoualer

Este concurso, pretende mobilizar os alunos a tirar uma
fotografia de um momento especial de leitura e partilha-la
nas redes sociais.

O objetivo principal é estimular o gosto e o prazer da leitura
para melhorar o dominio da lingua portuguesa, a
compreensao leitora e os habitos de leitura.

Iniciativa que visa estimular a leitura auténoma, através de
desafios sobre livros e autores de obras PNL2027, no
Instagram do PNL2027.

Passatempo mensal, que visa estimular o gosto pela leitura
auténoma ao longo de todo o ano em diferentes contextos,
através da partilha de fotografias do “kit de leitura”, nas

redes sociais.
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App Desafios LeR+ que disponibiliza jogos e desafios sobre

Todos os
Desafios um conjunto de seis livros recomendados pelo PNL2027
niveis de
Ler + para os jovens durante as férias escolares, promovendo a
ensino

leitura em contexto informal.

(PNL, 2017)

Através destas e de outras iniciativas, o PNL leva a efeito um trabalho fulcral no
desenvolvimento de hdbitos de leituras nas criangas e jovens, assim como em adultos,
preconizando, desta forma, a formacdo de leitores auténomos e leitores para a vida.

Alguns dos projetos acima citados, como por exemplo o projeto aLER+, sdo fonte de
financiamento para as escolas, permitindo, assim, uma constante atualizacdo do fundo

documental das bibliotecas escolares.

2.2.1.4 A Rede de Bibliotecas Escolares

As bibliotecas escolares devem constituir recursos basicos do processo educativo, sendo-lhes
atribuido papel central em dominios tdo importantes como a aprendizagem da leitura, a li-
teracia, a criacdo e o desenvolvimento do prazer de ler e a aquisicdo de habitos de leitura, as
competéncias de informacgdo e aprofundamento da cultura civica, cientifica, tecnolégica e

artistica. (Veiga et al., 1996, p. 7)

A criagdo de uma Rede de Bibliotecas Escolares (RBE) nasce face a necessidade de
resposta das nossas escolas perante o dever de dotar e proporcionar, aos nossos alunos,
0s meios e os contactos necessarios para desenvolver competéncias de literacia, inerentes
a formagdo de cidaddos mais informados, conscientes e participantes ativos de uma
sociedade em constante mudanca. Neste sentido, desde o ano de 1996, o Ministério da
Educacgdo e da Cultura tem vindo a investir junto das escolas, de forma a desenvolver a RBE
tornando cada vez mais importante o seu papel.

A RBE rege-se por um documento base, “Modelo de avalia¢ao da biblioteca escolar”,
um instrumento concebido em articulagdo com dois documentos essenciais do Programa
Rede de Bibliotecas, o “Quadro estratégico 2014-2020;” e o referencial “Aprender com a

biblioteca escolar” (RBE, 2018).
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Este documento esta dividido em quatro dominios: A - “Curriculo, literacias e
aprendizagem”; B - Leitura e literacia; C - Projetos e parcerias; D - Gestdo da biblioteca
escolar.

No ambito deste projeto, iremos focar-nos no dominio B - “Leitura e literacia”,
observando de que forma a leitura por fruicdo é desenvolvida dentro da biblioteca escolar,

uma vez que,

O dominio B destaca o trabalho e a influéncia da biblioteca no desenvolvimento e aprofun-
damento das competéncias leitoras e na promog¢do do gosto e dos habitos de leitura. A lei-
tura, orientada e recreativa, é considerada uma drea de intervengdo de particular importan-
cia, dada a sua natureza estruturante no percurso formativo do aluno. E valorizada a criacdo
de uma cultura de leitura transversal, envolvendo a comunidade educativa e aberta a dina-

mizagdo de novas modalidades de ler e de comunicar. (RBE, 2018, p. 11)

Este dominio defende que as bibliotecas sdo “locais de formacdo e desenvolvimento
da competéncia leitora, condicdo de todo o conhecimento” (RBE , 2018, p. 29) sdo,
portanto, locais onde a crianca tem um contacto estreito e regular com o livro e a pratica
da leitura. Deste modo, apresentam-se como instrumentos privilegiados de aprendizagem
e treino da compreensao leitora, pois “Aprender a ler e ler para aprender sdo principios
basicos da formacgao de leitores competentes” (RBE, 2013, p. 13).

Defende também que as bibliotecas escolares sdao “focos difusores do gosto e do
prazer de ler, fundamentais a construgdo de habitos de leitura” (RBE , 2018, p. 29), uma
vez que estimulam o trabalho em torno da exploragdo do livro e da leitura em diferentes
formatos, assumindo-se, deste modo, como espaco de construcao pessoal e de formacao
de leitores criticos e auténomos, produzindo estratégias capazes de enriquecer as
experiéncias de cada leitor e de promover o gosto e o prazer de ler (RBE, 2013).

No sentido de criar e desenvolver o gosto pela leitura, este dominio divide-se em dois
subdominios “Desenvolvimento de iniciativas de promocao da leitura” (B.1) e “Atividades
de treino e aprofundamento da competéncia leitora” (B.2). Em cada um destes
subdominios sdo indicadas varias estratégias de acdo para o desenvolvimento desta
competéncia, que, por sua vez, sdo avaliadas através de Instrumentos de recolha de

evidéncias junto da comunidade escolar, no sentido de perspetivar a melhoria.
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Neste processo é importante a articulagdo entre os professores e os professores
bibliotecarios, uma vez que o referencial “Aprender com a biblioteca escolar exigiu que
fossem perspetivadas atividades transversais e significativas que podem associar-se ao
trabalho da biblioteca escolar” (Conde et al., 2017, p. 27). “Uma colaboracdo efetiva com
os professores ajuda a criar uma comunidade de aprendizagem vibrante e comprometida”
(Small, 2001, p. 2).

Neste sentido, o documento apresenta uma série de conhecimentos e capacidades
gue o aluno deve desenvolver ao longo dos varios ciclos de escolaridade e também
estratégias de operacionalizacdo que devem ser adotadas pelos docentes para que tal seja
alcancavel.

“A biblioteca escolar proporciona ambientes formativos e de acolhimento
promotores da leitura, de uma cidadania ativa e da aprendizagem ao longo da vida” (Conde

etal, 2017, p.21). Assim, apresentam-se como principais objetivos os seguintes:

e Incremento do gosto e dos habitos de leitura.

e Mudanga na atitude e na resposta dos alunos as atividades de leitura.

e Valorizacdo e integracdo da leitura na vida pessoal e escolar dos alunos.

e Crescimento do trabalho com as turmas em projetos e atividades de leitura.

e Evolucdo da fluéncia e compreensao leitoras.

e Aumento da utilizagcdo da biblioteca escolar para atividades de leitura. (RBE,

2018, p. 32)

E importante ver a biblioteca escolar como lugar de interse¢des e colaboracdo para
o desenvolvimento das literacias, onde se favorece a educacdo inclusiva e se enriquecem
os contextos e as estratégias de ensino e de aprendizagem, promovendo o
desenvolvimento das literacias essenciais ao exercicio de uma cidadania plena (GRBE,
2017).

Iremos, de seguida, dar a conhecer alguns dos projetos que a RBE desenvolve junto

das escolas, nomeadamente no 2.2 CEB, no sentido de concretizar as a¢des acima citadas.
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Quadro 1- Projeto Rede de Bibliotecas Escolares

Nome do
projeto

Fazer em rede:
e Boas prdticas

e Atividades Top

Ideias com

Mérito

Biblioteca

Escolar Digital

Publico--alvo

Professores

Bibliotecarios

Escolas

Professores

Bibliotecarios

Principais objetivos:
Destina-se a reconhecer, valorizar e disseminar o
trabalho das bibliotecas escolares através da
divulgacdo de praticas e atividades.
- O prémio Boas praticas visa distinguir, em cada ano
letivo, trés boas praticas de bibliotecas escolares.
- O prémio Atividades Top visa distinguir,
mensalmente, atividades de bibliotecas escolares.
Visa incentivar o trabalho das escolas, identificando e
apoiando as experiéncias mais consistentes, e
difundindo as praticas concretizadas pelas bibliotecas.
Plataforma digital que vem complementar o
documento A Biblioteca Escolar no Plano de E@D,
onde se apresentam sugestdes de trabalho, curadoria
de conteudos, instrumentos e tutoriais, entre outros
conteudos considerados pertinentes.

(RBE, 2020)

Este sdo alguns dos projetos que a RBE desenvolve junto das escolas; é importante

salientar que, para além destes, existem muito outros que sdo desenvolvidos, localmente,

em cada biblioteca escolar. Através de vérios destes projetos, as escolas conseguem verbas

para aquisicdo de novos equipamentos e livros, o que ajuda a manter o seu espdlio

atualizado e, deste modo, torna-lo mais atrativos para os alunos.

2.2.2  Praticas de leitura na aula de portugués do 22 CEB

A Escola cabe proporcionar aos alunos a possibilidade de lerem de forma diferente e com

objetivos diferentes: a leitura recreativa e a leitura para informacado e estudo, modalidades

de leitura que lhes permitirdao melhor e mais rapidamente atingir os niveis de desempenho

fixados para o final da escolaridade obrigatéria e desenvolver competéncias neste dominio
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que favorecam a sua integracao social e os preparem para o exercicio de uma cidadania ativa

e critica. (Martins, 2012, p. 487)

Os programas para o ensino do Portugués tém sofrido alteracdes ao longo dos
ultimos anos, tal como foi referido nos pontos acima. Atualmente, o documento das
Aprendizagens Essenciais (DGE, 2018) explora a leitura de uma forma mais livre, menos
instrumentalizada, numa tentativa de contacto entre varias tipologias textuais, dando
espaco para a exploracao livre e perspetivando a motivacdo e o gosto do aluno.

Assim, para que o aluno tenha gosto em ler, é necessario que o consiga fazer sem
esforco e compreenda o que |é. SG assim as praticas de leitura deixardo de ser sinénimo de
tarefa rotineira, causando tédio e desmotivacdo (Martins, 2012). E, por isso, importante
gue atividades de aprendizagem da leitura sejam articuladas com outras que desenvolvam
o prazer de ler.

O que se verifica, contudo, de um modo geral, na sala de aula, é que o processo de
ensino/aprendizagem se rege pelo manual escolar, tendo este assumido um papel
regulador das praticas pedagdgicas, quando deveria ser um instrumento orientador
(Martins & S3, 2010), e esta pratica propicia um ensino mais orientado e limitado. Perante
esta pratica, onde se situam os momentos de usufruto da leitura? Onde é que o aluno pode
ler em liberdade ou usufruir da leitura de um livro por parte do professor, deixando-se
invadir pela sua beleza?

De uma forma geral, os manuais de portugués apresentam uma estrutura similar,
sendo que a andlise e a producdo de textos constituem, sem duvida, o momento central,
regularmente presente no ensino da lingua materna (Fonseca, 1992, p. 227).

No entanto, como refere Sabino (2008), para desenvolver o gosto pela leitura, os
professores devem incentivar os seus alunos a ler. A autora salienta ainda que “na escola,
os professores continuardo a desenvolver estratégias adequadas ao nivel etdrio dos seus
alunos, em sala de aula, com o objetivo de Ihes criar a necessidade de ler” (p. 4), de modo
a serem os alunos a procurarem a leitura, uma vez que a “leitura reflexiva é essencial para
desenvolver o conhecimento em diversos ramos do saber e para desenvolver aplica¢des
diversas” (Sabino, 2008, p. 4). Ora, a abordagem redutora proposta pelos manuais

escolares nao promove esta desejada leitura reflexiva.
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Se o professor pretende motivar os seus alunos é “importante que a selecdo de textos
va ao encontro dos interesses e preferéncias dos alunos e seja adaptada as suas
competéncias linguisticas e aos seus padrdes culturais” (Couto, 2017, p. 17), sendo que o
manual escolar ndo dad resposta a esta necessidade, uma vez que apresenta,

maioritariamente, excertos e pouca representatividade de textos.

Numa escola cada vez mais desabituada de trabalhar a leitura com livros e cada vez mais
dependente dos manuais escolares e das respetivas fichas sobre os excertos apresentados,
guando se propde o trabalho com o objeto livro, naturalmente que esta sugestao é recebida
com desconfianca e com receio (...) had que (re)aprender a trabalhar com o livro. (Balga &

Pires, 2012, p. 96)

No ultimo estudo sobre os habitos de leitura de jovens alunos verificou-se que mais
de 50% das atividades propostas pelos professores em sala de aula, dirigem-se apenas para
guestionarios acerca das obras estudadas, andlise das personagens e resumos dos
capitulos, e apenas uma pequena percentagem dos professores realiza atividades que
envolvam debates, onde os alunos possam expor a sua opinido sobre a obra e relaciona-la
com as suas experiéncias pessoais, 0 que empobrece, consideravelmente, as experiéncias
dos alunos e torna a leitura, mais uma vez, uma pratica instrumentalizada e rotineira
(Mata, et al., 2020).

Outra pratica limitadora ao nivel da sala de aula, imposta pelo excessivo apego ao
manual escolar, é o foco nos contetdos gramaticais. Apds a analise de varios manuais
escolares, observamos que os excertos das obras consideradas no dominio da educagao
literaria sdo utilizados para a introducdo e consolidacdo de conteldos gramaticais, de
forma sistemdtica, ao longo do ano letivo. Este modelo de abordagem aos textos
empobrece e deturpa o objetivo principal da Educacdo Literaria, “ndo havendo lugar para
uma leitura fruitiva, que deixe espac¢o a voz dos alunos e que permita os multiplos sentidos

gue, noutros contextos, a obra literdria consente” (Bal¢a & Costa, 2017, p. 207).

2.3 Constrangimentos a leitura por prazer

Neste ponto iremos fazer uma breve referéncia a quatro dos constrangimentos que

consideramos que podem interferir no desenvolvimento da leitura por prazer: as
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dificuldades na leitura, o excessivo apego ao manual escolar, a escassez de praticas de
leitura em ambiente familiar e o crescente nimero de alunos estrangeiros nas nossas
escolas, pois consideramos que uma reflexao sobre os mesmos podera ajudar-nos a melhor
compreender o porqué de ser tao dificil formar leitores voluntarios.

O primeiro constrangimento que a crianga pode sentir, num primeiro contacto com
a leitura, sdo as dificuldades na aquisicdo desta habilidade, uma vez que “(...) as criancgas
gue ndo conseguem realizar estas aquisicdes tendem a progredir com dificuldade e a
distanciar-se cada vez mais dos colegas que avancam a bom ritmo” (Alcada, 2021). Esta
dificuldade ird causar na criangca, automaticamente, uma recusa e fuga a leitura. Deste
modo, é importante que a criangca aumente o seu contacto com a linguagem escrita, pois
assim ira descobrir que a escrita contém a informacdo e que a leitura permite expressa-la
e, por conseguinte, descobre que esta serve para diversos propdsitos que lhe sdo
prazerosos (Sim-Sim, 2009).

Um segundo ponto a ter em atencdo no ensino da leitura, nomeadamente a leitura
por fruicdo, é a forma como os textos sdo apresentados as criangas. Como vimos no ponto
anterior, este contacto da-se essencialmente através de fragmentos do manual escolar,
pequenos excertos que, segundo Nina (2008), ndo sdo compativeis com o prazer da leitura,
gue ndo parece contentar-se com os retalhos e com os questionarios que ali proliferam,
onde se perde a esséncia do texto literario.

Deste modo, apesar de nos documentos oficiais se dar énfase ao dominio da
Educacdo Literaria, na sala de aula o mesmo ndo acontece, uma vez que a pratica letiva se
rege pelo manual escolar. Este dominio, que aparece como veiculo que pretende valorizar
a literatura junto dos alunos e proporcionar-lhes experiéncias literdrias prazerosas de
forma a torna-los leitores voluntarios, acaba por ndo se concretizar ao nivel da pratica
letiva.

Um terceiro constrangimento é a escassez de ambientes familiares ricos em
experiéncias de leitura, o que compromete o contacto com o livro. Segundo o estudo de
Mata et al. (2020), sobre os habitos de leitura dos jovens estudantes, mais de metade dos

alunos (57%) é oriunda de familias com uma relacdo distante (fraca) com a leitura. Esta
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situacdo aumenta exponencialmente o desafio colocado as escolas, exigindo o reforco de
investimento na promocdo de praticas de leitura.

Por ultimo, importa lembrar que cada vez mais recebemos criangas de todo o mundo,
e que, muitas vezes, o professor na mesma turma tem contacto com vdrias nacionalidades,
diferentes linguas, sendo necessario favorecer um primeiro contacto com a lingua, que seja
motivador para os alunos de Portugués Lingua Ndao Materna (PLNM). Esta tarefa apresenta
um alto grau de dificuldade e poderd constituir uma limitacao ao trabalho realizado em
sala de aula. Contudo, o docente pode encara-la como um desafio, no sentido de aproveitar
esta diversidade como uma oportunidade de enriquecimento cultural, realizar a exploracao
e partilha de literatura internacional, promovendo o trabalho entre os pares e entre

culturas.

2.4 Projetos de Leitura

Os projetos de promogao da leitura, porque respondem a este duplo desafio: criagao de ha-
bitos de leitura e desenvolvimento de competéncias de compreensao leitora, devem ser in-
seridos no préprio processo educativo da aprendizagem leitora quando desenvolvidos em
contexto escolar. A leitura literaria ndo pode ser dissociada da aprendizagem leitora e deve

ser introduzida logo na pré-primaria. (Prole, 2008, p. 1)

Um caminho para a construgdo de hdbitos de leitura saudaveis é a criagao de projetos
de leitura. Segundo Prole (2008), quando criamos um projeto de promog¢ao da leitura
devemos ter em atencgao trés principios metodoldgicos. Primeiramente perceber que o que
é verdadeiramente importante numa acao de animacao da leitura é o processo da propria
acdo, ou seja, o contacto regular das criangas com a leitura literdria, e ndo o acontecimento
onde esta termina. O acontecimento é significativo enquanto elemento motivacional de
outras leituras ou o culminar enriquecedor de uma atividade onde a leitura foi o foco de
interesse. Em segundo lugar, conceber que tera de existir uma dinamica entre a
acdo/evento e o publico-alvo (as criangas), ou seja, os recetores da a¢do sdo sujeitos ativos
e ndo meros espectadores, exteriores a esta e assim, sujeitos passivos comparativamente

a atividade desenvolvida. Por dltimo, a dindmica de animacgdo da leitura, a simbiose da
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literatura, da leitura literdria, com outras artes é util e desejavel, desde que estas
linguagens nao abafem, ou secundarizem, a propria leitura.

Barros (2014) defende que a execucdo de um projeto de leitura implica, por parte do
mediador, um estudo promenorizado no que respeita a selecdo literaria a utilizar, e uma
planificagdo refletida e estruturada com atividades de leitura a distribuir nas varias etapas.

O que é verdadeiramente importante numa acdo de animacdo da leitura é o processo
da prdpria acdo, esse contacto regular das criangas com a leitura literaria, e ndo o evento
onde esta desemboca. Segundo Prole (2008), a visita de um escritor ndo se constitui como
uma atividade de animacdo da leitura se ndo existir um trabalho prévio na leitura das suas
obras por parte dos alunos, de modo que exista de facto um didlogo vivo e produtivo com
o autor, as personagens, as aventuras e o imaginario; se tal ndo acontecer a sua eficicia é
limitadora, no que respeita a promoc¢ao da leitura.

Barros (2014) vai ao encontro do autor, defendendo que a visita de um escritor ou
ilustrador poderd ser um elemento enriquecedor da leitura se for bem preparada, “a obra
devera ser atempadamente conhecida e trabalhada” (p. 26).

Neste sentido, é importante realizar atividades que se foquem no processo de
promogao da leitura e ndo no produto, pois é exatamente no processo que a crianga
desenvolve o gosto pela leitura.

Deste modo, com base no que acima foi exposto, depreendemos que a
implementacdao de projetos de leitura podera ser uma excelente ferramenta para o
desenvolvimento de competéncias leitoras e literdrias e, por conseguinte, elemento fulcral

na formacado de leitores fluentes, criticos e atentos... leitores voluntarios.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Neste capitulo é apresentada a metodologia de investigacdo aplicada na realizacdo
do estudo. Assim, inicialmente sdo apresentadas as op¢des metodoldgicas, de seguida a
caracterizacdo dos participantes, bem como a descricio do estudo, as técnicas e

instrumentos de recolha de dados e, para finalizar, o procedimento de analise de dados.

3.1 Op¢oes metodoldgicas

A investigacdo desenvolve-se na busca de algo, que ultrapasse as fronteiras do
conhecimento ja adquirido. A investigacdo é, por isso, um processo organizado de recolha
e analise de dados com o objetivo obter novos conhecimentos (McMillan & Schumacher,
2010).

O investigador ndo parte do vazio. Quando inicia um novo estudo, tem por base
outros investigadores e sofre influéncia, direta ou indiretamente, de estudos anteriores.
“Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva”
(Bogdan & Bilken, 1994), ou seja, estes recolhem dados ou provas com o objetivo de
confirmar ou revogar hipdteses construidas anteriormente; pelo contrario, as abstragGes
sdo produzidas a medida que os dados particulares que foram reunidos se vao agrupando
(Bogdan & Bilken, 1994).

A metodologia vai ajudd-lo a tragar os seus objetivos e a delinear o caminho; é a partir
da metodologia que o investigador ird “assinalar os seus limites e alcance, clarificar os seus
principios, procedimentos e estratégias mais adequadas para a investigacdao” (Coutinho,
2014, p. 22).

A luz dos principios metodoldgicos usados em educag¢do, no ambito do estudo que
realizamos, a metodologia que se revelou mais adequada foi a de cariz qualitativo, sob a
forma de estudo de caso, como tentaremos explicar de seguida.

“0 foco da investigacdo qualitativa é a compreensao mais profunda dos problemas,
é investigar o que esta “por tras” de certos comportamentos, atitudes ou convicgdes”

(Fernandes, 1991, p. 3). Assim, o estudo qualitativo “apresenta-se como tentativa de uma
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compreensdao mais detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas
pela realidade em investigacdo” (Ribeiro, 2008, p. 4).

Segundo Fernandes (1991), a abordagem qualitativa tem a vantagem de criar
possibilidades de investigacdo por exceléncia, uma vez que utiliza técnicas como
entrevistas individualizadas, observacbes rigorosas ou andlise de inquéritos e outros
documentos escritos, o que significa dados “ricos em fendmenos descritivos relativamente
a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico” (Bogdan & Bilken,
1994, p. 16).

O estudo de caso é uma das formas que pode tomar a investigacdo qualitativa, assim
o estudo de caso como abordagem metodoldgica de carater investigativo qualitativo é
utilizado para “desenvolver teoria, para produzir nova teoria, para contestar ou desafiar
teoria, para explicar uma situacdo, para estabelecer uma base de aplicagcdo de solugdes
para situacdOes, para explorar, ou para descrever um objeto ou fendmeno” (Dooley, 2002,
p. 343).

Na perspetiva de Stake (1995), este tipo de estudo pode assumir trés formas: o
estudo de caso intrinseco onde o investigador deseja compreender um caso em especial, o
instrumental executado de forma a fornecer informagdes ou para se consiga compreender
outros casos e, por ultimo, o coletivo aplicado quando o instrumental se amplia a varios
casos, comparando-os.

Segundo Yin (2005), os estudos descritivos representam a descricdo completa de um
fendmeno inserido num determinado contexto, ou seja, procuram informag¢dao que
possibilite o estabelecimento de relagGes de causa/efeito, buscando a causa que melhor
explica o fendmeno estudado. Estes apresentam alguma flexibilidade na adaptacao dos
objetivos de estudo ao longo da aplicagdo dos métodos de recolha de dados. Neste sentido,
o investigador deve possuir sentido critico, de forma a selecionar a informacdo mais
pertinente para a investigacao que se encontra a realizar.

Anselm Strauss (1987), declara, perentoriamente: "nenhuma proposta deveria ser
escrita sem uma prévia recolha e analise de dados" (p. 286), ou seja, é importante que o
investigador antes de escrever a sua proposta tenha estado algum tempo no campo, pois

deste modo, estd numa situacao melhor, para discutir quais os seus planos e o que poder3
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retirar dos seus dados e pode, entdo, discutir alguns temas emergentes, que se irdo revelar
apos a andlise dos dados (Bogdan & Bilken, 1994).

Neste sentido, e considerando ainda que o nosso estudo se aplica a um grupo restrito
onde procurdmos compreender e avaliar o impacto de um projeto de leitura, que a
investigacdo qualitativa e o estudo de caso, sdo, com efeito, as metodologias que melhor

se adaptam ao nosso estudo.

3.2 Desenho da proposta pedagdgica

Participantes
O estudo de investigacdo teve lugar numa escola do concelho da Pévoa de Varzim,
no 2.2 CEB, numa turma de 5.2 ano, constituida por 17 alunos, 12 do sexo masculino e cinco
do sexo feminino, sendo que uma das alunas possuia RTP ao abrigo do Decreto-Lei n.2
54/2018 (Diario da Republica n.2 129/2018) e quatro dos alunos eram de nacionalidade
chinesa, manifestando, por isso, grandes lacunas ao nivel da lingua portuguesa.
Tratava-se de um grupo bastante heterogéneo, que apresentava um
aproveitamento entre o satisfatério e o muito bom, sendo composto por um grupo de
alunos com um bom ritmo de trabalho, boa capacidade de aquisi¢cdo de contetdos, grande
empenho e entusiasmo, existindo, no entanto, um outro grupo que necessitava de um
acompanhamento  mais  sistematico, demonstrando  bastantes dificuldades,
nomeadamente ao nivel da escrita e do conhecimento de vocabulario.
Em termos comportamentais, alguns alunos apresentavam um temperamento mais

caustico tendo, por vezes, atitudes desajustadas dentro e fora de sala de aula.

Instrumentos de recolhas de dados

Quando se encontra definido o problema, e os objetivos, é necessario que o
investigador inicie o processo de recolha de dados empiricos, utilizando diferentes
instrumentos de recolha de dados (Lessard-Hébert et al., 1990).

Como acima referimos, uma das caracteristicas dos estudos de caso é, de facto, a

diversidade de fontes que podem ser utilizadas para a recolha de dados. De acordo com
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Hamel (1997), o investigador, dependendo da natureza do caso, ird escolher os métodos

de investigacdo que possibilitem o melhor cruzamento de angulos de estudo ou de analise.

Ainvestigacao qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou ima-
gens e ndo de numeros. Os resultados escritos da investigacdo contém citacdes feitas com
base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados incluem transcri¢cdes de
entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e ou-

tros registos oficiais. (Bogdan & Bilken, 1994, p. 48)

Assim, para este estudo foram escolhidos quatro tipos de instrumentos de recolha
de dados: a observacdo participante apoiada no diario de bordo, o questionario, a carta, o
didrio de quarentena e a entrevista.

O primeiro método utilizado foi a observacdo participante. Segundo Aires (2015), a
observacdo refere-se a recolha da informacdao por meio do contacto direto com os
acontecimentos, ou seja, a observag¢do participante do investigador quando se encontra em
contexto.

O investigador tem como objetivo aumentar o nivel de a-vontade dos sujeitos. Deve, por
um lado entrar no mundo do sujeito, mas, por outro, deve permanecer do lado de fora e,
registar de forma nao intrusiva o que vai acontecendo, assim como recolher outros dados
descritivos (Bogdan & Bilken, 1994).

No nosso estudo, pretendia-se, através da observacdo participante, acompanhada do
diario de bordo, recolher o maximo de informacao possivel sobre o contexto observado e sobre
a acdo dos participantes.

De seguida, foi pedido aos alunos que redigissem uma carta e elaborassem um diario
da quarentena, com o objetivo de auscultar a sua opinido sobre o projeto e perceber,
também, o lugar que a leitura ocupou na sua rotina durante o periodo de confinamento.
Estes instrumentos podem ser consultados nos anexos VI, VII.

Segundo Bogdan & Bilken (1994), a utilizacdo de cartas pessoais, entre amigos,
podem ser outra fonte de dados qualitativos muito rica. “Quando as cartas representam
uma tentativa do autor para partilhar os seus problemas ou experiéncias podem fornecer
revelacbes acerca das experiéncias do autor” (Bogdan & Bilken, 1994, p. 179). Nesta

perspetiva, foi pedido aos alunos a escrita livre de dois documentos, numa tentativa de
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facilitar ao participante a partilha de emocdes, sensacdes e pensamentos sobre a sua
experiéncia, pois, tal como a carta, os didrios sdo documentos de informacao riquissima,
isto é, sdo “o produto de uma pessoa que mantém uma descricao regular e continua e um
comentario reflexivo sobre acontecimentos da sua vida” (Bogdan & Bilken, 1994, p. 177).

Foi, também, utilizado o questionario, com o objetivo de recolher informacado sobre
as preferéncias literdrias dos alunos e os seus habitos de leitura. Com efeito, o questionario,
embora ndo sendo uma das técnicas mais usuais na investigacdo qualitativa, pois a sua
aplicacdo estd mais relacionada com a investigacdo quantitativa,-enquanto técnica de
recolha de dados, o questiondrio pode conceder um servico relevante a investigacdo
gualitativa, uma vez que “estes tipos de dados podem abrir novos caminhos a explorar e
guestdes a responder” (Bogdan & Bilken, 1994, p. 194).

Esta técnica baseia-se na concecdo de um formuldrio previamente elaborado e
uniformizado (Rodriguez, et al., 1999). Desta forma, a elaboracdo dos questiondrios exigiu
uma atencdo especial com base nos referenciais tedricos sobre o tema em estudo e um
trabalho prévio de campo para a sele¢do de questoes adequadas para a investigacao.

Segundo Dias (1994), o questiondrio pode ser realizado através de questoes abertas
e fechadas, o que torna esta técnica extremamente Util no estudo de uma multiplicidade
de situagdes e comportamentos. Os investigadores qualitativos veem o processo social
envolvido na cole¢do de dados numéricos e os efeitos que a quantificagcdo traz para o
estudo (Bogdan & Bilken, 1994). Este instrumento pode ser consultado no anexo VIII.

Por ultimo, foi utilizada a entrevista, que, “em investigacao qualitativa pode ser usada
de duas formas: pode constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou pode
ser utilizada em conjunto com a observacdo participante, analise de documentos e outras
técnicas” (Bogdan & Bilken, 1994, p. 134). Neste estudo, escolheu-se a segunda op¢ao, uma
vez que o nosso objetivo era corroborar e cruzar a informagdo fornecida pelos
participantes.

Na perspetiva de Yin (2005), a entrevista é uma das fontes de informacdao mais
importantes e essenciais nos estudos de caso. “A entrevista é considerada uma interacao

verbal entre, pelo menos, duas pessoas: o entrevistado, que fornece respostas, e o
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entrevistador, que solicita informacao para, a partir de uma sistematizacao e interpretacao
adequada, extrair conclusdes sobre o estudo em causa” (Meirinhos, 2010, pp. 62-63).

“As boas entrevistas produzem uma riqueza de dados, recheados de palavras que
revelam as perspetivas dos respondentes” (Bogdan & Bilken, 1994, p. 136).

Este ultimo instrumento foi utilizado com a docente da disciplina de Portugués, no
final do ano letivo. A professora, sendo a responsavel pela implementacdo do projeto
desde o inicio do ano letivo, conseguiu, através desta entrevista, dar-nos alguma perspetiva
sobre todo o processo e, deste modo, ajudar-nos a melhor sustentar as nossas conclusées
acerca do mesmo. Este instrumento pode ser consultado no anexo IX.

Apbs a recolha de dados procedeu-se a sua analise. Segundo Bogdan e Biklen (1994),
a andlise de dados consiste na busca e organizacdo dos dados recolhidos, através de
transcrigdes de entrevistas, questionarios ou notas de campo, um processo que tem como
principal objetivo potencializar a compreensao desse conteldo pelo investigador e dar-lhe
ferramentas para que este o possa partilhar.

“Os dados sdo simultaneamente as provas e as pistas. Coligidos cuidadosamente
servem como factos inegdveis que protegem a escrita que possa ser feita de uma
especulacdo ndo fundamentada” (Bogdan & Bilken, 1994), ou seja, sdao os dados que
sustentam a escrita do investigador.

Os mesmos autores defendem que quando um investigador é pouco experiente, deve
utilizar estratégias referentes ao modo de analise no campo de investigacao, ou seja deve
trabalhar alguns dados enquanto se encontra em campo, até para que estes o ajudem a
construir o caminho da investigacdo, mas a analise mais formal devera realizar-se depois

de ter recolhido a maior parte dos dados.

62



3.3 Procedimento de descri¢dao e analise da proposta

Quadro 2- Organizagdo da Proposta Pedagdgica.

Calendarizagcdao | Instrumentos de recolha Intengdo pedagdgica

de dados

1.2 Momento Didrio de Bordo Observagao e participagao no projeto, em

jan. /fev. Observacgdo participante contexto.
“Carta a um amigo.” Partilha da experiéncia do aluno no projeto
Documento escrito pelo aluno ~ “Leituras Partilhadas” com um amigo.
“Diario da minha Compreender os habitos de leitura que cada
quarentena.” aluno manteve durante o periodo de
2.2 Momento
Documento escrito pelo aluno  quarenta no seu dia a dia.
abril/maio
Analisar o tempo que o aluno demora a ler
Questionario um livro, qual o n2 de livros lidos durante o
“O meu livro preferido” projeto e quais os géneros de literatura
escolhida pelos alunos.
Conhecer o papel do projeto “Leituras
<30\ elEhier | Entrevista a professora da
Partilhadas” na evolugdo dos alunos ao longo

maio disciplina de Portugués
do ano letivo.
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CAPITULO IV — DESCRICAO E ANALISE DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Neste capitulo, procede-se a apresentacdo de dados e respetiva discussdo, bem como
a interpretacdo e reflexdo sobre os mesmos, com o objetivo de responder as questdes

colocadas no inicio deste estudo.

4.1 Descrigao da proposta pedagdgica

A proposta pedagdgica elaborada para este estudo tem como base o projeto de
leitura “Leituras Partilhadas”. Trata-se de um projeto que ja se encontrava a decorrer na
instituicdo, nomeadamente na turma intervencionada, deste modo, observamos as suas
potencialidades, olhando-o com maior atencdo, de modo a avaliar e refletir sobre o seu
real contributo para a formacdo de novos leitores e que beneficios isso poderia trazer a
vida do aluno.

Neste sentido, foram utilizadas varias formas de recolha de dados, como referimos
acima, em diferentes momentos do projeto. De seguida, sera feita a descri¢cdo e analise do
processo.

Para uma organizacdo da proposta optou-se por dividi-la em trés momentos
especificos, de acordo com a forma de recolha de dados utilizada.

Primeiramente, optou-se pela observagdo participante no contexto, por parte do
investigador/estagidria, que durante a sua intervengdo pedagdgica pode observar ao longo
de seis semanas o decorrer do projeto, sendo que nas duas primeiras semanas observou a
turma e a professora da disciplina em situagdo real, e nas restantes quatro semanas
participou no projeto, pois encontrava-se em regéncia.

No segundo momento foi feita a aplicagcdo de instrumentos onde a crian¢a pudesse
exprimir as suas opinides e expectativas acerca do projeto. Por ultimo, realizou-se uma
entrevista com a docente da disciplina, que nos permitiu verificar a evolugdo do grupo,
explicitando as representac¢des dos préprios alunos sobre a leitura, no inicio e no final do

ano letivo.
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4.1.1. Primeiro momento

Observacdo em contexto

Neste primeiro momento serd descrito o contexto onde decorreu o projeto, ao longo
das varias observagdes, tentaremos fazer uma descrigao o mais real e fidedigna possivel.

A observacao foi realizada durante o periodo de pratica pedagdgica. A investigadora
teve a oportunidade de estar em campo cerca de sete semanas, onde pode observar
pormenorizadamente a execucdo do projeto “Leituras Partilhadas”?, em contexto.

O projeto “Leituras Partilhadas” aconteceu todas as semanas na aula de Portugués,
onde os alunos tiveram oportunidade de ler, silenciosamente, cerca de dez minutos antes
do inicio da aula.

A sala de aula era um local acolhedor. Nesta instituicdo, os alunos tinham o privilégio
de poder ter uma sala por turma, o que lhes permitia ter o seu préprio espaco.

Todas as semanas, o ritual repetia-se, autonomamente, os alunos pegavam nos seus
livros e iniciavam o processo de leitura.

Verificamos que cerca de 90% da turma estava envolvida no projeto. Os alunos que
ndo traziam livro de leitura eram convidados a realizar uma tarefa de leitura no seu manual,
de modo que nenhum aluno estivesse desocupado durante aquele periodo.

O tempo de leitura estipulado era de dez minutos, mas ao longo do desenrolar do
projeto os alunos da turma pediram a docente para estender mais um pouco, assim, por
norma a turma lia cerca de 15 minutos. Segundo os alunos “Dez minutos é pouco tempo,
porque estamos na melhor altura quando temos de parar.”

Ao longo das vdrias semanas, reparamos que existiam alunos que continuavam a
leitura fora do ambiente de sala de aula e outros que apenas liam no tempo destinado ao
projeto.

Alguns alunos demonstravam motivagdo para a leitura, mas nao todos. Na turma
existiam quatro alunos de nacionalidade chinesa, estes demonstravam grandes

dificuldades na leitura.

2 Projeto “Leituras Partilhadas” — Trata-se de um projeto de leitura semanal realizado na disciplina de
Portugués, onde os alunos dedicam os primeiros dez minutos da aula a leitura de um livro escolhido por si,
todos os meses estes partilham as suas experiéncias de leitura com os colegas de turma.
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Durante a observacdo em contexto, pudemos visualizar o impacto extraordindrio que
o projeto mantinha na aula, pois apds o periodo de leitura a atmosfera da sala mantinha-
se serena e silenciosa e os alunos permaneciam mais atentos e também mais participativos,
0 que contrastava com as aulas onde os alunos ndo liam, pois como ndo usufruiam daquele
momento de pausa, mantinham sempre uma postura mais ativa e alguns deles mais
reativa.

Durante as semanas de regéncia, a dindmica do projeto ndo se alterou, os alunos

mantiveram os mesmos habitos.

4.1.2 Segundo momento

Aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados junto dos alunos

Apdés o tempo de intervencdo pedagogica, estava perspetivado aplicar os
instrumentos de recolha de dados junto dos alunos nas aulas de Cidadania. Deste modo
enqguanto decorria a pratica educativa na disciplina de HGP, aplicar-se-iam os documentos
em questdo, no entanto, devido ao fecho das escolas imposto pela pandemia COVID-19
isso ndo foi possivel realizar. Assim, os documentos foram colocados na plataforma do

Googleforms, a qual os alunos tiveram acesso em diferentes momentos.

1.2 Atividade- “Carta a um amigo” (anexo VI)

Esta atividade foi aplicada durante o més de abril, uma vez que o més de margo foi
um momento de reestruturacdo do ensino presencial para o ensino sincrono; assim,
aguardamos que os alunos adotassem novas rotinas e depois partimos para a aplicacao dos
instrumentos.

A atividade “Carta a um amigo”, tal como o préprio nome indica, pretendia que o
aluno se sentisse a vontade para descrever o projeto a um amigo seu, partilha-lo de forma
gue esse seu amigo sentisse que o projeto era especial e que poderia ser importante

partilha-lo com a sua turma e coloca-lo em pratica na sua escola.
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O objetivo principal era que a criangca, ndo sentindo pressdo, pudesse escrever
livremente a sua opinido acerca do projeto e do impacto que este tinha na mesma,
colhendo, assim, as experiéncias, perspetivas, emo¢des e sentimentos que cada aluno
havia desenvolvido com o projeto. Compreender, também, se os alunos gostavam do
projeto e o partilhavam com entusiasmo, ou se, por outro lado, o descreviam como algo
penoso e castrador. Segundo Bogdan & Bilken (1994), as cartas podem ser documentos

riquissimos em informacdo qualitativa.

2.2 Atividade — “Diario da minha quarentena” (anexo VII)

Esta atividade foi aplicada da mesma forma, durante o inicio do més de maio,
denominada de “Diario da minha quarentena”. Perspetivava que a criang¢a nos transmitisse
um pouco das suas rotinas didrias durante o periodo que estivemos em quarentena, pois,
durante o confinamento, as familias viram os seus ritmos e rotinas alterar-se drasticamente
e, por isso, era importante perceber se os alunos continuavam a manter habitos de leitura.
Assim, procuramos verificar quais os habitos de leitura que os alunos mantinham, em que
momentos aconteciam, qual a sua periocidade e se liam apenas no ambito do projeto

“Leitura Partilhadas”.

3.2 Atividade — Questionario: “O meu livro preferido” (anexo VIII)

Este questionario foi aplicado no final do més de maio e serviu para dar alguma nogao
de perspetiva sobre o impacto do projeto nos alunos ao longo dos ultimos meses.
Realizaram-se questdes quanto ao numero de livros que os alunos ja tinham lido no ambito
do projeto, quanto tempo em média demoravam a ler um livro, permitindo-nos perceber
se de facto estes alunos apresentavam habitos de leitura regulares e se esses habitos iam
além dos dez minutos de sala de aula.

Outra questao focou-se em quem escolhia o livro que o aluno lia, no sentido de
perceber a liberdade e autonomia do prdprio aluno neste processo ou, se pelo contrario, o

aluno sofria influéncia externa por parte de alguém, professor, familiar ou amigo.
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No sentido de perceber quais os tipos de literatura que os alunos privilegiavam, foi-
Ihes pedido que escolhessem o género de livros que preferiam e indicassem o titulo dos
trés livros que mais tinham gostado. Desta forma, conseguimos recolher imensos dados
sobre as preferéncias dos alunos.

Por ultimo, foi solicitado ao aluno que realizasse um resumo sobre o seu livro
preferido, tal como se o fosse apresentar, numa sessdo de partilha. O aluno deveria
descrever o livro de modo a convencer o leitor a |é-lo.

Através deste exercicio, a crianca conseguiu refletir emocGes e sentimentos que o
livro Ihe despertava. Desta forma, foi possivel verificar se o aluno demostrava prazer na
leitura e desfrutava da mesma ou se a realizava sem qualquer tipo de emocao e fazia uma
descricdo despida de sentimento.

Através deste questionario foi possivel recolher dados sobre o impacto do projeto,

observa-los numa perspetiva qualitativa, e dai retirar informacao riquissima.

4.1.3 Terceiro momento

Realizacdo de entrevista a docente de portugués (anexo IX)

O dultimo e terceiro momento foi a realizagdo de uma entrevista a docente da
disciplina de Portugués. Ao longo da entrevista, a docente descreveu o projeto desde o seu
nascimento, explicando-nos a sua criagao e execugao em contexto, e também a evolugao
da sua extensao no que respeita aos anos letivos que abarcava.

Através desta entrevista foi possivel perceber quais as representagdes da leitura que
os alunos possuiam no inicio do ano letivo, a forma como olhavam para o projeto quando
o integraram e analisar a alteragao das suas posturas ao longo do ano letivo.

Uma das questdes da entrevista prendia-se com os efeitos do projeto sentidos a curto
e alongo prazo, onde a docente nos fez notar que alguns desses efeitos sao sentidos pelos
proprios professores, mas também pelos alunos e a motivagao que isso gera em ambos os
intervenientes. Por ultimo, foi questionado sobre a viabilidade do projeto ser alargado a

outras institui¢des, visto possuir grande qualidade pedagdgica.
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Em suma, este instrumento permitiu extrair uma quantidade imensa de informacao
gue de seguida iremos analisar e relacionar com as proprias imagens que os alunos
possuem do projeto. Segundo Meirinhos e Osério (2010), entrevista é um o&timo
instrumento para captar a diversidade de descri¢cGes e interpretacdes que as pessoas tém
sobre a realidade, deste modo conseguimos recolher informagao pertinente para uma

analise sistémica do projeto.

4.2 Andlise e interpretagdo da proposta

Neste capitulo serdo apresentados, analisados e discutidos os principais resultados
desta investigacao, tendo por base a problematica de investigacdo e os objetivos tracados.

Para uma melhor compreensdo dos dados apresentados foram criadas diferentes
categorias de anadlise, uma vez que, segundo Bogdan e Bilken (1994), as categorias
constituem um meio de classificar os dados descritivos que o investigador recolheu, de
forma que o material contido num determinado tdpico possa ser fisicamente afastado dos
outros dados. Deste modo, o nosso objetivo consiste em apresentar a analise da nossa
proposta segundo estes codigos, de forma a torna-la mais organizada e ndo através de um
esquema exaustivo e pouco claro.

No sentido de dar resposta a nossa questdo de investigacdo, “Compreender a
importancia da implementac¢do de projetos de leitura por prazer, em contexto escolar, na
formacgao de leitores voluntdrios”, foram, entdo, criadas duas categorias pré-definidas:
Evolugdao das Representagdes da Leitura e o Desenvolvimento do Gosto pela Leitura, e,
decorrente da analise dos dados, foram adicionadas mais seis categorias emergentes: O
Papel da Partilha neste Projeto ; O Impacto ao Nivel Comportamental nos Alunos; O Projeto
como Ferramenta no Desenvolvimento da Lingua Nao Materna; O papel do suporte de
leitura na influéncia do gosto; Os hdbitos de leitura e a Pandemia Covid-19; A influéncia do
tipo de literatura na motivacao para a leitura.

De seguida, apresentamos a andlise e a interpretacao dos dados, tendo por base esta

organizagao.
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4.2.1 Categorias pré-definidas

- Evolucdo das Representacdes da Leitura

Quando os alunos iniciaram a participacao no projeto “Leituras Partilhadas”, no inicio
do ano letivo, possuiam uma imagem da leitura negativa, associada a algo aborrecido, que
rejeitavam. No final da intervencao, podemos afirmar que as representacdes da leitura nos
alunos se foram alterando ao longo da implementacdo do projeto.

Este projeto ndo tinha como objetivo avaliar o dominio que o aluno tem da lingua,
mas sim, de |he dar a oportunidade de poder contactar com a leitura de outra forma e,
assim, “fazer as pazes” com a leitura deixando-se invadir pelos seus encantos.

Todos os dias os alunos tém contacto com a leitura, mas ndo é um contacto
voluntario. A leitura é-lhes imposta, através de textos narrativos, que muitos deles nao
compreendem e outros olham com algum receio. Este projeto veio dar-lhes a possibilidade
de utilizarem dez minutos semanais, de uma aula da disciplina de Portugués, para ler algo
da sua preferéncia e, dessa forma, transformar a imagem que possuem sobre a leitura.

De acordo com os dados registados, e com a informag¢do dada pela docente da
disciplina, foi possivel verificar que muitos alunos no inicio do projeto consideravam que
aquele tempo dedicado a leitura ndo teria qualquer utilidade.

Ao longo da implementacdo, os préprios alunos alteraram as suas concecgdes, pois
além de se renderem a leitura durante o tempo estipulado, a turma pediu a docente para
alargar o tempo dedicado a mesma, alegando que o periodo era demasiado curto e tinham
de terminar quando se iniciava o desfrute da viagem que é ler. Deste modo, o tempo
dedicado ao projeto passou a ser cerca de 15 minutos semanais.

Podemos verificar que nao foi apenas o tempo dedicado a leitura que aumentou, o
mesmo aconteceu com o numero de alunos motivados para a atividade. Inicialmente,
muitos alunos nao traziam livro para a aula, pois, no seu pensamento, aquele tempo de
leitura era dispensavel, contudo, ao longo do ano letivo essa postura foi-se alterando.
Talvez por influéncia dos pares no momento da partilha, a verdade é que esses alunos
passaram a trazer livro para a sala e, também, a ler atentamente durante o tempo

estipulado, pois passaram a desfrutar da leitura, aspeto que foi corroborado pelos préprios
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testemunhos dos alunos a docente da disciplina, onde afirmam ter descoberto o prazer da
leitura.

Quando existe por parte dos alunos uma preocupacdao em aumentar o periodo de
contacto com a leitura, automaticamente compreendemos que existe uma alteracao sobre
o que representa a leitura para aquele aluno, pois essa atividade deixa de ser uma tarefa
penosa que causa frustracdo e aborrecimento, tornando-se um momento de fruicdo e
relaxamento. De acordo com Pennac (1993), os alunos consideram chatos os textos dos
manuais pelo medo que estes |lhes despertam, ou seja, o medo de ndo compreender, medo
de dar respostas erradas, pois sempre que o aluno |€, o aluno é objeto de questionamento
nos diferentes dominios da lingua. Por isso, é importante compreender que se
pretendemos formar leitores voluntdrios ndo podemos incutir uma leitura forgcada, mas,
pelo contrario deixar que seja o aluno a descobrir a leitura para que este construa a sua

propria representacao de leitura.

- Desenvolvimento do Gosto pela Leitura

No ponto anterior compreendemos que, durante o ano letivo, as representac¢des da
leitura se foram alterando de uma forma positiva; podemos dizer que a relagdo com a
leitura também sofreu uma evolugao, pois se a crianga deixa de ver o ato de ler como algo
negativo e passa a encara-lo como um ato de prazer, inconscientemente, o gosto por esta
atividade aumentou.

Ao analisarmos as respostas dadas pelos alunos, foi possivel verificar que mais de
metade da turma afirmava gostar do projeto e o considerava util na sua vida,
compreendendo algumas das suas potencialidades na melhoria da sua relagdo com a
leitura. Aqui deixamos alguns exemplos dos conselhos dados pelos alunos, no documento
“Carta a um amigo”:

“Eu penso que este projeto é bom para ler. Eu gosto quando tu |és calmamente.”

“Eu penso que este projeto é bom para as criangas lerem mais, espero que também o fagas.”

“Eu penso que este projeto é fundamental para o desenvolvimento da nossa leitura.”

“O projeto é muito bom pois ocupa pouco tempo, e ajuda-te a melhorar a pronuncia (...)
nesta fase de pandemia é muito util ler.”

“Eu gostei muito deste projeto pois é muito divertido.”
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“Eu penso que é um bom projeto porque sé vai melhorar a nossa leitura.”

Os testemunhos destes alunos dao-nos informacgdo relevante sobre a sua imagem da
leitura, todos eles manifestam gosto pelo projeto e encaram-no como uma atividade
prazerosa e util, que tem influéncia na sua vida e no seu dominio da lingua. Por outro lado,
é possivel também perceber que cada aluno vé uma potencialidade diferente no projeto,
o que demonstra a sua versatilidade, pois adapta-se as necessidades de cada crianca
contribuindo para o desenvolvimento das diferentes competéncias inerentes ao ato e ao
significado da leitura.

Deste modo, constatamos que o contacto com a leitura, que antes era dificil,
comecou a tornar-se mais facil e mais duradouro, o que demonstra que o gosto pela
atividade aumentou consideravelmente. Claro que ndo sdo valores quantificaveis, contudo
se a crianca demonstra motivacdo e empenho na atividade, certamente é porque essa
tarefa Ilhe da gosto realizar.

Ao longo da implementacdo do projeto, foi possivel verificar que, além de
desenvolver gosto pela leitura, o projeto potencializou outras aprendizagens e

competéncias que agrupamos em categorias emergentes e que iremos analisar de seguida.

4.2.2 Categorias Emergentes

- O Papel da Partilha neste Projeto

O projeto era intitulado “Leituras Partilhadas”, o que, a partida, conferia uma
importancia relevante ao papel da partilha entre os participantes.

A apresentagao de livros acontecia mensalmente e apenas apresentavam os alunos
qgue tinham, de facto, lido alguma obra. Nessa partilha além da histéria lida, os alunos
partilhavam emocgdes e opinides e, muitas vezes, aconselhavam os colegas a ler aquele livro
ou outro do mesmo autor, ou porque se tinham identificado com a histéria, ou com o tipo
de literatura, ou mesmo com tipo de escrita do autor.

Devemos ter em atencdo que a faixa etdria destes alunos se situava entre os 10-12
anos, idade na qual existe sempre a procura de uma referéncia no grupo, um lider.

Felizmente, nesta turma, pudemos observar que os alunos viam como referéncia
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elementos que possuiam habitos de leitura regulares e que nestes momentos de partilha
puderam influenciar outros, de forma positiva.

Realgamos uma situagdo, onde um aluno que mantinha uma postura de resisténcia
ao projeto, desde inicio do ano, alterou a sua atitude. Apds a partilha de um livro por parte
de um amigo resolveu seguir o seu exemplo e dar uma oportunidade a leitura e, a partir
desse momento, comecgou a ler regularmente admitindo que aquela partilha o ajudou a
descobrir o tipo de escrita que o cativava. Este testemunho chegou-nos pela docente da
disciplina, que afirma ter um aluno diferente, que se deixou contagiar pelo prazer de ler.

Outros alunos mostraram que o momento da partilha da leitura era um dos seus

momentos preferidos do projeto, como podemos comprovar pelos testemunhos.

“Eu gosto deste projeto, pois promove a leitura e é uma coisa muito boa para partilhares com

os teus colegas. O que eu mais gosto neste projeto é poderes ler e partilhar a tua opinido

o

com os teus colegas.
“ A parte que mais gosto é quando é tempo de apresentar o livro aos meus colegas.”

Este momento de partilha e troca de experiéncias é riquissimo, promove um leque
imenso de competéncias, desde a capacidade discursiva que o aluno apresenta ao recontar
a histdria, ao desenvolvimento da oralidade e da organizagdo do discurso, a troca de
opinides sobre o mesmo livro, permitindo trabalhar a compreensao inferencial e refletir
sobre as proprias experiéncias e as experiéncias que o livro proporcionou.

Todos sabemos que a interpretacao que realizamos sobre qualquer assunto tem por
base as experiéncias pessoais e o conhecimento do mundo que cada um de nds possui,
logo a nossa partilha sera sempre diferente da do nosso colega e isso ird gerar didlogo e
trocas de ideias ricas e construtivas.

Neste sentido, podemos verificar que este projeto vai ao encontro do que preconiza
o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al,2017), quando sugere
estimular os alunos a partilhar experiéncias de leitura com uma base reflexiva, promovendo
o debate e a trocas de ideias, construindo, assim, alunos atentos com capacidade critica.

O momento de partilha ndo é um momento de avaliagdo, é um momento de

aprendizagem e demonstra-se fulcral para o desenvolvimento da empatia com a leitura,
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nos alunos. O ser humano é um ser social e constréi as suas experiéncias em sociedade,
através da troca de testemunhos. Desta forma, a partilha é o culminar de todo este projeto

de leitura.

- Impacto ao Nivel Comportamental nos Alunos

Ao longo do periodo de observacdo do projeto pudemos verificar que o mesmo surtia
grande impacto ao nivel do comportamento dos alunos, em sala de aula.

A sessOes de leitura aconteciam sempre a segunda-feira, nos primeiros 10-15
minutos de aula. Era possivel observar que os alunos apds entrarem na sala de aula,
rapidamente procuravam os seus livros, seguindo-se minutos de siléncio absoluto, e apds
o periodo de leitura mantinha-se o clima silencioso ao longo de toda a aula. Os alunos
estavam mais atentos e concentrados nas tarefas, o que contrastava com as aulas em que
os alunos ndo liam, pois existia sempre um burburinho causado pelos elementos mais
desestabilizadores.

Podemos dizer que aguele momento de pausa era bastante benéfico e proveitoso a
diferentes niveis, quer para os alunos, quer para a propria disciplina de portugués, pois
através da leitura estavam a aumentar a sua fluéncia e o seu vocabulario, mas também a
sua concentragao e ateng¢do para as restantes tarefas da aula.

Atualmente, nas escolas, encontramos grupos de alunos cada vez mais ativos e
indisciplinados que apresentam comportamentos desafiadores perante o adulto. Ao
analisarmos o impacto que o projeto teve nesta turma, que possuia alunos bastante
irrequietos, podemos refletir na possibilidade de este tipo de projeto poder ser um
caminho para a constru¢ao de um ambiente de sala de aula mais calmo e produtivo.

Através dos seus testemunhos, pudemos verificar que varios alunos associavam a
leitura a calma e a tranquilidade, notdmos que quando a leitura ndo era realizada em sala
de aula, os alunos procuravam sempre um local calmo para ler, como o quarto, antes de se
deitarem, a praia ou o seu espaco de estudo. E possivel verificar que a leitura lhes
transmitia serenidade.

Numa sociedade cada vez mais stressada e agitada, é urgente refletirmos sobre os

momentos de pausa e reflexdo que existem no nosso dia a dia. Incentivar as criancas, desde
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tenra idade, a adotarem momentos de pausa na sua vida e a desfrutarem dos beneficios
da leitura é, sem duvida, fulcral e frutifero e é importante refletirmos sobre isso nas nossas

escolas.

- O Projeto como Ferramenta no Desenvolvimento da Lingua Ndo Materna.

A instituicdo onde se desenvolveu este projeto abarca inumeras criancas de
nacionalidade chinesa, o que pressupde que muitos alunos ndo dominam o Portugués e
frequentam a LPNM. Assim, o projeto “Leituras Partilhas” ganha um papel importante, pois
através deste os alunos chineses tém a oportunidade de conhecer um pouco da nossa
literatura e de contactar com ela de forma mais regular. Podemos observar este beneficio
através do testemunho de um dos alunos de nacionalidade chinesa, que admitiu ter lido o
seu primeiro livro no ambito deste projeto. Esta partilha mostra-nos o valor que um projeto
de leitura pode ter na vida de uma crianca, pois vai dar-lhe a oportunidade de contactar e
conhecer a nossa literatura e, aos poucos, ajuda-la a melhorar e a compreender a nossa
lingua, através deste contacto.

Os projetos de leitura bem planeados e estruturados, podem ser extremamente
benéficos no desenvolvimento das varias competéncias inerentes ao ato de ler; neste caso,
a partilha de experiéncias dos alunos e o contacto com a literatura, vai estimular e acelerar

a aprendizagem e o dominio da nova lingua.

- O papel do suporte de leitura na influéncia do gosto

Atualmente, a leitura pode chegar-nos através de diferentes meios, quer pelos livros,
quer pelos equipamentos digitais. Muitos leitores defendem que o livro nos transmite
cheiros e sensac¢des que através de um iPad ou E-book é impossivel sentir.

Contudo, as novas gerac¢des estdo a modificar os seus habitos e, para os mais novos,
a experiéncia de ler através de um dispositivo eletrénico podera ser tdo enriquecedora
como ler um livro.

Mas sera que esta escolha, que para a crianc¢a podera ser vista como a melhor opgao,
ira influenciar o seu gosto pela leitura? Ao substituirmos o livro por um dispositivo

eletrénico estamos a retirar a crianca experiéncias Unicas, como a sensac¢ao de folhear e
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cheirar um livro novo, por outro lado, a utilizacdo de dispositivos eletrénicos revela-se mais
pratica em algumas situacoes.

Efetivamente, a turma em estudo utilizava o manual digital em substituicdo do
manual escolar. Todos os alunos possuiam um tablet, o que tinha influéncia direta na
escolha posterior do meio a utilizar para a leitura e, por conseguinte, alguns alunos
indicaram que liam através de dispositivos eletrénicos; no entanto, na sua maioria, os
alunos referiam a preferéncia pelos livros em papel. Em nosso entender, e tendo por base
esta experiéncia, parece-nos que o livro ainda é o meio preferido para a realizacdo de

leitura por fruicao.

- Os habitos de leitura e a Pandemia Covid-19

Devido a conjuntura atual, o estudo estendeu-se para o periodo de confinamento
causado pela pandemia Covid-19 e, por isso, consideramos importante verificar se os
alunos continuaram a manter habitos de leitura durante este periodo. Apds a analise de
resultados verificamos que 57% dos alunos mantiveram habitos de leitura diarios, mas que
os restantes diminuiram os habitos de leitura ou deixaram mesmo de ler. As razdes
apontadas pelos primeiros foram o facto de possuirem mais tempo livre e poderem dedica-
lo a leitura; ja as criangas que reduziram o seu tempo de leitura apontaram o cansago
extremo, causado pelo excesso de horas em frente ao computador, como principal razao.

O que nos leva a dizer que grande parte dos alunos via a leitura como uma atividade
a manter na sua rotina didria, e os que ndo a consideravam parte integrante do seu dia
apontavam uma razdo bastante credivel para ndo o fazer, pois compreendemos que
durante o periodo de confinamento os alunos foram sobrecarregados com tarefas
escolares através de meios digitais.

Este comportamento veio mostra-nos que mais de metade da turma ja possuia
habitos de leitura intrinsecos, que se mantém independente da sua envolvente, o que nos

leva a crer que os irdo manter futuramente.
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A influéncia do tipo de literatura na motivacao para a leitura

De acordo com os dados obtidos através do inquérito, os alunos preferem literatura
estrangeira, dentro do género narrativo, e histérias que contenham aventura, mistério e
algum humor. Entre as obras preferidas pelos alunos destaca-se a colecdo “Didrio de um
Banana” de Jeff Kinney e os livros de David Walliams, seguindo-se as colecdes “Bando das
Cavernas” de Nuno Caravela e “Escola dos Piratas” de Sir Steve Stevenson. Os restantes
livros indicados pertencem a outras colecées do mesmo género e um ou outro livroincluido
nas obras PNL para 0 6.2 ano.

Este conjunto de titulos mostra que os géneros literarios preferidos pelos
adolescentes sdo livros que envolvam mistério, aventura e alguma ironia, livros que tragam
aos alunos uma experiéncia diferente do seu dia a dia, aliada a umas belas gargalhadas.

Nos seus testemunhos, os alunos afirmam gostar de ler estes livros por serem
divertidos e, alguns terem ilustracbes bastante apelativas, fazem um breve resumo da
histdria, onde salientam a parte do livro que mais gostaram, refletindo a sua motivacdo na
leitura.

Contudo, salientamos um aluno que apresenta como preferéncia “O Didrio de Anne
Frank”, presenteando-nos com um resumo da obra muito interessante, carregado de
empatia, onde conseguimos compreender que aquele aluno ja dispde de ferramentas que
Ihe permitem ter uma compreensao leitora que outros ndao dispdem e isso possibilita-lhe
desfrutar da mesma com prazer.

Ao olharmos para os titulos apresentados, verificamos que os alunos leem cole¢ées
indicadas para a sua faixa etdria, mas sobretudo literatura de “bestseller”, o que nos leva a
refletir sobre algumas questdes como por exemplo: “Por que razdao nao leem os alunos
literatura de qualidade? Porque predominam titulos estrangeiros? Sera por falta de oferta
ou por desconhecimento? Estardao os mediadores de leitura preparados para aconselhar os
jovens? Questdes que nos parecem bastante pertinentes para serem analisadas num
estudo futuro.

Contudo, parece-nos possivel avangar que a pequena lista de titulos apresentada
podera ser o resultado do pouco conhecimento literdrio, da escassez da oferta e da

influéncia entre pares. O projeto resultou, em grande parte, da troca de experiéncias de
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leitura dos alunos; assim, era provavel que os alunos lessem o mesmo livro que os colegas
ja haviam lido e assim sucessivamente, influenciando os demais. Todavia, importa perceber
se seria importante apresentar aos alunos outras opgdes, proporcionando-lhes outras
experiéncias e aumentando o leque de oferta, o que poderia, contudo, quebrar a liberdade
de escolha do préprio aluno. Questdo que nos coloca perante um dilema: aparecerd aqui a
liberdade de escolha como um elemento libertador ou castrador?

Na analise ao questiondrio, pudemos perceber que os alunos possuiam grande
liberdade ao longo do projeto, pois cerca de 90 % dos alunos escolhiam o livro e iam ler,
assim como o tempo que necessitavam para lé-lo, havendo por isso grandes oscilacGes
guanto ao numero de livros lidos no ambito do projeto, havendo alunos que apenas leram
um livro e outros que leram mais de dez livros, sendo a média de trés a seis livros.

Sendo o aluno o principal interveniente na escolha do livro, talvez esta liberdade de
escolha tenha funcionado como um elemento limitador da prépria escolha, condicionando
a experiéncia de leitura pelo desconhecimento da oferta literaria. Possivelmente, a
apresentacdo de um leque alargado de diferentes opgdes aos alunos podera ser mais

frutifera.
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CAPITULO V - CONCLUSOES

No presente capitulo iremos apresentar as conclusdes do estudo realizado com o
objetivo de dar resposta a questdo-problema e aos objetivos de investigacdo que
conduziram todo o percurso investigativo. Serdo, também, mencionadas algumas
limitagOes do estudo, assim como algumas ideias para futuros trabalhos.

Terminada a andlise interpretativa, chegamos ao momento de dar resposta a
problematica em estudo “Compreender a importancia da implementagdo de projetos de
leitura por prazer, em contexto escolar, na formacgao de leitores voluntarios”. O trabalho
de investigacdo teve por base o projeto de leitura “Leituras Partilhas” tendo sido
formulados dois objetivos especificos: “Analisar a evolucdo das representacdes da leitura,
por parte de um grupo de alunos de 52 ano, ao longo de um ano de implementacao do
projeto “Leituras Partilhadas”; e “Conhecer o impacto do projeto “Leituras Partilhadas” ao
nivel do desenvolvimento do gosto pela leitura, em alunos do 22 ciclo do ensino basico.”

No que respeita ao primeiro objetivo, concluimos que o projeto “Leituras
Partilhadas” contribuiu positivamente para a alteracdo das representacdes da leitura por
parte dos alunos. Como pudemos verificar no ponto anterior, os alunos, no inicio do ano
letivo, consideravam o ato de ler como uma tarefa penosa e aborrecida, demonstrando
rejeicao a participacao no projeto. Contudo, durante a intervenc¢ao, pudemos verificar que
esta imagem se foi alterando uma vez que os préprios alunos relataram que descobriram
as sensacdes e motivagdes que a leitura é capaz de despertar. O tempo dedicado ao projeto
foi aumentado por iniciativa dos proéprios alunos, aumentando, de igual modo, a
recetividade e a participag¢ao dos alunos no projeto.

De acordo com o estudo PISA de 2015, atividades como projetos de leitura sdo
atividades que aumentam o nivel de motivacdo dos alunos para a leitura. Ou seja,
momentos onde o aluno possa usufruir da liberdade de escolha e possa partilhar, sem
avaliagdo explicita, as suas aprendizagens ou apenas o seu deleite com a leitura sao tarefas
gue propiciam o gosto pela atividade.

Ao registarmos uma modificacdo positiva nas representag¢des da leitura, por parte
dos alunos, também conseguimos responder ao nosso segundo objetivo que era

“Compreender o impacto do projeto no desenvolvimento do gosto pela leitura”. Foi
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possivel verificar que o projeto teve um impacto muito positivo no desenvolvimento do
gosto pela leitura, ao manter os alunos em contacto com os livros, dando-lhes o direito de
escolha.

Assim, os alunos puderam descobrir a liberdade de se encantar, de se identificar e
viver as aventuras que so6 os livros |he podem proporcionar e, deste modo, descobrir o
gosto pelo ato de ler e ressignificar a leitura para uma atividade de descoberta individual e

prazerosa.

Para que haja esta reconciliagdo com a leitura, existe uma Unica condi¢do: ndo pedir nada
em troca. Absolutamente nada. (...) Proibi¢do absoluta de «falar acerca de». Leitura-dadiva.
Ler e esperar. Ndo se forga a curiosidade, desperta-se. Ler, ler e confiar nos olhos que se
abrem, nas caras que se regozijam, na pergunta que vai nascer e que levara a outras.

(Pennac, 1993, p. 122)

Assim, aproximamo-nos de uma resposta a nossa questdo inicial, “Compreender a
importancia da implementacao de projetos de leitura por prazer, em contexto escolar,
na formacgdo de leitores voluntarios”: é urgente o desenvolvimento de projetos de leitura
nas escolas.

O impacto do projeto “Leituras Partilhadas” ultrapassou em muito os objetivos
esperados. Apesar de ndo ser possivel medir quantitativamente este impacto, observamos
claramente o seu efeito, pois além de contribuir para a alteragdo das representac¢des de
leitura nos alunos e do gosto pela leitura, também lhes permitiu ultrapassar obstaculos e
barreiras na lingua, ajudou-os a compreender melhor a sua prépria lingua, interferiu no seu
desenvolvimento e crescimento pessoal, teve um impacto notério ao nivel
comportamental nos alunos, aumentando o seu nivel de concentragdo e calma e, também,
os seus resultados académicos. Segundo Alg¢ada (2021), quando as criangas leem
voluntariamente e sem esforgo consciente, tornam-se leitores efetivos, enriquecem o seu
vocabuldrio e desenvolvem a capacidade de compreender e usar estruturas gramaticais
complexas.

Se pretendemos criar alunos atentos, empaticos, com pensamento critico e reflexivo,
temos de formar leitores voluntdrios. Para que tal aconteca, precisamos de lhes

proporcionar a descoberta da leitura por prazer e ndo uma leitura imposta. Assim,
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percebemos que a criacdo de projetos de leitura serd um dos caminhos possiveis para que

os alunos facam as pazes com a leitura e se tornem leitores voluntarios.

Limitacoes do estudo e recomendacgdes para futuras investigagoes

Os estudos desta natureza apresentam sempre limitacGes, ndo sendo este uma
excecdo. Neste caso, a principal limitacdo deste estudo decorreu do facto de ter sofrido
uma quebra na sua aplicacdo devido a situacdo epidemiolégica provocado pela Covid-19.
O periodo de confinamento alterou toda a estrutura de implementacdo do projeto, que
passou a ser realizado online, tal como a recolha de dados, que foi realizada através das
plataformas digitais, Google Forms e Zoom.

Neste sentido, consideramos que o periodo de confinamento interferiu diretamente
nos resultados obtidos, pois acreditdmos que apesar de termos sentido o impacto do
projeto nos alunos, este poderia ter sido maior se o0 mesmo fosse aplicado em contexto
presencial.

Uma outra limitacdo prendeu-se com o periodo de acompanhamento do projeto,
pois a intervencdo educativa apenas aconteceu durante o segundo periodo e, apesar de
possuirmos o testemunho da docente da disciplina, que nos ajudou a compreender toda a
evolugao do projeto, sentimos falta de uma avaliagdo diagndstica mais pormenorizada
sobre as representacdes da leitura nos alunos, para melhor comparar com os dados
recolhidos no final da intervencao.

Por ultimo, salientamos como possivel limitagdo, a escassa variedade de obras que
circulou entre os alunos, que se compos quase exclusivamente de exemplares de cole¢des
de “best-sellers”, de que sdo exemplo “O Bando das Cavernas”, “Didrio de um Banana” e
“Escola dos Piratas”.

Com efeito, no caso do projeto “Leituras Partilhadas” o aluno dispunha de liberdade
na escolha dos livros, ndo existindo interferéncia do docente nesse processo, o que pode
ter sido limitador em termos de qualidade e variedade literaria.

Apesar desta investigacdo nos ter mostrado que a descoberta da leitura deve ser
realizada de forma livre, parece-nos que uma orientagao por parte do mediador, ainda que

indireta, poderia ter originado melhores frutos. Para que tal aconteca, é, todavia,
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importante que os docentes possuam conhecimento literario suficiente, de modo a
garantir que as escolhas ndo recaiam apenas nos referidos “best-sellers” e que passe a
integrar outra literatura, de qualidade; que as obras literdrias sejam exploradas na sua
totalidade em sala de aula; que incluam atividades como a exploragdo de “Albuns
ilustrados” ou “ Livros-Mapa”, onde a utilizacdo da imagem é associada a temas fraturantes
e a lugares que captam, por completo, a atencdo dos adolescentes proporcionando
excelentes atividades interdisciplinares; que autores como Ana Pessoa, David Machado e
editoras como a Planeta Tangerina, a Kalandraka ou a Akiara se tornem conhecidos dos
alunos, pois poderdo oferecer-lhes experiéncias de leitura fascinantes. E importante
investir nos meios de ligacdo entre o produto (livro) e o consumidor (aluno) para que se
encurtem as distancias entre os dois.

Na verdade, e como refere Barros (2014), a propdsito da formacdo de mediadores de
leitura, ndo interessa termos escolas com bibliotecas bem equipadas, se ndo possuirmos
professores que acreditem na leitura e no seu poder, que sejam conhecedores e amem os
livros, que busquem no seu dia a dia promover experiéncias enriquecedoras de leitura. Ou
seja, é necessario investir na formacao de professores no dambito do conhecimento e gosto
literario, de forma que estes possam orientar os seus alunos nas melhores experiéncias
literarias.

Concluimos assim, que a realizagdo desta investigacdao nos mostrou um mundo que
apesar de ndo ser novo ainda é pouco explorado, um pequeno projeto de leitura é capaz
de transformar pessoas, quer sejam criangas ou adultos. Deste modo, compreendemos
gue é essencial que nos deixemos mover pelo poder da leitura, que mergulhemos nas suas
palavras e sé depois poderemos passa-lo aos nossos alunos, formando assim, futuros

leitores voluntarios.
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PARTE Ill - REFLEXAO GLOBAL DA PES

Neste ultimo ponto sera apresentada uma reflexao global sobre a Pratica de Ensino
Supervisionada, onde se revela um pouco do caminho percorrido ao longo desta etapa de

crescimento pessoal e académico.
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REFLEXAO GLOBAL DA PES

“Uma crianca, um professor, um livro e um ldpis podem mudar o mundo.”

Malala Yousafzai

Aqui termina mais uma etapa da minha formagao, o Mestrado em Ensinodo 1.2 e 2.2
Ciclo de Portugués e HGP do Ensino Basico, que corresponde, naturalmente, ao principio
de um novo ciclo e de novos sonhos.

Enquanto adolescente pensei, muitas vezes, no que me viria a tornar quando adulta.
Qual a profissdo que viria a seguir, talvez médica pediatra ou educadora de infancia,
sempre me via a trabalhar com criancas no meu dia a dia. Assim aconteceu, o destino quis
gue eu descobrisse a beleza que é ensinar uma crianga e a importancia que um professor
pode ter na sua vida.

A experiéncia da PES é uma oportunidade fulcral no desenvolvimento de
competéncias didatico-pedagogicas e de conhecimentos necessarios para uma praxis com
qualidade. E, também, um momento de grande reflexdo e amadurecimento sobre a nossa
prépria dinamica enquanto futuros professores e colegas.

Segundo Ainscow (1991), as escolas devem ser entendidas como sistemas de relagdes
e interagGes entre pessoas e a sua qualidade ira contribuir para a qualidade da escola. Ou
seja, uma escola de qualidade necessita de professores que cooperam, flexiveis e
disponiveis e é importante perceber que é durante a nossa pratica pedagdgica que nds
voltamos a escola, mas numa outra perspetiva, é neste momento que desenvolvemos as
primeiras praticas enquanto docentes e que compreendemos a importancia do trabalho
colaborativo com o par pedagdgico, com os nossos orientadores, com os professores
cooperantes e, também, com os nossos alunos, pois a qualidade da nossa pratica ira
resultar da boa articulacdao entre todos estes elementos.

Os momentos de reflexao sobre o trabalho desenvolvido permitiram uma autoanalise
das praticas, possibilitando a obtencdo e a mobilizacdo de conhecimentos cientificos,

pedagdgicos e didaticos nas diferentes areas.
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Uma caracteristica basilar do professor reflexivo é a sua abertura, através da qual se
admite a existéncia de diferentes caminhos dentro de um vasto universo e que é possivel
repensar esses caminhos, pois os professores que possuem um espirito aberto buscam
constantemente novas respostas, questionando-se sobre o modo como atuam em
contexto de sala de aula (Dewey, 1938).

Por conseguinte, é importante perceber que esta é uma pratica que devemos levar
para a vida enquanto futuros professores, pois mesmo os mais reflexivos erram, sendo que
o importante é aprender com os erros e utiliza-los para alterar atitudes e implementar
praticas educativas mais eficientes (Reis, 2006).

Deste modo, a reflexdo demonstra-se essencial a tomada de consciéncia para
determinados aspetos que nos permitem crescer, aprender e transformar, tendo em conta
todas as experiéncias.

O contacto com professores cooperantes e orientadores baseou-se no principio de
partilha de saberes e de competéncias, proporcionando aprendizagens fundamentais para
o futuro profissional. Assim, aprendi e construi novos saberes e conheci pessoas incriveis.

Segundo McCaslin e Good (1993), os professores devem fazer o esfor¢co de conhecer
os seus alunos; desta forma, haverd maior probabilidade que os alunos gostem do
professor e procurem emitar o seu comportamento, assim como respeita-lo.

Ao longo de toda a pratica, em ambos os contextos procurei estabelecer uma relagao
de respeito e proximidade com os meus alunos e, também, com toda a comunidade
educativa, o que proporcionou momentos de envolvimento e de partilha, permitindo o
desenvolvimento de uma relagdo de empatia e facilitadora da cooperagdo entre grupos.

Cada aluno é unico, com interesses diferenciados, ritmos e sensibilidades préprias, o
processo de ensino e de aprendizagem foi um desafio gratificante e enriquecedor.

A pratica pedagdgica mostra-nos que nem sempre é facil para o docente encontrar
um equilibrio entre a componente didatico-pedagdgica e a vertente humana, cabendo ao
professor delinear bem a sua estratégia e apostar numa abordagem proativa, onde consiga
conquistar o respeito dos seus alunos, mostrando-lhes que acredita no seu potencial.

A possibilidade de experienciar estes dois contextos foi uma mais-valia para mim, e

aponto este aspeto como um ponto forte da PES, uma vez que este contacto com dois
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contextos diferentes nos leva a conhecer duas realidades, que, apesar de se tratar de faixas
etarias préoximas, demostram, na realidade, duas situacdes dispares.

No contexto Educativo | tive a possibilidade de contactar com criancas que se
encontravam no 1.2 ano de escolaridade, ainda a adaptar-se ao ritmo escolar e que exigiam
do professor uma grande disponibilidade e acompanhamento quase individualizado devido
a pouca autonomia que ainda possuiam.

No contexto Educativo Il os desafios foram outros, os alunos frequentavam o 5.2 ano
de escolaridade e exigiam do professor uma outra postura em sala de aula: mais assertiva,
pois demonstraram-se mais desafiadores.

No entanto, ambas as experiéncias se revelaram enriquecedoras e contribuiram para

a aquisicdo de insights e construcao dos pilares de uma futura docente.

A aprendizagem é o resultado de um processo complexo de trocas funcionais que se estabe-
lecem entre os elementos: o aluno que aprende o conteldo que é objeto da aprendizagem
e o professor que ajuda o aluno a construir significados e a atribuir sentido ao que aprende.

(Coll, 1996, p. 28)

Nesta construcdo de significados para ambos os intervenientes desta interacdo
construtiva tive a oportunidade de conhecer o projeto “Leituras Partilhadas” e de me
apaixonar pelo mesmo, ao ver o impacto positivo que tem nos alunos, e que a longo prazo
dard, certamente, bons frutos. Enquanto futura professora é um projeto que irei abragar
e aplicar na minha sala de aula, porque é um projeto em que acredito e que defendo, onde
todos os intervenientes ganham.

Segundo Santos (1983), “educa-se com o sentir e ndo com a inteligéncia. SO se educa
inteligentemente se se educa pelo coragdao e com amor” (p. 300). Ou seja, o professor é um
elemento fundamental na qualidade dos processos desenvolvidos em sala de aula, e é
importante que os desenvolva de forma aprazivel e empatica com os seus alunos,
demonstrando dedicagdo e carinho, quer no trabalho que realiza, quer com os sujeitos da
sua acao pedagégica.

Em suma, a PES demonstrou-se uma experiéncia marcante que deixara boas
memdrias, com ela surgiram desafios e oportunidades de crescimento, quer a nivel

profissional, quer ao nivel humano. E o encerramento de um ciclo e o inicio de uma nova
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etapa. E importante perceber que a formacdo de um professor nunca termina, pois
aprendemos para ensinar e ensinamos para aprender, e, assim, sera um longo caminho de

aprendizagem constante e, certamente, muito gratificante.
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ANEXO | — PLANIFICAGAO 1.2 CICLO

Plano de Aula 1° CEB

Estagiarias: Liliana S. Silva e Teresa N° 3943/3905
Sofia Vilar Mestrado: Educacao Pré-escolar e Ensino 1° ciclo do EB
Duracao: 3 dias N° de Alunos: 24 Ano de escolaridade: Data/Semana:
1°ano 28/03/2011
Tema: Rever e Consolidar
Conteudos Competéncias Objetivos Desenvolvimento da Aula Recursos Tempo Avaliagdo
Especificas
Segunda-feira
Portugués - Extraire - Desenvolver Estd atento
. _ . Rotinas didrias Quadro
Casos reter ainformacdo | o gosto pela escrita
. . . A professora passa as rotinas didrias no quadro Interativo ,
especiais de essencial do e leitura E
. . para os alunos as passarem para o seu caderno diario. Ficha de L
Leitura: discurso - Desenvolver participativo
_ . Estas sdo: atividades
—ar, er, - Familiarizar | as competéncias da
) . ) ) * Data; Quadro .
ir, or, ur com o vocabuldrio | escrita e da leitura. Domina o
. * Estado do tempo; Branco L.
-1, IT, e as estruturas - Intervir, vocabuldrio
L * Abecedario; Marcadores 15
s,ss,nh gramaticais oralmente, tendo min
. * Numeros; Material de ’ .,
simples em conta a E empenhado
_ * Nome. escrita i .
adequagao E organizado
progressiva a
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- Conhecer
vocabulario
diversificado

-Usaro
conhecimento da
lingua como
instrumento na
aprendizagem da

leitura e escrita

situagOes de
comunicagao
- Apropriar-se
de novos vocabulos
- Identificar
palavras

desconhecidas

De seguida, a professora inicia a aula, mais

propriamente dita com as seguintes tarefas:

Jogo da Forca

A professora propde o jogo da forca realizado
no quadro interativo, em que a turma trabalhard em
grande grupo.

Neste jogo serao consolidados os varios casos
de leitura estudados.

O objetivo principal deste jogo é ser o jogador a
fazer mais pontos em 9 partidas.

O objetivo especifico deste jogo é descobrir
uma palavra adivinhando as letras que a mesma
possui, mas as palavras em questao, terao duas letras
dadas no meio da mesma.

A cada jogada, os jogadores irdao
simultaneamente escolher uma letra que suspeitem
fazer parte da palavra. Caso a palavra contenha esta
letra, serd mostrado em que posicao (Ges) ela esta.
Entretanto, caso esta letra nao exista na palavra, serd

desenhada uma parte do corpo do boneco do

15 min

Mostra que
compreendeu

o tema

E seletivo
Empenhado
Realiza as
tarefas

corretamente
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jogador. Se todas as 9 partes do corpo do boneco
estiverem desenhadas, o jogador estara fora da
partida, perdendo o jogo.

Pontuacdo

O jogo de Forca consiste em 9 partidas, cada
uma com uma palavra a ser descoberta. Cada palavra
valerd 10 pontos, que serao divididos entre todos os
jogadores que descobrirem a palavra. Assim, se um
jogador acertar a palavra, ele ganhara 10 pontos; Se
dois jogadores acertarem, cada um ganhara 5 pontos,
e assim por diante. Além disso, os jogadores que
acertarem ganharao um bdnus de acordo coma
quantidade de erros que cometeram. Este bénus
vale, inicialmente, 10 pontos, e a cada erro do
jogador, o seu valor fica 10 pontos a menos.

Vencedor

Vence o jogo quem tiver acumulado o maior

nuimero de pontos nas 9 partidas.

15

min.
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As palavras trabalhadas serdo passadas pelos
alunos para o caderno diario, a fim de Ihes dar algum
vocabulario.

A professora ajudante ajudard na contagem
dos pontos dos alunos e deverd estar atenta para que

os alunos ndo desrespeitem as regras.

A Confusao na Cidade Leitura

No quadro interativo sdo colocadas
aleatoriamente vdrias casas de uma cidade, com
palavras dos casos de leitura, de seguida a professora
pede aos alunos que organizem a cidade em bairros.

Cada bairro deve conter palavras que
pertencam a um Unico caso de leitura.

Os alunos vao acompanhando o exercicio na
ficha.

Sopa de Letras

Como ultimo exercicio, a professora da aos
alunos uma sopa de letras.

Todos os alunos tém como objetivo fazer a

sopa de letras e, apds todos terminarem a tarefa, a

20

min.

10

min.
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professora faz a correcdo coletiva do exercicio no
quadro, onde serdo chamados aqueles alunos que
tém mais dificuldades a disciplina para ir corrigir ao
quadro a mesma.

- Divisao Silabica:

De seguida, os alunos irdo fazer a divisao
sildbica das respetivas palavras, referidas
anteriormente, cabendo as professoras verificar se os
alunos estdo a fazer a tarefa corretamente ou ndo.
Caso estejam com duvidas, as professoras irdo ajudar

os alunos na concretizacdo desta tarefa.

Intervalo da Manha

Matematica

Orientacao

Espacial:

- Pontos de
referéncia e

itinerdrios

- A aptidao para
utilizar a

visualizagdo e o

raciocinio
espacial na
andlise de
situacdes.

-ldentificar e
continuar
sequéncias

- Representar
nimeros na reta

numérica

A professora da inicio a aula, projetando no
quadro uma tarefa “O canguru Kiko” e entrega

aos alunos o enunciado da respetiva tarefa.

De seguida, vai trabalhar os padrdes, entao

apresenta duas sequéncias de figuras com dois

Quadro
Interativo
Material
de escrita
Blocos

Légicos

20

min.

Estd atento
e mostra
interesse na
tarefa.

E

autonomo
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- Padroes

-Procurar
padrbes e

regularidades.

-Reconhecer as
operacdes que

sao necessarias a

resolucao de
problemas.

- Efetuar
calculos

mentalmente.

-Selecionar e
utilizar pontos de
referéncia, e
descrever a
localizagao relativa
de pessoas ou
objetos no espaco,
utilizando

vocabuldrio

apropriado

- Realizar,
representar e
comparar
diferentes

itinerdrios ligando
0s mesmos pontos
(inicial e final) e
utilizando pontos

de referéncia

niveis de complexidade, este exercicio sera

realizado utilizando os blocos légicos.

Por ultimo, a professora apresenta um exercicio

de Orientacdo Espacial “O percurso do gato”.

Recortes
de Papel
com o0s
varios

exercicios

10

min.

20

min.

Eclaroe
sucinto
Mostra
compreensa
o dos
conteudos
Desenvolve

o raciocinio
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Hora de Almocgo

Estudo do

Meio

A descoberta
das inter-
relacées
entre

espacos

A casa

Os itinerdrios

- Reconhecer
diferentes tipos
de casa e seus

espacgos.

- Identificar a
localizagao
relativa dos
elementos
naturais e
humanos da
paisagem,
utilizando a
posicao do
observador
como elemento

de referéncia.

- Reconhecer
diferentes espacos
da casa e suas

funcdes

- Representar a
casa
-Descrever

itinerarios diarios

A aula serd uma consolidacdo do tema “casa”

para isso serd entregue uma ficha de trabalho,
que terd uma exploragdo simultdnea de uma casa
tridimensional projetada no quadro interativo,
que a professora ird movimentar de acordo com a
divisao da casa que sera explorada.

Em casa divisao serd questionado:

- Como se chama?

- O que fazes aqui?

- Para que serve?

Os alunos redigem um pequeno texto sobre a

respetiva divisao.

Casa
Tridimensio

nal

Ficha de
trabalho

30

min.

Esta atento
Compreende

o filme.

Realiza as
atividades
corretament

e.
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Expressoes:
Educacao
Fisico-
Motora
Jogos

Tradicionais

- Realizar ac¢des
motoras basicas
com bolas e

arcos.

- Praticar jogos
tradicionais,
cumprindo as suas
regras,
selecionando e
realizando  com
intencionalidade e
oportunidade  as
acbes respetivas
desses jogos

- Cooperar com o0s
companheiros nos
jogos e exercicios
- Realizar agbes
motoras  basicas
com aparelhos

portateis

A professora inicia a aula, dividindo a turma em 4
equipas de 6 elementos cada.

Aos elementos de cada equipa sera entregue o
respetivo cracha.

O tema da aula serd os Jogos Tradicionais, e serao
trabalhados sob forma de estacdes. Neste caso,
as equipas irdo jogar em forma de competicdo,
para que no final, haja uma equipa vencedora.
Quando uma equipa acabar a esta¢do, ganha 1
ponto, passando todas as equipas para a estacao
seguinte. Caso haja um empate, € atribuido um
ponto as equipas empatadas.

Assim:

5T

®  Estacdo - Corrida de sacos

Os jogadores entram para dentro do saco,
seguram as abas com as maos e colocando-se em

posicao vertical, correm em direcao a meta, saem

Crachas

4 sacos

24 colheres

min

5 min.

7 min.

z

E
participativo
Respeita as

regras

Salta de
cima para
baixo com os
pés juntos,

utiliza os
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- Saltar a pés
juntos, com
rececao
equilibrada

- Fazer equilibrio
de objetos durante

a corrida

- Coordenar a
corrida de varios

elementos

de dentro do saco e correm para entregar o saco
ao colega seguinte. Vence o jogo a equipa que

primeiro terminar.

5T

o Estacao - Colher com Batata

Os jogadores estao alinhados a partida e correm
através de um percurso que é determinado pela
professora.

Cada jogador leva uma colher, com a boca, e
nessa colher encontra-se uma batata.

O jogador que deixar cair a batata é desde logo
eliminado, vencendo a equipa que primeiro

chegar a meta, sem nunca deixar cair a batata.

B

e Estacdo - Corrida dos Trés Pés

O jogo inicia com a formacao de pares dentro de
cada equipa. Depois, dentro de cada equipa, os

elementos sao atados, ligando o pé de umjogador

24 batatas

12 Cordas

24 Arcos

40 latas

24 bolas

8 min.

10
min.

5 min.

5 min.

bracos para
manter o é
equilibrado e
aterra com
0os pésa
largura dos

ombros.

Equilibra a
batata na
colher
durante a

corrida

Coopera

com os
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- Rodar o arco no
solo, segundo o
eixo vertical com

apoios

- Langar uma bola
em precisao a um

alvo fixo

- Retomar a calma

ao pé do outro, de modo que fiquem com trés
pés, para percorrer o0 percurso.

Ao sinal da partida, todas as equipas iniciam o
percurso, vencendo aquela que finalizar primeiro.
TS

% Estacdo - Os Arcos

Os jogadores conduzem os arcos, com um gancho
que guia o arco. Se algum jogador deixar cair o
arco tem de comegar o percurso desde o inicio.

Ganha a equipa que terminar primeiro.

B

Estacao - Atira ao alvo

Encontram-se encasteladas 10 latas em cima de
uma mesa, cada elemento possui uma bola que
deve atirar contra latas. Vence a equipa que

colocar mais latas ao chao.

B

Estacdo - A Mensagem

colegas e
coordena os
movimentos
Roda o arco
no solo
Balanca o
braco para
cima e para
tras, flete o
cotovelo,
matem a
bola atrds da
cabeca.
Flete o
tronco para
a frente com
0
movimento

do braco.
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Formam-se 4 rodas com os respetivos elementos
de cada equipa. A professora inicia o jogo
transmitindo uma mensagem ao ouvido de um
aluno, este vai passar a informacao ao colega do
lado direito, que passara posteriormente ao
colega seguinte e, assim sucessivamente. Ganhaa
equipa cuja mensagem chegar ao ultimo aluno
intacta.

No final é feia a contagem dos pontos para se

conhecer a equipa vencedora.

Retoma a

calma

Terca-feira

Portugués

Consolidacao
dos casos
especiais de

Leitura:

- Extrair e reter a
informacao
essencial do
discurso

- Familiarizar com
o vocabulario e as

estruturas

Reconhecer
elementos
SONoros comuns e
diferentes
- Elaborar por

escrito as

Rotinas diarias

A professora passa as rotinas didrias no quadro
para os alunos as passarem para o seu caderno
diario. Estas sdo:

* Data;

* Estado do tempo;

* Abecedadrio;

Ficha de

trabalho

Projetor
Material de

escrita

15

min.

Realiza
atividade no
tempo

previsto
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—dr, er, ir, or,
ur
-rr,r
-SS
-ch
-nh

gramaticais
simples

- Exprimir-se de
forma confiante
clara e audivel
com adequacao
ao contexto e ao
objetivo
comunicativo

- Conhecer
vocabulario
diversificado

- Usar o]
conhecimento da
lingua como
instrumento na
aprendizagem da

leitura e escrita

respostas

atividades

das

= Numeros;

% Nome.

De seguida, a professora inicia a aula, mais
propriamente dita com as seguintes tarefas:
Ficha de Trabalho

A professora entrega aos alunos uma ficha de
trabalho com vdrias atividades de consolidacao
dos vdrios casos de leitura, que serve de

acompanhamento dos PowerPoint, para que os

alunos respondam oralmente e depois
acompanhem com a ficha.

PowerPoint - Casos de Leitura

Para acompanhar a respetiva ficha, serao

projetados os varios exercicios e alguns jogos no
quadro interativo, através de um PowerPoint que

tem os diversos casos de leitura estudados.

PowerPoint
com

exercicio

Caderno

diario

50

min.

E auténomo
e

participativo

Releva
compreensa
o dos

conteudos
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A professora mostra aos alunos esse PowerPoint
e ajuda-os, juntamente com a professora ajudante

na elaboracdo da ficha de trabalho.

Intervalo da Manha

Matematica
Numeros
Naturais

Orientacao
Espacial:

- Pontos de

referéncia e

itinerdrios

- A aptidao para
utilizar a

visualizagdo e o

raciocinio
espacial na
anadlise de
situacdes.

Procurar padrdes

e regularidades.

Reconhecer as

operacbes que

- Situar-se no
espaco emrelacao
aos outros e aos
objetos, e
relacionar objetos
segundo a sua
posi¢ao no espago
- Selecionar e
utilizar pontos de
referéncia, e
descrever a
localizagao

relativa de

A professora comeca a aula ao ar livre ou no

ginasio, com o jogo das palmas e dos nimeros.

De seguida vai para a sala de aula, e vai trabalhar
exercicios de visualizagdo, em que os alunos terao
de realizar operacbes mas de apresentar
diferentes expressdes para aquele resultado,

dependo da forma como visualizaram as figuras.

Por ultimo, é apresentado o problema “Os cromos

da Mariana”.

Blocos
Material de
escrita
Problema
“Os cromos
da

Mariana”

20

min.

15

min.

15

min.

Mostra
compreensa
o dos
exercicios
Desenvolve
o raciocinio

espacial

Desenvolve
a capacidade

de resolucao
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Sao necessdrias a | pessoas ou de
resolucao de | objetos no espaco, problemas
problemas. utilizando
vocabuldrio
apropriado
Efetuar calculos | -Resolver
mentalmente. problemas
Hora de Almocgo
o A professora inicia a aula com projetando uma 10 min
Estudodo | - Realizagdo de | - Reconhecer Mostra
. . ) casa no quadro, e mostrando as varias divisdes da | Projetor L
Meio atividades diferentes espagos motivagao
) ) casa, os alunos oralmente irdo explicar a | Maqueta o
-A Casa experimentais da casa e suas na realizacao
L _ professora o que fazem nada diferentes partesda | digital da o
-Os para identificacdao | fun¢des 30 | daatividade
. casa. casa min
Itinerdrios | de algumas | - Representar a
) De seguida, a professora pede para que escrevam
propriedades dos | casa
. no caderno o que foi dito anteriormente. Material de
materiais -Descrever
Respondendo as questdes colocadas e | escrita

itinerarios didrios

projetadas.

108




-Reconhecer

diferentes

tipos

de casa e seus

espacgos.

-ldentificar
localizagao
relativa
elementos
naturais
humanos
paisagem,
utilizando

posicao

dos

da

d

do

observador como

elemento

referéncia.

de

Mostra
conheciment
o dos
conteudos
abordados

E

participativo
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- llustrar - Construir
A professora dd inicio a construcao do cartdao para | Cartolina
visualmente matérias a partir Participa na
a Pascoa. Cola 40
temase de um molde min. atividade
Material de
situacgdes. - Ligar e colar com
Cartao para os Padrinhos escrita
elementos para empenho
_ _ A professora entrega aos alunos uma cartolina | Tesoura
Expressoes uma construcdo
branca com o molde de um coelho. Molde )
- Plastica - Explorar as E criativo
Os alunos terao de recortar o cartao, colorir a seu | Diversos
possibilidades de
gosto, com diferentes materiais. No final, cada | Materiais
diferentes Mostra
aluno escreve no cartdo uma mensagem para | de
materiais dominio da
entregar aos padrinhos. decoragao.
motricidade
fina no uso
da tesoura
Quarta-feira
Estudo Meio | - Realizacdode | - Reconhecer
Ficha de
atividades diferentes espacos Mostra
A professora da inicio a aula com as rotinas. trabalho 10
-ACasa experimentais da casa e suas . conheciment
Caderno | MmN
- Os Itinerdrios | para fungbes o dos
diario

identificacao de
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algumas
propriedades

dos materiais

- Reconhecer
diferentes tipos
de casa e seus

espacos.

- Identificar a
localizagao
relativa dos
elementos
naturais e
humanos da
paisagem,
utilizando a
posicdao do

observador

- Representar a
casa
-Descrever

itinerarios diarios

De seguida, a professora entrega uma ficha de
consolidacdo dos conteudos abordados, que

segue em anexos.

Material de

escrita

40

min.

conteudos

abordados

E criativo e

empenhado

Estd atento

7

ee

participativo
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como elemento

de referéncia.

Intervalo da Manha

Expressoes
- Musica

O Timbre

- Canta musicas,
utilizando

técnicas vocais

simples.

- ldentifica e
explora a
qualidade  do
som.

-  Explora e
responde  aos
elementos

- Dialogar sobre os
diferentes sons do
ambiente sonoro e

identifica-los.

- Canta a cangao
individualmente e
em grupo,
acompanhando

com coreografias

simples.

A aula inicia-se com um pequeno didlogo
entre o professor e os seus alunos sobre as
diferentes fontes sonoras que existem a
nossa volta. O professor da exemplos de e
fontes sonoras, como sons do tampo da
mesa, 0 som do quadro, o som do armario.
De seguida, o professor apresenta a cancao
““Se queres ser meu amigo.3”” A turma repete
o professor e cada aluno vai dizendo o seu
nome, na sua vez. No final o nome é alterado
por batimentos no corpo (palmas, pés,

estalar dedos, assobiar).

- Material da

sala de aula

- MUsica “Se
queres ser meu

amigo”

Instrumentos:
tamborim, pau
de chuva,
djambé,
triangulo,

maracas, clavas,

5 min

10

min

Executa o
exercicio
corretament

e

ldentifica as
diferentes
fontes

sonoras.

3 .
A musica encontra-se em anexo.
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basicos

musica.

da

- Acompanhar
cangoes com
gestos e precursao

corporal.

-Tocar
instrumentos de

precursao

- Distinguir
diferentes fontes

sonoras.

- Percecionar

diferentes sons.

De seguida, o professor pede aos alunos que
se sentem no chdo em dois grupos, e distribui
diferentes instrumentos de precursdao num
dos grupos, e pede ao outro grupo que se vire
de costas e feche os olhos, entdo um aluno
que tem um instrumento toca-o, e o aluno
que o professor chamar do outro grupo tem
de identificar qual a natureza daquele som,
vai repetindo por vdrios alunos e depois

trocam os grupos.

Jogo dos Pares

O professor coloca na mesa 10 garrafas ou
seja 5 pares com algo no seu interior (areia,
arroz, pedras, aclcar, agua), os alunos
individualmente levantam-se e pegam numa

garrafa de seguida tem de adivinhar qual o

reco-reco,

pandeireta.

-10 Garrafas
com areia,
pedras, farinha,
acucar, agua,

no seu interior.

10

min

Identifica o
material no
interior da
garrafae
descobre os
pares do
mesmo

material
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material que produz aquele som e onde estd 10
O seu par. min
No final o professor canta a can¢ao com os
alunos acompanhada pelas diferentes classes
dos sons dos instrumentos utilizados, os sons
do material da sala e os sons do corpo. 10
min
Hora de Almocgo
. ) A professora organiza um peddy-paper, para _
Portugués - Extrair e retera | -Descrever os seus Realiza o
. ) _ L consolidar os varios conteudos abordados ao | Material de .
Matematica | informacgdo itinerarios diarios exercicio
) longo do més. escrita
essencial do - Representar os com
) L Para isso, divide a turma em 4 equipas de 6 Pistas 1?
Peddy-Paper | discurso seus itinerarios min. | empenho
o o ) elementos cada. Aos elementos de cada equipa Crachas
Consolidacdo | -Familiarizar -Localizar espacos
] _ serd entregue o respetivo crachd e o mapa como
dos Conteudos | com o em relagdo a um Mostra

vocabulario e as

estruturas

ponto de

referéncia

percurso a ultrapassar.
As pistas sdao dadas em diversos envelopes
distintos e

contém perguntas de lingua

conheciment
o dos seus

itinerarios
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gramaticais
simples

- Conhecer
vocabulario
diversificado
-Usaro
conhecimento
da lingua como
instrumento na
aprendizagem
daleiturae
escrita

- Identificar a
localizagao
relativa dos
elementos
naturais e
humanos da

paisagem,

- Consolidar

vocabuldrios dos

casos de Leitura

portuguesa e de matematica. Os alunos tém que
responder as mesmas para puderem passar para
o desafio seguinte.

No final, as professoras verificam se as perguntas

estdo todas corretas e é apurado o vencedor.

15

min.
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utilizando a
posicao do
observador
como elemento

de referéncia

- Procurar
padrdes e

regularidades.

- Reconhecer as
operacdes que
sao necessarias
aresolucao de

problemas.
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ANEXO Il - GUIAO DE LEITURA “A FADA ORIANA”

\

€ ©

Guizo de Leitura -

A FADA ORIANA

de Sophia de Mello Breyner Andresen

NOME:

ANO / TURMA:




ANTES DA OBRA

1. Conhecer a Autora

Sophia de Mello Breyner Andresen

* Nasceu no Porto em 6 de novembro de 1919.

* Frequentou o curso de Filologia Cléssica na Universidade de
Lisboa.

* (Como escritora, dedicou-se a poesia e a narrativa

infantojuvenil.

* Recebeu o Prémio Camoes em 1999,

* Algumas das suas obras mais conhecidas sao Ao 7empo Dividido (poesia), O
Cavaleiro da Dinamarca, A Floresta, A Menina do Mar, A Fada Oriana (narrativa).

* Faleceu em Lisboa a 2 de julho de 2004.

1.1 Visualiza o video com atencdo, consulta a biografia da autora e completa o quadro
abaixo apresentado.

Nome Completo

Data de nascimento

Naturalidade

Profissao

Importante prémio Literario que recebeu

Principais géneros literarios que cultivou

Titulos de outras obras suas:
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CONHECER 0O LIVRO
Atenta na seguinte informacao:

Autor: Pessoa que inventa e escreve a histéria.
Editor(a): Empresa que publica a obra em forma de livro.

llustrador: Artista que cria desenhos ou pinturas que
acompanham a histéria.

2. Antes de iniciares o estudo da obra “A Fada Oriana”, observa

atentamente o livro e completa o quadro que se segue.

Titulo da Obra
Autor(a)
llustrador(a)
Editora

Ano

Descricao da imagem

3. Realiza uma chuva de ideias com a turma e respondam a questdo colocada.
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A OBRA (capitulos 1 e ll)
Fadas Boas e Fadas Mas

1. Completa o quadro, registando o que fazem as fadas boas e as fadas mas.

regam fazem secar
acendem apagam
seguram rasgam
encantam desencantam
inventam arreliam
dancam atormentam
pdem roubam

2. Explica o que faz uma fada boa, quando vé uma arvore morta.

3. O gue acontece a uma arvore cheia de vida, se uma fada mé a vé?

Recurso Expressivo:

Enumeracgao - apresentacao sucessiva de elementos que mantém entre si uma relacao
de sentido, como forma de intensificar uma ideia.

Ex..” As fadas boas regam as flores com orvalho, acendem o lume dos velhos, seguram
pelo bibe as criancas que vao cair ao rio, encantam os fardins, (...})”
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ORIANA

1. Relé o primeiro paragrafo e completa o texto que se segue: B
Oriana tinha duas caracteristicas: era uma fada e era muito
. Vivia , €
dancando nos , nNos , nos , nNos
e nas

2. Transcreve do texto o que disse a Rainha das Fadas a Oriana, quando lhe mostrou

a floresta?

3. Assinala com uma X, a2 atitude de Oriana.

D prometeu guardar a floresta

Oriana i .
|:| recusou ser a fada da floresia

|:| disse gue ia pensar

4. Completa os esquemas gue se seguem, de acordo com o texto.

4.1. Durante o dia...

Era ela gue
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4.2. A noite...

Oriana

ou entao...

5. lIdentifica qual o recurso expressivo utilizado na frase:

“Mas a noite a cidade brilhava cheia de luzes verdes, roxas, amarelas, azuis, vermelhas

e lifases, como se nela houvesse uma festa.”

Recurso Expressivo

Comparacao - é a relacao entre duas realidades diferentes, através das expressoes:
como, parece, assim, tal como, parecido com...

6. “£ certa manha de abril, Oriana acordou... A sequir, comecaram a acordar os
homens. Entdo Oriana foi visitar a velha.”

6.1. Completa os espacos em branco.

(" )

A velha era muito . Vivia numa

velhissima. Na casa havia apenas ,

mdveis e loica

. J

6.2. Identifica na frase anterior:

Um nome préprio:

Um nome comum:

Um determinante artigo definido:

Um verbo no pretérito perfeito:
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6.3. Em que grau se encontra o adjetivo velha na frase anterior?

7. Todos os dias, a velha lamentava-se e comparava a sua vida atual com a que tinha
vivido no passado. Regista as diferencas no quadro que se segue, com as frases gue
te sao dadas.

- Os garotos
paléci\(/)IVIa num chamam-lhe «velha».
_ Nao tem Brincava na
ninguém. floresta.

A vida da velha...

quando era nova... agora...

Tem de trabalhar

Tinha muitos amigos.

Tinha namorados que diziam que
ela era linda.

Vive numa casa velhissima.

8. Que sentimentos dominavam Oriana quando ouvia os lamentos da velha?

9. «({...) a velha nunca via Oriana». Explica porqué.
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10. De que forma a fada ajudava a velha? Recorda-o completando os espacos em

branco com base no texto.

( Com a sua de conddo, Oriana fazia aparecer\

, , e

Quando a velha ia trabalhar, Oriana ajudava-a a

J

0S ramos e guiava-a até a

\_

11.}a na cidade, enquanto esperava pela velha, Oriana conversou com as andorinhas.
11.1 O que lhe propuseram?

11.2 Oriana fez-ihes a vontade? justifica a sua atitude.

11.3 Indica uma caracteristica psicolégica da fada evidente nessa recusa.
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12. Faz corresponder acdes apontadas na coluna A as pessoas indicadas na coluna B,

de acordo com o sentido do texto.

CoLUNA A

A. Havia uma biusa tdo velha e rota, mas Oriana pés
uma pedrinha branca na gaveta, tocou-lhe com a

varinha e transformou-a numa nova.

J

B. Quase todos os dias Oriana arrumava a sua casa.

~
C. Oriana deu a volta a casa para perceber o gue

faltava.

AYd

VAN

D. A porta estava fechada a chave, no entanto, Oriana
tocou na fechadura com a sua varinha de condao e a
porta abriu-se.

J

CoLuNA B

1. Moleiro
of

‘[ 2. Lenhador
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ANEXO Il - PLANIFICAGAO DE PORTUGUES 2.2 CICLO

Plano de Aula — 32 aula de Regéncia

Mestrando: Ano/Turma: 5.° Periodo: 2.° Periodo Dia da semana: Data:

Teresa Vilar sexta-feira 24/01/2020
Area disciplinar: Portugués Tempo: 15:15 as 16:45h Aula n° 99/100
Sumario: Introducdo a leitura orientada da obra “A Fada Oriana.” capitulo | e Il)

Andlise da biografia da autora e dos elementos paratextuais.
Andlise dos recursos Expressivos - Enumeracdo e Comparacao.
Temas/Dominios Conhecimentos, Capacidades e . Recursos/Espacos Avaliacéo
. Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho L
Atitudes Fisicos
A turma entra na sala e senta-se nos devidos | Sala de aula
lugares. A professora estagidria sauda os alunos e
projeta o sumario no quadro interativo. Os alunos | Computador
Aprendizagens Essenciais (AE) i L
copiam-no para o caderno diario.
- Selecionar informacgao relevante em . )
De seguida refere: Projetor

Oralidade

funcdo dos objetivos de escuta e

Guido de Leitura
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Leitura e

Escrita

registd-la por meio de técnicas

diversas.

Meta

2. Utilizar procedimentos para
registar e reter a informagao.
1. Preencher grelhas de registo.

2. Tomar notas.
3. Pedir informacdes ou

explicacbes complementares

AE
-Realizar leitura em voz alta,
silenciosa e autonoma.

- Explicitar o sentido global de um
texto.

- Fazer inferéncias, justificando-as.

Identificar tema(s), ideias principais e

pontos de vista.

Meta

- Hoje vamos iniciar a exploracdo da obra “A fada

Oriana de Sophia de Mello Breyner Andersen.”

-Vamos comegar por saber um pouco mais acerca
da autora desta obra, para isso irei projetar um
video sobre a autora. Enquanto visualizam o
video, gostaria que preenchessem o quadro,
presente no guido de leitura, com dados os

biograficos da autora.

A docente distribui a parte do guido de leitura

correspondente aos capitulos | e Il. O guido sera

construido ao longo da obra. Inicia a projecdo do

video.

Terminado o video, a docente da alguns minutos

aos alunos para completarem o quadro. De

seguida, procede a sua correcdo. (segue no

anexo!

Manual digital

Caderno diario

Material de

escrita.

Escola Virtual

- Videos

Dicionario

PowerPoint

Cartaz da palavra

Fada
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7. Compreender o sentido dos textos.
1. Realizar, ao longo da leitura de
textos longos, sinteses parciais (de
formular

paragrafos ou seccdes),

questdes intermédias e enunciar

expectativas e direcdes possiveis.
AE
objetos e

- Descrever pessoas,

paisagens em funcdo de diferentes

finalidades e géneros textuais.

16. Escrever textos descritivos.

1. Escrever descri¢des de pessoas,

objetos ou paisagens, referindo
caracteristicas essenciais e
encadeando logicamente 0s

elementos selecionados.

A docente felicita os alunos pela participacao,

seguindo para a andlise dos elementos

paratextuais.

- Vamos agora analisar a capa do nosso livro.
Vocés sabiam cada livro é um tesouro! E, a capa
de um livro é muito importante, porque nos vai
dar pistas sobre o tesouro que ela propria guarda.
- Entdo, digam-me a8 o que podemos observar

nesta capa.

A docente solicita os alunos para enumerar os

varios elementos que podem observar e depois

questiona- -os.

- Qual é o titulo da obra?

O titulo da obra é “A Fada Oriana.”

- Quem é autora desta obra?

A autora desta obra é Sophia de Mello Breyner

Andresen.

Marcadores

Grossos

Fada Oriana

Material para

preenchimento

da fada.

Os alunos
identificam
os elementos

paratextuais.
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Educacao

Literaria

AE

- Interpretar o texto em funcdo do
género literario.

- Inferir o sentido conotativo de
palavras e expressoes.

- Reconhecer a estrutura e os
elementos constitutivos do texto
narrativo: personagens, narrador,
contexto temporal e espacial, agdo.
-Explicar recursos expressivos
utilizados na construcdo dos textos
literarios (designadamente

personificacdo, comparacao).

Meta

- Quem é ailustradora? O que faz um ilustrador?

A sua ilustradora Teresa Calem, e a sua funcao é

ilustrar/desenhar o livro de acordo com a

histdria.
-Qual é a editora da obra?

A editora é a Porto Editora.

- O que nos mostra a imagem ai representada?

A imagem representada mostra uma fada muito

bonita, com asas transparentes, um vestido cor-

de-rosa, os cabelos loiros presos, sentada ao pé

de um rio/lago, no meio de um bosque, com

algumas flores em seu redor.

ApOs esta andlise da capa, que estd projetada no

guadro, a docente estagiaria pede aos alunos para

preencherem um quadro com a informacdo

analisada oralmente, apds alguns minutos projeta

a correcao dos exercicios e lanca o mote para um

brainstorming sobre a palavra “Fada.”
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20.Ler e interpretar textos literarios.
5.Reconhecer a estrutura e elementos
constitutivos do texto narrativo:
personagens (principal e
secundarias); narrador; contextos
temporal e espacial, acdo (situacao
inicial, desenvolvimento da acdo -
peripécias, problemas e sua
resolucdo).

6.Compreender relacOes entre
personagens e entre acontecimentos.
7. Fazer inferéncias.

8.Aperceber-se de recursos utilizados
na construcdo dos textos literdrio
(linguagem figurada; recursos
expressivos—onomatopeia,
enumeragao, personificagao,
comparacdo) e justificar a sua

utilizacao.

A professora cola no quadro a questao:

O que é uma fada?

-Na vossa opinido o que é uma fada?

A estagidria ouve as respostas dos alunos e

seleciona as que considera mais pertinentes para

vir registar no quadro. O trabalho ficard exposto

na sala.

Terminada esta tematica, a docente refere:

- Muito bem meninos, agora iremos dar inicio a
leitura do primeiro capitulo da obra, intitulado

“Fadas Boas e Fadas Mas.”

A estagidria coloca um video introdutério da

historia, de seguida, pede aleatoriamente aos

alunos gue facam novamente a leitura em voz

alta.

Os alunos
participam
ativamente

na atividade
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AE

Analisar o modo como os temas, as
experiéncias e os valores sdo
representados nas obras lidas e
compara-lo com outras

manifestacOes artisticas.

Meta

27. Tomar consciéncia do modo
como os temas, as experiéncias e os
valores sao representados nos textos
literarios.

1. Identificar relagGes, formais ou de
sentido, entre  varios textos,
estabelecendo  semelhangas ou

contrastes.

- Digam-me |1& o que pretende o narrador
transmitir neste capitulo?

- Neste capitulo a autora pretende mostrar que

existem dois tipos de fadas, as fadas boas que

fazem coisas boas e as fadas mas que fazem

coisas mas.

-Entdo, o que fazem as fadas boas?

As fadas boas regam as flores com orvalho,

acendem o lume dos velhos, seguram pelo bibe

as criancas que vao cair ao rio, encantam os

jardins, dancam no ar, inventam sonhos e, a

noite, poem moedas de oiro dentro dos sapatos

dos pobres. Se uma fada boa vé uma arvore

morta, com os ramos secos e sem folhas, toca-

lhe com a sua varinha de condao e no mesmo

instante a arvore cobre-se de folhas, de flores, de

frutos e de passaros a cantar.

Os alunos
identificam
as diferencas
entre os dois

tipos de fada.

132




E as fadas mas?

As fadas mas fazem secar as fontes, apagam a

fogueira dos pastores, rasgam a roupa que esta

ao sol a secar, desencantam os jardins, arreliam

as criancas, atormentam os animais e roubam o

dinheiro dos pobres. Se uma fada ma vé uma

arvore cheia de folhas, de flores, de frutos e de

passaros a cantar, toca-lhe com a sua varinha

magica do mau fado, e no mesmo instante um

vento gelado

arranca as folhas, os frutos apodrecem, as flores

murcham e os passaros caem mortos no chdo.

- Podem entdo preencher o quadro no vosso guido
de leitura.
- De qual tipo de fadas fara parte a Fada Oriana?

A fada Oriana fara parte das fadas boas.

- Conseguem justificar a vossa opinido?

O aluno
compreende
a utilizagao
do recurso

expressivo
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(Os alunos ainda ndo conseguem justificar, no

entanto a docente estagiaria indica que no

capitulo seguinte, certamente, irdo descobrir)

Neste capitulo, temos presente um recurso
expressivo, conseguem identificar a que recurso
me estou a referir?

(A estagidria, espera que algum dos alunos chegue

a resposta e prepara-se para introduzir o recurso

expressivo — Enumeracdo projetando no quadro a

definicdo de enumeracdo.)

-Uma enumeragdo, este recurso consiste na
apresentagdo sucessiva de elementos que
mantém entre si uma relagdo de sentido.

- Onde encontramos entdao a enumeragao?

- Na descricao dos dois tipos de fadas.

- Por favor sublinhem no vosso livro a descrigao

das fadas e assinalem como enumerag¢do. De
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seguida, copiem para o vosso caderno a definicdo
que estd na pdagina 105 do vosso manual. (a
docente entrega a definicdo em tamanho
adequado a aluna Francisca para colar no seu

caderno)

Enquanto os alunos copiam para o caderno, a

professora estagiaria cola no quadro a imagem de

uma fada de grandes dimensdes. Logo que estes

terminem, a docente questiona a turma.

- O que representa esta imagem?

A imagem representa a Fada Oriana.

- Muito bem. Esta imagem ird acompanhar-nos ao
longo de toda a obra, pois vamos completd-la com
a informacgao que iremos descobrir ao longo da

sua exploragao.

Os alunos
localizam
informacao

no texto.
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- Vamos ver um video sobre a informacgdo contida

nas pag. 9 e 10, peco que acompanhem a leitura.

A professora estagidria coloca o video, os alunos

escutam com atencao.

- Muito bem, vamos entdo preencher a nossa fada
com os elementos que encontramos aqui no
texto.

- Entdo Oriana era uma fada boa ou ma?

Oriana era uma fada boa.

- Nos cabelos da nossa fada iremos colocar a
descricao fisica de Oriana, entdo como era
Oriana?

Oriana era muito bonita.

(a_professora entrega as palavras, previamente

recortadas, ao aluno que responder corretamente

para este colar no cabelo de Oriana.)

- E psicologicamente que carateristicas

encontramos?

Os alunos
realizam a
descricao
fisica e
psicoldgica

de Oriana.
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Oriana era boa, livre e alegre e feliz.

- A descricdo psicolégica iremos colocar no

coracdo da nossa fada. (A estagiaria repete o

processo para a descricdo psicoldgica).

- Certo dia apareceu alguém, quem foi? E o que
fez?

- Apareceu a Rainha das Fadas, que deu uma

missao a fada Oriana.

- Em que consistia essa missao?

A Rainha das Fadas entregou-lhe a floresta e deu-

lhe a missao de tomar conta e guardar todos os

homens, animais e plastas que la viviam.

O que fez Oriana perante a missao dada pela
Rainha das Fadas?

- Oriana aceitou e prometeu cumpri-la.

-Vamos entdo registar a personagem que aparece

na histdéria, depois de Oriana. Para isso, iremos

Os alunos
identificam a
missdo e a
rotina de

Oriana.

Os alunos

identificam o
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colar os nomes das personagens na saia de

Oriana.

A professora estagidria entrega o home a um

aluno que ird coloca-lo na saia de Oriana, onde

ficardo registadas todas as personagens da

historia.

- Como era a rotina da fada Oriana?

Oriana acordava muito cedo, ainda antes das

flores e dos passaros, prevenia os coelhos e os

veados da chegada dos cacadores; regava as

flores com orvalho; tomava conta dos onze filhos

do moleiro; libertava os pdassaros que tinham

caido nas ratoeiras.

- No texto, ao que é comparada a cidade durante
a noite?

A cidade é comparada com uma festa.

recurso

expressivo
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- Muito bem, entdo temos uma comparacdo, ou
seja, é estabelecida uma relacdo de semelhanca
entre os dois termos, esta acontece através do
uso de expressdes comparativas, neste caso
temos “como”.

- Por favor, registem no vosso caderno didrio a
definicdo de comparacdo presente na pag. 105.

- Enquanto o fazem, iremos também registar os
recursos expressivos trabalhados, neste placar,
gue a nossa fada esta a segurar, hoje trabalhamos

dois iremos, portanto, regista-los.

A docente escolhe dois alunos que irdo colocar as

respetivas definicdes no quadro.

-Vamos ler agora as paginas 11 e 12.

A docente inicia a leitura em voz alta.

Os alunos
identificam a
personagem,
a descricao
da casa e o
trabalho da

fada Oriana.
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- Neste excerto surge uma nova personagem,
quem é?

- A personagem é a velha.

- Muito bem! A aluno x pode ir registar na nossa
fada a nova personagem.
- Como vivia a pobre velha?

A pobre velha vivia numa casa velhissima. E

dentro da casa s6 havia trapos, mdveis partidos

e loica rachada.

- O que fazia a fada Oriana em casa da velha?

A fada Oriana com ajuda da sua varinha de

conddo dava-lhe café, leite, acuicar e pdo.

- Agora podem preencher o vosso guido de leitura
com a informacdo que tivemos a trabalhar
oralmente.

O que ndo conseguirem realizar fica para T.I.
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Na préxima aula terminaremos o capitulo, podem
ler o resto do capitulo em casa se quiserem, é
opcional.

Até segunda! Bom fim-de-semanal

A aluna Francisca beneficiarda de um livro gue

apresenta a histdéria através de imagens, para

facilitar a sua leitura, e também da histdria

completa em podcasts.

O Guido de Leitura também serd adaptado as suas

necessidades.
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ANEXO IV — PLANIFICAGAO DE HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL 2.2 CICLO

Plano de Aula

Mestrando: Teresa Ano/Turma: 5.2 Periodo: 2.2 Periodo Dia da semana: Data:
Vilar
Area disciplinar: Histéria e Geografia de Portugal Tempo: 13:30h as 15:00h (90min) Aula n2
Sumario: Portugal nos séculos XV e XVI.
- Descobertas e exploragGes portuguesas entre 1415 1487.
- Rotas dos Cabos Bojador e das Tormentas.
tempo
Temas/Dominios Conhecimentos, . Recursos/Espacos Avaliacéo
. . Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho g
Capacidades e Atitudes Fisicos
Sala de aula
. . A turma entra na sala, a professora projeta o
Aprendizagens Essenciais L. . . .
sumario no quadro interativo e os alunos |5min. | Computador
Portugal nos séculos XV e | copiam-no para o caderno diério.
Portugal do | xvi Projetor
século XV ao . _ _ _ _
século XVI - Referir a importancia do | pe seguida, a docente cola no quadro da sala um Livro de Apoio

conhecimento dos ventos e

das correntes maritimas

mapa, em branco que serd colorido ao longo da

exploracdo das viagens maritimas, onde serdo

Manual digital

Internet
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para a progressdo pela costa

ocidental africana;

- Identificar os principais
navios e instrumentos
nauticos utilizados pelos
portugueses na expansao

maritima;

Metas Curriculares

2. Conhecer os rumos da

Expansdo quatrocentista

2. Localizar no espago e
no tempo as principais

conquistas, descobertas e
exploragdes portuguesas,
respetivos descobridores
e periodo politico em que
se verificaram, desde
1415 a 1487.

3. Referir a importancia

da passagem do Cabo

Bojador, em 1434.

coladas as datas da respetiva descoberta, o nome

do local e o nome do navegador.

A docente assinala da conquista da cidade de

Ceuta. (mapa realizado a semelhanca da pag 152

do manual), posteriormente serdo também

colocados os produtos trazidos de cada zona

descoberta.

D4 inicio a exploracdo fazendo um lamiré da

conquista de Ceuta e das suas implicacGes, e

inicia com a projecdo do video da escola virtual

(Descobertas do tempo do Infante) .

ApOs a visualizacdo do video a professora chama

os alunos ao quadro, individualmente, para

preencher o mapa, com os respetivos homes e

datas das conquistas.

Os restantes alunos fazem o preenchimento no

“Didrio de bordo”.

De seguida, a docente aborda o importante papel

do Infante D. Henrique nas descobertas

maritimas, expondo o cartaz (em anexo), que

ficaria exposto na sala. Pedindo aos alunos para

preencher o “Didrio de bordo” com a informacao

que lhes é fornecida no cartaz.

10min

25
min.

Cadernos

Material de
escrita.

Cartaz de Infante
D. Henrique

mapa para
construcao,
respetivas imagens
e datas.

Os alunos
demonstram
interesse pela

atividade .

Os alunos
compreendem o
papel do infante

nos
descobrimentos
portugueses.
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Terminada esta atividade a docente, projeta o

seguinte texto e pede para os alunos realizarem

0 exercicio interativo:

= }usuw o 4w qo wugo

:cuas;wnlr 0 CIP0’ U0 SLUCOULLIUGO LS

|- | 1ebetin-26 o aisBew & Lusiwews CIl EsuG2

( } wez ears s o suo 2sEnuce’ eus

W (433 wIugen sdnibst NS PsLes’ qIugo 3 csbirsur
6226 oplenA’

|- | couzsengnoz sunon| |cow

bais /6w qo capo| — 6 QnLavLs

O isiugs | -~ g wiko dne gezelaas coupscst

Onde explica, as tentativas e a perseveranca do

Infante, na ultrapassagem deste obstaculo.

Concluindo as descobertas até a morte do

Infante D. Henrique, a docente apresenta um

novo video sobre “As descobertas no periodo de

Ferndo Gomes.”

ApOs a visualizacdo do video, os alunos voltam a

preencher o mapa e também o “Diario de Bordo”

com as respetivas descobertas.

Quando terminado a docente, mostra uma

pequena explicacdo sobre as conquistas de

Alcacer Ceguer, Tanger e Arzila.

10min.

10min.

Os alunos
compreendem a
mudanca de
politica
expansionista de
D. Afonso V
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De seguida a docente, expde o video sobre “as

descobertas do reinado de D. Jodo Il.

Repete o exercicio, anterior de preenchimento

de mapas. Propde a realizacdo de um exercicio

interativo, que poderd ser acompanhado nho

“Diario de bordo” pelos alunos.

De seguida, questiona o grupo sobre a

importancia da dobragem do cabo Bojador e,

posteriormente a dobragem do cabo da Boa

Esperanca. (analise do doc.3 pdg.153 manual)

- A dobragem do Cabo Bojador, mostrou aos

navegadores que era possivel explorar para la do

cabo, e extinguiu as lendas que existiam, a

passagem do Cabo da Boa Esperanca, mostrou

que era possivel concretizar o sonho de chegar a

India, e que existia a ligacdo entre os oceanos

Atlantico e indico.

Conclui a aula pedindo para realizar a ficha de

trabalho no n.217 (pdg. 67). Quem ndo terminar

durante a aula poder realizar como trabalho de

casa.

15min.

15min.

Demonstram
compreensao e
autonomia na
realizacdo dos
exercicios.
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ANEXO V - DIARIO DE BORDO

(Exemplo de algumas paginas) OJ‘ eﬁe.fcob'n'mento.f

- -tfgttujuese.r |
2 \ & R 'I' _'.;
{
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Portugal nos séculos XV e XVI

1. Observa a figura .

1.1. Pintaa parte do Mundo gque era conhecida no inicio do

seculo XY,

2. Que mitos e lendas foram surgindo a volta do desco-
nhecida?
D Mitos sobre monstros marnhos e outros seres fantasticos
que engoliam as embarcagbes!
I:I Mitos =obre monstros voadores e sereias que engoliam as
embarcacies!
D Mitos e lendas sobre anjos e seres divinos e levavam os

barcos para outro mundo.
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Portugal nos séculos XV e XVI Portugal nos séculos XV e XVI

3. Completa o seguinte quadro sobre as motivacdes 4. Completa o sequinte quadro sobre as condigbes para o

para o arranque da Expansdo maritima portuguesa.

Portugal foi o pals pioneiro na Expansan mariti-
ma porque reunia um conjunto de:

MOTNM AGSES

COROA

- Afirmacao da nova dinastia de Awvis
- Enriquecimento

MOBREZA

CLERO

BURGUESIA

Povo

arranque da Expansao maritima portuguesa.

Portugal foi o pais pioneiro na Expansdo mariti-
ma porgue reunia um conjunto de:

CONDIGOES

— Extensa costa, com bons portos

— Conhecimentos nauticos, tais como;

— Construtores navais e marinheiros experientes

— Conhecimentos cientificos, tais como:
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Portugal nos séculos XV e XVI

5. Faz a legenda dos sequintes instrumentos de

orientacao.

6. O que entendes por navegacdo astrondmica?

DOrientagéo pelos astros em alto mar, utilizada pelos

navegadores. {Estrela Polar, Cruzeiro do 5ul, 5ol}.

D Orientacao pela Lua e outros planetas proximos da
Terra.

I:l Orientacdo utilizando instrumentos de navegacao
com a butssola e o GPS.

7. Legenda as imagens seguintes com o nome das embar-
cagoes Portuguesas no inicio do seculo XV,

Nome :
Carateristicas:

Portugal nos séculos XV e XVI

Nome :

Carateristicas:

Nome :
Funcao:
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ANEXO VI - CARTA

O PROJETO “Lsituras Partitlhadas”

O projeto “Leitura Partilhadas” é um projeto instituido no teu Colégio, em que participas desde o
inicio do ano letivo.

Imagina que estas a escrever uma carta a um amigo, onde tens de descrever o projeto de forma

que ele fique a conhecé-lo e possa partilha-lo na sua escola.

N3o te esquecas de:

- Explicar em que consiste o projeto;
-Dizer-lhe que livros ja leste;
- O pensas do projeto;

- O que mais gostaste;




ANEXO VII - DIARIO

O PROJETO “Leituras Partilhadas”
O projeto “Leituras Partilhadas” é um projeto instituido no teu Colégio, que apela a
leitura diaria.
Durante este periodo de isolamento que estamos a viver, tens mantido os teus
habitos de leitura? Como ocupas o teu tempo, agora que as tuas rotinas foram alteradas?
Num pequeno texto, com cerca de 10/15 linhas, faz um pequeno didrio de bordo da

tua quarentena.
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ANEXO VIl - QUESTIONARIO

O PROJETO “Lsituras Partitlhadas”

Ao longo do projeto ja leste varios livros, gostaria de saber um pouco mais acerca das histérias que

ja tiveste a oportunidade de ler.

Quem escolhe o livro que vais ler?
Tu
O teu/tua professor/a

Os teus pais

Ooooager

Outro. Quem?

Quanto tempo demoras, em média, a ler um livro?
Uma semana
Duas semanas

Um més

oooaownPe

Mais de um més

Quantos livros ja leste, no ambito do projeto?
Um

Entre um a trés

Entre trés a seis

Entre seis a dez

Oooooao @

Mais de dez

4. Que género de livros preferes?

[J Romance O Aventura O Ficgdo [] Ficcdo Cientifica
] brama O Humor O Poesia O Arte
[ Terror O wmistério [ Fantasia [] Outro:

5. Escreve o titulo de trés livros que ja leste.
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6. Num pequeno texto, resume a histéria do teu livro preferido.

Escreve-a de forma que consigas convencer o leitor, do teu resumo, a ler o livro.
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ANEXO IX — GUIAO DA ENTREVISTA A DOCENTE DA DISCIPLINA DE PORTUGUES

Guido de entrevista realizada a docente com o fim de compreender melhor a

natureza do projeto “Leituras Partilhadas” e, qual o seu impacto na comunidade educativa.

9-

Em que ano surgiu o projeto “Leituras Partilhadas”?

Quais eram os objetivos iniciais do projeto?

Qual era o publico-alvo?

Este projeto vai de encontro a outros projetos, desenvolvidos no ambito do plano
Nacional de Leitura, que apela para o desenvolvimento e gosto pela leitura nas ca-
madas mais jovens. Portanto, este vird como que completar, algumas lacunas, sen-
tidos nesta missdo? Serd esse o seu objetivo?

Como descreve o impacto do projeto desde que foi implementado?

Os alunos manifestam-se recetivos ao projeto?

Os objetivos iniciais do projeto mantém-se ou houve necessidade de alterar?

Este projeto cinge-se apenas ao Portugués no segundo ciclo do EB?

7.1 Se ndo, quais os anos letivos de abarca e quais a disciplinas?

Qual o motivo para esta alteragdo?

10- Acredita que este projeto, tem de facto impacto no desenvolvimento do gosto pela

leitura nos alunos?

11- Sentiu, particularmente, algum reflexo nos resultados dos alunos, que participam

no projeto? Ou considera que este trabalho, apenas trara frutos a longo prazo?

12- Sente que a idade podera ser um fator influenciador da recetividade ao projeto? Se

sim, de que forma?

13- Pensa que este projeto tem bases sélidas para continuar a crescer dentro da comu-

nidade escolar? E fora dela, sendo adotado por outras instituicdes educativas?
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