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RESUMO

Este relatdrio decorre da experiéncia na Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada, no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico, na Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo.

Este projeto de investigacio estd centrado na Area do Portugués, mais
concretamente no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Foi realizado num
Jardim de Infancia do distrito de Viana do Castelo, com um grupo de vinte criangas entre
0s quatro e cinco anos.

Partindo da importancia que a escrita assume no quotidiano, mas, acima de tudo,
do desafio de motivar criancas em idade pré-escolar para a sua aprendizagem futura,
desenvolveu-se um estudo cujo objetivo principal é, numa vertente totalmente afastada
da escolarizacao, desenvolver a literacia da escrita emergente no contexto etario referido.
Partindo da questdo “Como desenvolver nas criangas o prazer pela escrita emergente?”, o
nosso trabalho visa (i) apresentar propostas que desenvolvam nas criancas o prazer da
escrita emergente, (ii) analisar as perce¢Ges das criancgas a essas propostas, tendo por base
as suas representagdes sobre a importancia de aprender a escrever.

Face ao problema e as questGes de investigacdo, optou-se por uma metodologia
qualitativa, de natureza interpretativa, tratando-se, ainda, de um estudo de caso. Para isso,
foram utilizadas vdrias técnicas de recolha de dados, nomeadamente, observacgdo, dois
inquéritos por questionario (inicial e final), uma entrevista a educadora cooperante, o
registo audio/ fotografico, diarios de bordo e a implementacdo de um conjunto de treze
atividades.

Os resultados permitem concluir que as criancas desenvolveram as suas
representacdes sobre a escrita e, acima de tudo, mostraram-se muito motivadas pela sua

aprendizagem emergente.

Palavras-chave: Linguagem Oral e Abordagem a Escrita; Literacia da Escrita Emergente;

Educacdo Pré-Escolar



ABSTRACT

This report was performed within the curricular unit Pratica de Ensino
Supervisionada integrated in Mestrado de Educacdo Pré-escolar e do 1%ciclo do Ensino
Basico, of Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo. This investigation project
focuses on the Portuguese Language, more specifically in what concerns the Oral language
and the Approach to the Writing. It took place in a Pre-School in the district of Viana do
Castelo, with a group of twenty children between four and five years old.

Assuming the importance of the writing in our daily life, but, above all, thinking
about the challenge of motivating the preschool aged children for their future learning, it
was developed a study in which the main goal is, in a totally distant perspective from
schooling, to develop the literacy of the writing emergent in the age range mentioned.

From the question “How to develop in the children the interest for the emergent
writing?”, our work aims (i) to present proposals that may develop in the children, the
interest for the emergent writing, (ii) to analyse the children’s perceptions to those
proposals, relying on their representations about the importance of learning to write.

Having in mind the problematic and the questions of the investigation, we chose a
gualitative methodology, of an interpretative nature, being as well a case study. Therefore,
multiple techniques of data gathering, observation, two surveys by questionnaire (initial
and final), an interview to the cooperative nursery school teacher and the audio and
photographic record. In a first stage, the investigation was based in an initial survey,
followed by the implementation of a set of thirteen activities, being concluded by the final
survey.

The results allow us to conclude that the children developed their representations

about writing and, above all, they were very motivated by their emerging learning.

Keywords: Oral Language and Approach to the Writing; Emergent Writing; Pre-School

Education.
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INTRODUCAO

O presente relatério surgiu no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da Escola
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo. Incide nas intervencées
realizadas no ambito do contexto educativo de Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
O breve trabalho de investigacao foi realizado na Educagao Pré-Escolar.

Este relatdrio estd organizado em trés capitulos: Capitulo | — enquadramento da
pratica de ensino supervisionada; Capitulo |l — breve projeto de investigacao; e, por fim,
Capitulo Il — reflexdao sobre a pratica de ensino supervisionada.

No capitulo |, faz-se um enquadramento dos contextos educativos. Assim sendo,
numa primeira parte, carateriza-se o contexto do Pré-Escolar, e, de seguida, apresenta-se
0 outro contexto de intervencdo, o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Em ambas as situacgdes,
procedeu-se a descricdo do meio local, do agrupamento e da escola onde foi realizado o
estagio, seguindo-se a caraterizacdo da sala de aula, das rotinas/horarios e da turma. Para
finalizar, apresenta-se o percurso de intervencao educativa.

Relativamente ao Capitulo Il, este é o mais longo e divide-se em varias secgdes,
dedicado ao breve projeto de investigacdo. Na primeira seccdo, apresenta-se a pertinéncia
do estudo, a questdo problema, bem como os seus objetivos. Na segunda seccao, surge a
fundamentacdo tedrica, obtida através de recolha e analise bibliografica e dos estudos
empiricos. De seguida, na seccdo trés, inclui-se a metodologia do estudo com as opgGes
metodoldgicas, a caraterizacdo dos participantes, as técnicas de recolha de dados, a
intervencado educativa, os procedimentos de andlise de dados e a calendarizagao.

A quarta seccdo é dedicada a descricdo, analise e discussdo dos resultados,
constituida pela fase A de diagnéstico, a fase B do plano de intervencdo e a analise do didrio
de bordo. Para finalizar, surgem as conclusGes do estudo, respondendo a questdo
problema da investigacdo, e as limitacdes do estudo e recomendacdes para futuras

investigacdes.



Por fim, no Capitulo lll, esta presente uma reflexdao global da PES, fazendo-se um
balanco dos pontos positivos e negativos ao longo do percurso. Termina-se com as

referéncias bibliograficas e os anexos.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA



Caraterizacao do Contexto Educativo no ambito da Educagdo Pré-Escolar

Caraterizagdo do Meio Local

A Prética de Ensino Supervisionada decorreu numa freguesia situada no concelho
de Viana do Castelo. Este concelho estd subdividido em 27 freguesias. A cidade de Viana
do Castelo situa-se no Alto Minho, é limitada a norte pelos municipios de Caminha; a leste,
por Ponte de Lima; a sul, por Barcelos e Esposende e pelo Oceano Atlantico. Abarca,
aproximadamente, 319,02 km? de area, e 88 725 habitantes, segundo os Censos 2011.

Figura 1
Mapa Viana do Castelo

Esta cidade tem como principais atividades financeiras a industria e o comércio.
Visto ser uma cidade conhecida pela sua histéria e pela sua cultura, tem como principais
pontos de visita o templo de Santa Luzia, a Romaria de Nossa Senhora da Agonia.

Figura 2
Brasdo de Santa Maria Maior



https://pt.wikipedia.org/wiki/Caminha

O Jardim de Infancia fica situado na freguesia de Santa Maria Maior. Esta faz parte
da Unido de Freguesias de Viana do castelo, de onde fazem também parte a freguesia de
Monserrate e Meadela. Santa Maria Maior é composta por 10 645 habitantes distribuidos
por 2,32 km? de area, segundo os Censos 2011.

Esta delimitada por Monserrate, no sentido norte-sul, pela Estdncia de Santa Luzia,
a norte, e pela moderna Avenida dos Combatentes, assim como a velha Praca da Republica,
a sul.

Nesta freguesia, encontramos varios organismos como a Camara Municipal, PSP,

Bombeiros Voluntarios, Centro Hospitalar do Alto Minho, Tribunal Judicial, Escolas, Estacao

de Caminhos de Ferro, entre outros.

Caraterizacéo do Agrupamento

O Jardim de Infancia pertence a um Agrupamento de Escolas do distrito de Viana
do Castelo.

E constituido por sessenta e cinco turmas, sendo estas do Pré-Escolar, 1.%, 2.2 3.0
ciclos do ensino basico. No agrupamento, existe, ainda, um Servico de Psicologia e
Orientacdo Escolar, sendo coordenado por uma técnica, que da apoio a todas as

instituicoes que fazem parte deste agrupamento.

Caraterizacdo do Jardim de Infdncia

O Jardim onde foi realizado o estagio acolhe noventa criancas com idades
compreendidas entre os trés e os seis anos. E composto por quatro salas, com turmas
heterogéneas. De entre as noventa criancas, hd, neste jardim, seis criancas com
necessidades educativas especiais (NEE), divididas pelas quatro salas.

O corpo docente é constituido por uma educadora que conta com a ajuda de uma
assistente operacional. Estas, para além de apoiarem as educadoras nas salas, recebem e
acompanham as criangas quando estas chegam ao Jardim de Infancia e, no final da escola,
acompanham-nas, enquanto aguardam pelos seus pais.

Relativamente ao jardim, este possui um hall, onde sdo recebidas as criancas. Neste

espaco, podemos encontrar um organizador que contém a foto de cada crianca, onde as



mesmas guardam o cal¢ado que trouxeram de casa. Como medida de seguranca, devido a
pandemia COVID-19, as criangas, mal chegam ao jardim, procedem a troca do calgado.

A instituicdo é composta por cinco casas de banho, sendo que trés delas sdo de
grandes dimensdes e encontram-se perto das salas, destinadas as criangas. Existem, ainda,
na instituicdo, duas de pequenas dimensdes, destinadas aos adultos (uma no gabinete dos
professores, e outra perto da cozinha).

No jardim, existe um refeitério de grandes dimensdes. De maneira a haver uma
melhor gestdo do espaco, as salas estdo agrupadas por “bolhas” devido ao risco de
contdgio. Desta forma, o grupo um é composto pelas salas um e dois, e o grupo dois é
composto pelas salas trés e quatro. Assim sendo, foram atribuidos horarios desfasados,
para os grupos nao se cruzarem.

Ha, também, uma biblioteca onde estdo expostos varios livros, que podem ser
usados pelos educadores e uma pequena sala polivalente constituida por uma casa de
banho para as criangas, que funciona como sala de motricidade e sala de prolongamento.

Relativamente a biblioteca, esta é apenas usada pelas educadoras do jardim de
infancia. Nela podemos encontrar alguns livros infantis que as educadoras, por vezes,
utilizam nas suas sessdes.

Da parte exterior do Jardim de Infancia, perto desta sala polivalente, temos uma
horta que faz parte de um projeto intitulado “Vamos a horta”.

Este projeto advém de uma candidatura a um concurso do Continente. Assim
sendo, este é uma parceria de todas as salas do Jardim de Infancia, associacao de pais,
familias, nutricionista e outros parceiros. A horta é usada por todas as salas. Esta é
composta por varios canteiros, destinados a cada sala.

A nossa sala tinha como rotina, uma vez por semana, as criancas irem a horta
plantar ou semear alguns legumes. Caso ndo houvesse legumes a plantar, estas apenas
retiravam as ervas.

Relativamente ao espaco exterior, presente na figura 3, é constituido por quatro

zonas distintas com e sem coberto.



Figura 3
Visdo Exterior dos Recreios (com e sem coberto)

Estes espacos sdo de grandes dimensdes, com zonas verdes, o que permite que as
criancas brinquem livremente pelo espaco. Em algumas sessdes, estes foram utilizados
para atividades de motricidade, realizadas no decorrer da intervencao.

O espaco exterior é pouco valorizado pelos educadores de infancia. No entanto,
este espaco é tdo ou mais importante do que a sala de atividades, devido as experiéncias
que proporciona as criangas. De referir que Silva et al. (2016) consideram “o espago exterior
(...) um espaco educativo pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que
pode oferecer (...).” Além disso, se o espaco exterior for planeado e organizado é possivel
dar “(...) continuidade e extensao [as] atividades e trabalhos que se realizam no espacgo
interior.” (p.27).

A cada grupo (bolha) é atribuido um dos espacos de forma rotativa. Assim, um
grupo da parte da manha encontra-se a brincar num dos espacos exteriores e, da parte da

tarde, dirige-se para outro.

Caraterizagéio da Sala

Relativamente ao ambiente educativo, a sala quatro possui bastante luz natural,
dois aquecedores, um quadro preto, cinco placares de grandes dimensdes onde estdo
colocados materiais utilizados no uso didrio, como, por exemplo, quadro de presengas,

guadro do tempo e dos aniversarios. Estes placares servem, também, para afixar trabalhos



realizados pelas criancgas. Trata-se, portanto, de mostrar as criangas a importancia que os
seus trabalhos desempenham. Na figura 4 apresenta-se a planta da sala.

Figura 4
Planta da sala

B

A sala de atividades esta dividida em diferentes areas como:

1. Area dos Jogos de Mesa;

2. Area de Express3o;

3. Areado Quadro Preto;

4. Areados Jogos/ Construcdes;
5. Area da Biblioteca;

6. Areada Cozinha;

Na area dos Jogos/ Construcdes, as criancas podem brincar com jogos de chdo,
como por exemplo legos, animais, carrinhos, construgdes, entre outros. Nesta drea, as
criancas desenvolvem a sua cooperag¢ao em grupo, a sua autonomia, mas, acima de tudo,
a motricidade fina. O facto de elas poderem escolher quais os materiais com os quais
querem brincar e terem o cuidado de ndo os estragarem, permite o desenvolvimento da
sua autonomia e independéncia. Esta construcdo de autonomia envolve uma partilha de
poder entre o educador/a e as criangas (Silva et al., 2016). Assim sendo, o educador/a deve
permitir que sejam as prdéprias criancas a escolherem os brinquedos, tomando, assim,
decisoes.

A Area da Cozinha é o local onde se brinca ao faz de conta, dando lugar a sua

imaginacdo, interpretando diferentes papéis. Nesta drea, a crianca desenvolve o jogo



simbdlico, a linguagem oral, o respeito pelos restantes colegas, a autonomia, entre outras
competéncias. Segundo Silva et al., 2016, ao brincar, a crianca exprime a sua personalidade,
curiosidade e desenvolve a sua criatividade. Através do jogo ludico, melhora a sua relacao
com os restantes colegas e desenvolve algumas competéncias sociais e comunicativas.

Na Area da Biblioteca, a crianga comeca a ter contacto com o cddigo escrito. Nesta
area, ha, também, a possibilidade de manipulacdo dos livros. No entanto, verificou-se que
ndo é muito usada. O facto de a maioria das criang¢as ndo possuir habitos de leitura em casa
e nao saber ler faz com que esta drea ndo seja muito motivadora e procurada pelas
mesmas.

Todavia, com o decorrer do projeto de investigacdo, foi possivel verificar que a
maioria das criangas comecou a escolher esta drea para brincar, explorando os livros 13
existentes.

No que diz respeito a Area dos Jogos de Mesa e Area de Expressdo, as criancas
podem brincar com puzzles e desenvolverem a sua motricidade fina, através do recorte.
Estas podem treinar a pega do pincel/lapis, caso ainda ndo tenham adquirido. A crianga
pode, também, desenvolver a sua criatividade através das pinturas e desenhos que realiza.
Neste sentido, cabe ao educador/a alargar as experiéncias das criancas, de modo a que
estas possam desenvolver a sua imaginacao.

Desta forma, é importante que as criancas tenham acesso a uma variedade de
materiais e instrumentos. A capacidade de criar deve ser alargada através da observacdo e
contacto de diferentes modalidades das artes visuais (pintura, escultura, fotografia, cartaz,
banda desenhada, entre outras) em diferentes contextos (museus, galerias, monumentos
entre outros).

Por fim, na Area do Quadro Preto, tal como na Area das Expressdes, a crianca tem
oportunidade de desenvolver a sua criatividade e imagina¢cdo. Pode comecar a tomar
consciéncia do cadigo escrito, quando escreve algumas letras embora algumas delas sem
nenhum significado, ou seja, trata-se apenas de uma aproximacdo a escrita, incrementando

o gosto e o prazer pela escrita iminente.



Rotinas Didrias

A medida que cada crianca chega a sala, procede ao preenchimento individual do

mapa das presencgas, apresentado na figura 5.

Figura 5
Mapa de Presenc¢as

No que diz respeito as rotinas da sala quatro, estas comecam por volta das 9h 30
da manha, com todo o grupo a cantar a Cancdo “Bom Dia”. Elege-se o chefe do dia (por
ordem alfabética). Este tem como fun¢ao observar o tempo e, de seguida, rodar o ponteiro
de modo a apontar para a imagem correspondente ao estado do tempo e a estagdo do ano,
evidenciada na figura 6. O chefe deverd ainda colocar o dia da semana no calendario.

Figura 6
Quadro do Tempo e Calenddrio

No decorrer das intervengdes, foi implementada uma nova rotina. Esta surgiu com
o projeto de investigacdo e foi realizada as quartas-feiras. Neste dia, as criangas, num
primeiro momento, contabilizaram o nimero de silabas do seu nome. Com o passar das

sessoes, foi sofrendo alteragdes. Estas alteracdes devem-se ao posicionamento das silabas,
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ou seja, a EE retirava do saco um cartdao com o nome de cada crian¢a da sala. De seguida,
indicava o numero de silabas do nome. No decorrer das sesses, apenas alterava as silabas
gue mostrava as criancas, para que estas conseguissem identificar o nome da crianca em
questao.

Assim sendo, a EE, na terceira sessdo, comegou por mostrar as criangas a primeira
silaba de cada nome, depois na quarta, a segunda silaba e, por fim, na quinta sessao a
ultima silaba do nome das criancas, tornando esta atividade mais complexa e desafiante.
Através desta rotina (atividade), as criangas puderam tomar consciéncia dos diferentes
segmentos orais que constituem as palavras, desenvolvendo, assim, a consciéncia
fonoldgica.

Relativamente ao hordrio, este decorre entre as 9h e as 15h30, existindo uma
componente de alargamento, até as 18h. A ida ao recreio ocorre em dois periodos
distintos, sendo a primeira apds o lanche da manha (10h30 as 11h10), e a segunda, apds o
almogo, que ocorre por volta das 12h30, recomegando depois as atividades da sala as
13h30, que se prolongam até as 15h30, altura em que os pais podem recolher os filhos.

Uma vez que, no Jardim de Infancia, existem seis criancas com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), semanalmente vem uma professora de ensino especial a cada

sala dar apoio individual a crianca sinalizada.

Caraterizagéo da Turma

O grupo onde decorreu a intervenc¢do educativa era constituido por vinte criancas,
sendo nove do sexo feminino e onze do sexo masculino. Este grupo é homogéneo, pois
todas as criangas completam cinco anos até ao final do ano, com exce¢do de uma crianca
gue ja tem seis anos.

A grande maioria das criancas é proveniente do meio urbano, mas podemos
encontrar algumas divergéncias no que se refere ao nivel socioecondmico familiar. Estas
revelam ser bastante ativas, alegres e participativas, contudo, ha criangas que possuem
uma capacidade de atenc¢do/concentracdo muito limitada, o que é normal nesta faixa

etaria.
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Tendo em conta as areas presentes nas OCEPE e as observagdes, é possivel afirmar
que este grupo, a nivel da Area da Formacdo Pessoal e Social, estd bem integrado, pois
todas as criancas se identificam com o grupo e com as rotinas. E um grupo de criangas
auténomas e responsaveis na realizacao das atividades da sala.

Relativamente a Area da Expressdo e Comunicacdo, esta encontra-se dividida em
varios dominios e subdominios. No que toca ao Dominio da Educacao Fisica, as criancas
ndo demonstram dificuldades alarmantes, sendo que hd uma delas que tem bastante
dificuldade na motricidade fina (pega do lapis corretamente).

Dentro do Dominio da Educacdo Artistica, temos diferentes Subdominios, o das
Artes Visuais, Jogo Dramatico/Teatro, Musica e Danca. No que toca as Artes Visuais, as
criancas pequenas ja conseguem fazer a sua representacdo corporal, bem como
representarem as suas vivéncias através do desenho e da pintura. No Jogo Dramadtico, as
criangas recorrem constantemente a area da cozinha para darem asas a sua imaginagao.
Quanto a Musica que, por vezes, engloba também a Danga, este subdominio é do agrado
de todos. Desta forma, mostram bastante interesse nesta area, ndo apresentando
dificuldades.

No que diz respeito ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a
maioria consegue comunicar eficazmente. Estas compreendem o que lhes é dito e usam a
linguagem oral de forma eficaz. Todavia, existe apenas uma crianca que ndo o consegue
fazer de forma clara, uma vez que tem transtorno de espetro autista, e tem alguma
dificuldade em construir frases, utilizando, para a sua comunicagao, apenas palavras soltas.
Relativamente a escrita, apenas uma crianga ndao consegue escrever corretamente o seu
nome, encontrando-se na fase pré-silabica, ou seja, sabe que a escrita representa aquilo
que falamos, contudo, quando |he é pedido para escrever alguma coisa, utiliza apenas trés
letras do seu nome (L, U, A) e repete-as até alcancar o limite da folha.

Quanto ao Dominio da Matematica, a maior parte das criancas identifica
quantidades através da contagem (até numero quinze) e resolve problemas que envolvem
adicdo e subtracdo de nimeros pequenos. No que diz respeito a representa¢ao do nimero,
a maioria apenas consegue representar os nimeros até ao 10. Quando questionadas sobre,

como se representa, por exemplo, o nimero 12, ndo conseguem identificar que este se

12



representa com os algarismos um e dois. Sé conseguem identificar os algarismos quando
estes ja estdo representados, ou seja, se virem a representacdo do nimero 12, estes sabem
identificar quais os algarismos que o compdem. Quando se pergunta como se representa
o numero doze, a maior parte do grupo nao sabe.

Por fim, no que diz respeito a area do Conhecimento do Mundo, as criancas
demonstram curiosidade e interesse pelo que as rodeia. Algumas ja fazem a separacdo do
lixo autonomamente e demonstram sempre grande entusiasmo na realizacdo de

experiéncias e sistematizacdao das mesmas através do registo.

Percurso de Intervengao Educativa na Educagao Pré-Escolar

A primeira intervencdo decorreu durante onze semanas, sendo que as primeiras
trés foram de observacdo. Estas sessOes de observagdao foram fundamentais para
percebermos a funcionamento do grupo, a metodologia de trabalho da educadora e o
comportamento das criangas. As restantes oito semanas foram de intervencao, divididas
com o par de estagio. Durante as observacgodes, foi possivel perceber a metodologia utilizada
pela educadora cooperante, a forma como esta se dirigia e controlava o grupo,
carateristicas do grupo bem como a dindmica das rotinas. Ao longo das sessdes, a
educadora pedia o0 nosso apoio para a realizacdo de algumas atividades, como forma de
nos integrarmos no grupo.

Durante as onze semanas de estagio, apenas nos dirigimos ao contexto trés dias por
semana (segunda-feira, terca-feira e quarta-feira), sendo que houve duas semanas
intensivas, o que levou a que estivéssemos presentes os cinco dias da semana. Estas
semanas foram cruciais para a nossa formacdo, pois permitiram conhecer ainda melhor o
grupo de investigacdo, as carateristicas de cada crianca, mas, acima de tudo, aprofundar
conhecimentos. Apesar de serem semanas muito cansativas, permitiram um maior
enriguecimento do curriculo enquanto futuros educadores/professores.

Independentemente das implementacGes serem realizadas individualmente por
cada elemento do par pedagdgico, as planificacdes e a construcdo dos materiais foram
elaboradas em conjunto, num trabalho cooperativo. Para a elaboragao das planificacdes,

foram tidos em conta os conteudos que a educadora fornecia antecipadamente, de modo
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a podermos preparar com antecedéncia as sessdes e as atividades. As planificacdes foram
sempre articuladas com as OrientagGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar,
abordando as seguintes dreas: Area de Formacdo Pessoal e Social, Area de Expressdo e
Comunicacdo e Area do Conhecimento do Mundo.

No decorrer de toda a PES, tentamos trabalhar todas as areas presentes nas OCEPE,
de forma que estas surgissem sempre interligadas. Neste sentido, criamos atividades para
a semana, tendo como ponto de partida uma histdria lida no inicio da mesma. Deste modo,
conseguimos sempre criar um fio condutor, abordando todas as dreas, trabalhando mais
do que uma em cada atividade. O facto de as criancas lerem sempre uma histdria a
segunda-feira para introduzir a tematica, ja era uma rotina criada pela educadora.

Todavia, durante as intervencgdes, procuramos sempre desenvolver nas criangas o
gosto pela leitura. Neste sentido, uma vez que a area da biblioteca ndo era muito utilizada,
e a maioria das criancas demonstrava ndo ter habitos de leitura em casa, esta rotina
permitiu que as criangas, ao longo das semanas, pudessem ter algum contacto com os
livros. Desta forma, apds a leitura, em grande grupo, analisavamos as partes constituintes
do livro como a capa, contracapa e as guardas, como forma de despertar algum interesse
nas criangas.

Segundo Silva et al.,2016, o desenvolvimento da crianga processa-se como um todo,
em que as dimensdes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e
atuam em conjunto. Neste sentido, hd apenas uma opcdo de organizacdo da acao
pedagdgica para qualquer drea de desenvolvimento e aprendizagem. Assim sendo, as
diferentes areas devem ser abordadas de forma integrada e globalizante. Desta forma,
guando o educador planifica o seu trabalho, tendo por base as atividades que vai realizar,
é possivel e desejavel abordar com as criangas variadas dreas de conteudo.

Esta distincao que existe entre as diferentes areas de contelddo serve apenas como
uma chamada de atencdo para as aprendizagens que devem ser vistas de forma articulada,
dado que a construcdo do saber se processa de forma integrada, havendo inter-rela¢des
entre os diferentes conteldos, bem como aspetos formativos que lhes sao comuns. Assim,
as areas de conteudo sdo referéncias que o educador deve ter em conta na observacao,

planeamento e avaliacdo do processo educativo.
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Semana 1- Cinco Sentidos e Magusto

Iniciamos as implementag¢des com a revisdo e conclusao do tema dos Cinco Sentidos
e o Magusto, onde as criangas puderam contactar com varios materiais e sentir varias
sensagdes ao explorarem um ourigo.

Ao longo desta semana, foram criadas varias atividades, onde as criangas
trabalharam diversos conteddos como Numeros e Operag¢des no Dominio da Matematica
com a atividade do Subitizing, com recurso a caixas de ovos, pintadas pelas criancas. Nesta
atividade, tinham de ver onde estavam os espacos pintados e colocar dentro destes uma
castanha, para obterem a imagem apresentada no cartdo. De forma a interligar o tema da
semana (Magusto) com a atividade, foram dadas a cada crianca seis castanhas.

Durante esta semana, foram abordados conteludos referentes a comunicacao oral
da Area de Express3o e Comunicagdo, através da exploracdo da “Lenda De S3o Martinho”,
no questionamento feito as criangas sobre a tematica dos Cinco Sentidos, entre outras
situagoes.

Relativamente aos contetidos da Area do Conhecimento do Mundo Social e Fisico
Natural, foram abordados através da exploracdo de diferentes materiais como foi o
exemplo da atividade dos sentidos. Para esta atividade, foram colocados em cima da mesa
cinco recipientes opacos, cada um com um material diferente (agua aquecida, gelo,
esfregdo, castanhas, massa de pdo) de forma a proporcionar o contacto com varias
sensacdes tateis (Qquente/ humido, frio, aspero, duro/liso, mole). Para suscitar a curiosidade
das criangas, a EE colocou algumas questoes.

No final, apds as criancas dizerem o que achavam que estava dentro de cada caixa,
procedeu-se a realizacdo da atividade. Nela tinham de identificar, com recurso ao sentido
do tato, os materiais presentes em cada recipiente.

Visto que nessa semana se comemorava o Sao Martinho, foi, ainda, realizada uma
outra atividade, onde as criangas tinham de dizer o que eram capazes de fazer pelo
proximo, partindo do exemplo do Sdo Martinho. Algumas enunciaram que dariam o seu
lanche a um amigo caso ele precisasse, os seus brinquedos bem como algumas roupas que

ja ndo usavam.
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Nesta semana, foram também abordados contetddos referentes as Artes Visuais
através da modelagem de uma castanha com recurso a massa de fazer “pdo” e pintura das
caixas de ovos para a atividade do subitizing. “A esta capacidade que as criangas vao
desenvolvendo de enumerar com precisdo um conjunto de objetos sem recorrer a
contagem da-se o nome de subitizing” (Moreira & Oliveira, 2003).

Assim sendo, a EE aproveitou a massa de fazer “pdo” da atividade de segunda-feira
(cinco sentidos) e realizou uma outra com o grupo. Desta forma, visto o tema da semana
ser também o Magusto, deu-se a cada crianga um pedaco de massa e pediu-se que cada
uma modelasse uma castanha. Para esta atividade, foi necessaria a ajuda da EE.

Na sessdo de terca-feira, foi realizada uma atividade que consistiu na pintura de
uma castanha através da técnica do cotonete. Foi utilizada esta técnica de modo a
promover nas criancas a descoberta e experimentacdo de diferentes técnicas. Na sessao
de motricidade, foram ainda abordados conteldos referentes aos Deslocamentos e
Equilibrios e Pericias e Manipulagdes, através de um percurso constituido por quatro
postos, onde foram trabalhadas as seguintes habilidades: transportar, receber, rastejar e
saltar. No primeiro posto, as criancas a correr tinham de pegar numa das cinco bolas (de
diferentes cores) e coloca-las no respetivo arco de acordo com a cor da bola. Exemplo: A
crianga pegou na bola verde. Esta tinha de colocar a bola dentro do arco verde e assim
sucessivamente. No segundo posto, estavam colocadas quatro cordas no chdo do ginasio
com formas diferentes. Cada criancga tinha de passar por cima delas sem se desequilibrar.
No terceiro posto, tinham de correr até ao tunel e depois rastejar por dentro dele. No final,
pegavam no arco que se encontrava no chao do gindsio e passavam-no pelo corpo. Por

fim, no quarto posto, tinham de contornar os quatro cones, realizando saltos de coelho.
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No dominio da matematica, realizou-se a atividade do subitizing com as caixas de
ovos. De modo a dificulta-la um pouco, a EE, no final de cada ronda, colocava questdes para
que as criancas pudessem realizar, de uma forma ludica, opera¢des simples (adicdo e
subtracdo) e desenvolvessem o subitizing.

Exemplos de algumas questdes colocadas pela investigadora no final de cada ronda:

-“Quantas castanhas estdo na caixa?”

-“Quantas castanhas faltam para completar a caixa?”

-“Quantas castanhas estdo na primeira fila da caixa? E na segunda?”

-“Se eu ndo tivesse nenhuma castanha na caixa e quisesse preencher todos os espacos, de
guantas castanhas ia precisar?”

Por fim, no Subdominio da Musica, explorou-se uma musica alusiva ao Sao
Martinho. As criangas teriam de, num primeiro momento, marcar o ritmo da musica e, de
seguida, canta-la sem pronunciar algumas palavras. Exemplo: Sempre que as criancgas
ouvirem a palavra castanhas, estas tém de bater o pé.

Ao longo da semana, procurou-se sempre, através das atividades realizadas,
trabalhar os conteudos articulados numa perspetiva ludica, que permitisse as criancas

aprenderem sem nunca escolarizar.

Figura 7
Caixa de ovos para atividade do Subitizing

Semana 2- Familia

Na segunda semana de implementacdo, o tema abordado foi a Familia. Neste
sentido, durante a semana, as criangas tiveram oportunidade de trabalhar contetdos do
Dominio da Matematica, onde foi explorado o conteddo Organizacdao e Tratamento de
Dados, através de contagem do agregado familiar de cada crianca. Desta forma, as criangas

tinham de registar numa tabela de dupla entrada, o nimero de elementos do seu agregado
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familiar. No final, foram contabilizadas quantas criangas tinham maior e menor nimero de
elementos do agregado.

Na sessdo de segunda-feira, foi feita a exploracao do livro O Livro da Familia, de
Todd Parr. No final, procedeu-se a exploragdo do mesmo com as criancgas. Através deste
didlogo e de outros feitos no decorrer da semana, foram explorados conteldos referentes
a comunicacdo oral na Area de Expressdo e Comunicacdo (Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita).

Quanto a atividade da construcdo da arvore genealdgica, realizada na quarta-feira,
as criancas abordaram conteudos referentes ao Conhecimento do Mundo Social através da
identificacdo dos membros que compdem a sua familia e, por sua vez, os graus de
parentesco. Esta atividade permitiu que tivessem contacto com novas palavras e, desta
forma, alargassem o seu vocabulario e conhecimento.

Foi dado a cada crianga um cartdo com a imagem de um boneco. De seguida, a EE
mostrou as criangas a sua arvore genoldgica. Partindo da mesma, esta fez algumas
questdes. No final, cada crianca teria de conferir se o seu cartdo era a resposta a questao
feita pela EE.

Exemplo de questdes feitas pela EE:

-“Quem é o avb da Ana?”, a crianga que tiver o cartdo com a foto do Francisco (avo da Ana)
deverad levantar o braco.

-“Quem é o irm3do mais velho da Ana?”

-“Quem é o irmdo mais novo da Ana?”

-“Quem ¢é o pai da Ana?” (...)

Uma vez que o tema da semana era a Familia, foi realizado com as criangas um
Abecedario da Familia (subdominio das Artes Visuais).

Ainda na Area de Expressdo e Comunicacdo (Dominio da Educaco Artistica), foram
explorados os conteldos referentes as Pericias e Manipulacdes e Deslocamentos e
Equilibrios, trabalhando as seguintes habilidades: agarrar, transportar, saltar e atirar. Foi
criado um circuito composto por quatro estacdes. Ao longo do circuito, foi explorado com
estas a questdo da lateralidade. Assim sendo, na primeira estacdo, as criangas
encontravam-se sentadas em fila no chdo do exterior e tinham de passar uma bola aos

colegas. Ao longo da atividade, foram introduzidas variantes de modo a aumentar a
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complexidade do exercicio. Na segunda estacao, encontravam-se espalhados no chao trés
arcos. Estas teriam de saltar pelos arcos de diferentes formas (pés juntos, pé coxinho
esquerdo, pé coxinho direito). Na terceira estacdo, as criangas teriam de pegar numa corda
e dar cinco saltos consecutivos. Por fim, na ultima estacdo, teriam de contornar os quatro
cones, transportando a bola na mao e, posteriormente, encesta-la.

Por fim, no subdominio da musica, foi realizado com as criancas uma atividade onde
tinham de cantar a musica “Tia Anica de Loulé” com diferentes intensidades, comecando
por um som fraco, e depois forte. No decorrer das semanas, a escolha da musica esteve
sempre interligada com o tema da semana.

Através das atividades realizadas ao longo da semana, as criancas puderam
aprender, de uma forma ludica. Assim sendo, foram abordados varios conceitos sempre
numa vertente ludica, em que através da brincadeira, as criangas estavam a aprender.

Figura 8
Abeceddrio da Familia

Semana 3- Natal

A terceira semana de implementacao teve como tema o Natal. Neste sentido, as
criangas comegaram a semana por escutar a leitura de uma histéria intitulada Historinha
de Natal, de Luisa Ducla Soares e procederam a sua exploracdo. Esta atividade permitiu
explorarem o conteldo da comunicacdo oral presente na Area de Expressdo e
Comunicag¢do (dominio da Linguagem Oral e Iniciagao a Escrita).

Durante a semana, foi dada as criancas a oportunidade de fazerem uma pintura

alusiva ao Natal, utilizando como recurso os dedos. Esta atividade consistiu no desenho

19



alusivo ao Natal. No final, cada crianga escreveu uma pequena frase alusiva a quadra
natalicia com a ajuda da investigadora. Esta atividade permitiu que estas desenvolvessem
a sua criatividade na realizacdo da pintura, mas, acima de tudo, tivessem contacto com a
tinta e a explorassem. Desta forma, antes de procederem a pintura, foi dado algum tempo
para que as mesmas pudessem explorar a tinta através do tato. Esta atividade permitiu
abordamos contetidos alusivos a Area de Expressdo e Comunicac¢do (Dominio da Educacdo
Artistica), subdominio das Artes Visuais, através de pintura, e o conteudo Conhecimento
do Mundo Fisico e Natural, com a explora¢do da tinta através dos sentidos da Area do
Conhecimento do Mundo (Abordagem as Ciéncias).

Uma vez que o tema da semana era o Natal, as criancas procederam, com a ajuda
da EE, a confecdo de bolachas de Natal. Neste sentido, e para suscitar a sua curiosidade
sobre os ingredientes a serem utilizados, foi-lhes pedido que os adivinhassem. E de referir
que, uma vez que as criangas eram muito pequenas e ndao sabiam as dosagens, estas
estavam representadas através de imagens. Exemplo: No cartdo da adivinha dos ovos para
além da adivinha, estava representada a imagem de quatro ovos, indicando a quantidade
a ser usada.

Apds as bolachas estarem prontas, cada crianca guardou-as num saco para,
posteriormente, levarem para casa e comerem juntamente com a sua familia. Nesta
atividade, foi abordado o contetdo referente ao NUmeros e OperacBes da Area de
Expressdo e Comunicacdo (Dominio da Matematica), através da identificacio da

quantidade com diferentes formas de representacdo (imagens).

Figura 9
Mensagem de Natal
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Semana 4- Inverno e Reis

Na quarta semana de implementacao, foram abordados dois temas: Inverno e Reis.
Visto esta sessao coincidir na semana intensiva e se assinalar o dia de Reis, a educadora
titular decidiu que este seria um tema que deveria ser abordado.

Assim sendo, de forma a introduzir o tema da semana, decidimos realizar uma
atividade. As criancgas tinham de, numa primeira fase, se agruparem segundo um critério
(nimero de silabas do seu nome). Depois de todas estarem divididas pelos grupos,
colocamos em cima da mesa alguns objetos caracteristicos do Inverno e dos Reis (Ex: gorro,
cachecol, botas, presépio, estrela, incenso, camelo, entre outros objetos).

A vez, uma crianca de cada grupo tinha de pegar num dos objetos que se encontrava
em cima da mesa e leva-lo para junto do seu grupo. Esta deveria escolher um objeto com
o mesmo numero de silabas do seu grupo. Apds terem recolhido todos os objetos, tinham
de os colocar na caixa correspondente. Deste modo, havia em cima da mesa duas caixas,
com uma imagem identificativa do Inverno e dos Reis. As criangas tinham de, a vez, colocar
um dos objetos na respetiva caixa.

Através desta atividade, foi explorada a consciéncia linguistica, através da
identificacdo do nimero de silabas de cada palavra, conteldo este que esta presente na
Area de Expressdo e Comunicacdo (Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita).
Foi, ainda, apresentado as criancas O Livro dos Quintais, de Isabel Minhds Martins. Neste,
a personagem principal é um gato. Apds a leitura do texto, procedeu-se a exploracao da
capa, contracapa e guardas, as estacdes do ano presentes na histéria, bem como o que
acontece em cada uma delas. Ainda nesta narrativa, as criancgas tiveram contacto com duas
visOes diferentes, a do autor e a do préprio gato. Através desta exploracao, foi abordado
com elas o Dominio da Linguagem Oral e Escrita.

Como nesta semana festejamos o Dia de Reis, as crianc¢as construiram cada uma a
sua coroa, para levarem para casa. As coroas foram decoradas com materiais presentes na
sala como pompons, brilhantes, papel de Eva, cartolina, entre outros. Através desta
atividade, puderam explorar o conteludo relativo ao Subdominio das Artes Visuais, no

Dominio da Educac3o Artistica da Area de Expressdo e Comunicacao.
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Como foi referido anteriormente, o outro tema da semana era o Inverno. Deste
modo, foi explorado com as criangas as frutas desta estacdo. Assim, foi pedido, com
antecedéncia, para que trouxessem vdrias frutas carateristicas desta estacdo. Num
primeiro momento, a EE comecou por agrupd-las de acordo com as pecas de fruta
disponiveis (Ex: grupo das Magas, grupo das Peras, grupo das Laranjas, grupo das Bananas,
grupo das Tangerinas, entre outros).

Seguidamente, procedeu-se a sua contagem. No final, verificou-se, em grande
grupo, qual era a peca de fruta que tinhamos em maior quantidade e em menor. Através
desta atividade, foi possivel abordamos com as criancas o contelido Numeros e Operacdes
da Area de Expressdo e Comunicacdo (Dominio da Matemética). Ainda no Dominio da
Matematica, durante a semana, foi realizada com as criangcas uma atividade alusiva aos
Reis, em que estas tinham de associar imagens de diferentes presentes a figura geométrica
correspondente. Exemplo: A imagem do presente tinha a forma triangular. As criancgas
tinham de ligar a imagem desse presente a da figura do triangulo. No final, eram
apresentados quatro conjuntos de presentes com diversas formas geométricas. As criancas
tinham de identificar, em cada conjunto, o presente intruso, ou seja, aquele que nao
possuia a mesma forma geométrica dos restantes.

Partindo das frutas que as criangas trouxeram, foram exploradas as arvores de
fruto. Esta atividade mostrou ser muito enriquecedora, uma vez que permitiu abordar
varios conteudos do Conhecimento do Mundo Fisico e Natural, através da exploracdo das
pecas de fruta, usando os sentidos, e na abordagem as arvores de fruto.

Com as frutas que as criangas trouxeram, realizamos ainda uma outra atividade que
consistia na elaboracdo de uma espetada de frutas e uma espetada de papel com as letras
iniciais das frutas que estas escolheram. Através destas atividades, abordamos o conteldo
da identificacdo de convengdes da escrita, patente no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita.

No Dominio da Educacao Fisica, foi realizado com as criangas um circuito composto
por quatro estacdes onde foram explorados conteudos referentes as Pericias e
Manipula¢des. Deste modo, ao longo do circuito, foram trabalhadas habilidades como

driblar, lancar em precisao, pontapear, transportar e agarrar.

22



Na primeira estagdo, as criangas tinham de driblar a bola de basquetebol com as
duas maos e encesta-la. Na segunda estacdo, tinham de driblar a bola e, por fim, pontapear.
Nesta estagdao, foram introduzidas variantes de modo a aumentar a complexidade do
exercicio. Na terceira estacdo, as criancgas tinham de pegar numa bola e contornar os cones
e, no final, atirar com precisdo ao arco que se encontrava pendurado no espaldar do
gindsio. Na quarta estacdo, as criancas tinham de se colocar em pares e lancar a bola ao
colega e vice-versa até ao final da corda. As criangas comegavam por iniciar o trajeto pelo
lado que tem preferéncia e, depois, pelo lado contrario.

As criancas mostraram ter alguma dificuldade em agarrar a bola quando esta era
lancada pelo colega, bem como langar com precisdo a um alvo (arco).

Por fim, na Area de Expressdo e Comunicag¢do, no Subdominio da Musica, as criancas
escutaram uma parte da obra das Quatro Estacdes de Vivaldi “Inverno Ill Movimento
Allegro” e, de seguida, acompanharam-na com os instrumentos musicais construidos com

materiais reciclados. Estes materiais foram construidos ao longo da semana.

Figura 10
Estagées do Ano

Semana 5- Emogbes

Na quinta semana, as Emoc¢des foram o tema abordado. Desta forma, as criancas
exploraram o contelddo da abordagem a escrita através da elaboracao de etiquetas para
colocar nos frascos das emocGes. Estas foram divididas em seis grupos. A cada grupo foi
atribuida uma emocdo e cada crianca tinha de escrever na etiqueta uma letra
correspondente ao nome da emocao que lhes foi atribuida. Uma vez que elas ndo sabiam
escrever, foi escrito no quadro da sala a palavra referente a emogdo. Primeiramente,
identificaram as letras e, de seguida, escreveram-nas. Algumas mostraram ter dificuldade
na escrita das mesmas, porém o objetivo ndo era a escrita da letra nem o seu

reconhecimento, apenas incentivar o gosto pela escrita emergente.
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No Dominio da Educacao Fisica, realizamos dois jogos alusivos a tematica abordada.
Desta forma, trabalharam-se os jogos, uma vez que as criancas demonstram ter alguma
dificuldade em cumprir as regras impostas. O jogo utilizado foi o Jogo dos Arcos das
Emocdes. A EE distribuiu pelo chdo do recreio alguns arcos de diferentes cores (amarelo,
azul, verde, vermelho, rosa, preto) e vinte imagens de emogdes diferentes. As criancas
tinham de, ao sinal da EE, pegar numa imagem e, num primeiro momento, identificar a
emocdo patente na mesma e, de seguida, coloca-la no respetivo arco de acordo com a cor
da emocgdo. (amarelo- alegria, azul- tristeza, verde- calma, vermelho-raiva, rosa- amor,
preto- medo).

O outro jogo teve inicio com a EE a referir uma cor das emocdes. De seguida, as
criangas deslocaram-se pelo espaco de acordo com as orientacdes da EE. Exemplo: a EE
dizia amarelo, as criangas tinham de se deslocar pelo espaco, saltando a pés juntos.

Relativamente a Area de Expressdo e Comunicacdo, no Subdominio do Jogo
Dramatico/Teatro, foi realizada uma atividade com as criancas onde estas tiveram de langar
um dado. Esse dado era composto por seis faces. Em cada uma estava representado um
dos seis monstros das cores. Assim sendo, cada crianca tinha de lancar o dado e representar
através da sua expressao facial aquela emocdo. Para abordar o conteido Geometria e
Medida do Dominio da Matematica, foi dado a cada elemento uma folha com alguns
padrdes cujas cores representavam as emogoes. As criangas tinham de continuar o padrao
com as cores apresentadas em cada uma das sequéncias.

Para concluir, no que diz respeito a Area de Expressdo e Comunicacdo, Subdominio
da Mdusica, as criangas tiveram de escutar seis musicas diferentes. Assim sendo, apds
escutarem com muita atenc¢do a musica, tinham de a associar aos diferentes estados de
espirito.

Figura 11

Etiquetas para os frascos das emog¢des
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Caraterizacao do Contexto Educativo do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Caraterizacéo do Meio Local

A PES do 1.° CEB foi realizada no mesmo agrupamento onde havia sido realizada a
componente da Educacdo Pré-Escolar. Assim sendo, a caraterizacdo do meio local e do

agrupamento foi exposta no ponto anterior.

Caraterizagdo da Escola

A escola onde foi realizada a PES tem dois pisos; no primeiro, surge um hall de
entrada, duas casas de banho (uma para uso das criancas e uma para uso dos professores
e auxiliares), uma sala de arrumos, um gabinete de professores, a cozinha e refeitério, a
biblioteca, e trés salas do 3.° e 4.° anos.

O segundo piso tem cinco salas, e uma destinada ao Apoio Especial, dois halls
comuns e duas casas de banho para uso dos alunos. Relativamente aos recursos humanos,
a escola conta com uma coordenadora, oito professoras do 1.° Ciclo, cinco funcionarias,
trés cozinheiras, uma psicéloga, duas professoras de Ensino Especial, dois professoras
bibliotecarias, um professor de musica, uma professora de Inglés e professores de
atividades extracurriculares (AEC).

Esta escola possui, ainda, um amplo espago exterior, composto por varios espagos
verdes onde os alunos podem brincar, incluindo um baloico. Devido a situacdo pandémica,
o recreio da escola esta delimitado por fitas. Deste modo, cada turma tem uma area
especifica onde pode brincar.

Na hora do almoco, para haver uma melhor organizacdo do espaco, foram criadas
“bolhas” (trés turmas cada) para reduzir o risco de contagio, o que faz com que haja

horarios desfasados.
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Caraterizagdo da Sala de Aula e Hordrio

A intervencdo ocorreu numa das salas do 1.° Ciclo destinada ao 3.° ano de
escolaridade. Esta apresenta boas condicGes e adequadas para responder as necessidades
basicas desta turma, todavia, no que diz respeito ao tamanho, é um pouco pequena. E um
espaco bem iluminado pela luz natural, através de cinco janelas grandes. Esta possui, ainda,
um aquecedor.

A nivel de quadros e tecnologias, € uma sala um pouco pobre. Tem um quadro de
giz, um quadro branco, que é pouco utilizado, e um quadro interativo, que serve para
projetar e realizar atividades. A nivel tecnoldgico, é apenas portadora de um projetor e de
um computador que pertence a turma. Existem, ainda, dois placares de cortica de grandes
dimensdes localizados no fundo da sala, onde estdo expostos materiais didaticos, bem
como alguns trabalhos realizados pelos alunos na disciplina de inglés.

Ha ainda dois placares, de pequenas dimensdes. Um deles encontra-se perto da
porta da sala, onde esta afixada a tabuada, e o outro ao pé da secretaria da professora
titular, onde constam alguns dados dos alunos e o horario escolar. Esta sala possui, ainda,
dois armarios, um deles para a professora titular guardar os portefélios dos alunos e o
outro é composto por varias gavetas, onde podemos encontrar varios materiais utilizados
nas aulas de Educacdo Artistica (cartolinas, papel crepe, papel celofane, entre muitos
outros). Em cima do armario, encontra-se a caixa com o leite escolar. A distribuicao do leite
¢é da total responsabilidade da professora.

Da parte de fora da sala, no hall, encontra-se um outro armario comum a outras
turmas (1.°A e 1.°B), onde estdo guardados alguns cadernos suplentes e uma caixa com
diversos materiais, como |4pis, canetas, colas, borrachas, para que, caso os alunos
precisem, possam ir |4 buscar.

As mesas estdo expostas pela sala, como podemos observar na figura 12. Para além

das mesas dos alunos, a sala conta, ainda, com a secretdria da professora titular.
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Figura 12
Planta da sala do 1.° Ciclo

Mesa dos alunos;
Secretdria da professora
titular;

Armario;

Janela;

Placar;

Quadro branco;

Quadro interativo;

Quadro de giz;

Relativamente ao horario da turma em que foi realizada esta intervencdo, é de

referir que os alunos entravam todos os dias as nove horas e quinze minutos e saiam as

quinze horas e quarenta e cinco minutos, tendo depois atividades extracurriculares. O

intervalo da manha era entre as dez horas e quinze minutos e as dez horas e quarenta e

cinco minutos. A pausa do almogo era entre as doze horas e quinze minutos até as treze

horas e quarenta e cinco minutos. O intervalo da tarde era das quinze e quarenta e cinco

até as dezasseis horas até trinta minutos, como podemos observar de seguida.

Figura 13
Hordrio da turma

2.2 FEIRA 3.2 FEIRA 4.2 FEIRA 5.2 FEIRA 6.2 FEIRA
9:15-9:45 Mat. Port. Port. Est. Meio Mat.
9:45-10:15 Mat. Port. Port. Est. Meio Mat.
10:15-10:45 Intervalo
10:45-11:15 Mat. Port. Port. Est. Meio Mat.
11:15-11:45 Mat. Est. Meio Fiv1 Mat. Port.
11:45-12:15 Mat. Est. Meio Fiv1 Mat. Port.
12:15-13:45 Almogo
13:45-14:15 Inglés EA Mat. Port. Inglés
14:15-14:45 Inglés EA Mat. Port. Inglés
14:45-15:15 Port. Co::;-f'AE Mat. Port. EA(Mus.)
15:15-15:45 Port. OF. Mat. Port. EA(Mus.)

Comp/AE
15:45-16:30 Intervalo
16:30-17:30 AEC AE.C AEC AEC AEC
Aprender a Nutriser Aprender a . ;
N . Educ’Arte Nutriser
brincar brincar

Como esta previsto na lei, as disciplinas de matematica e portugués continham uma

maior carga hordria relativamente as expressées e ao estudo do meio.
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Relativamente a oferta complementar e ao apoio ao estudo, estas disciplinas eram
dadas alternadamente, ou seja, numa semana era dado a oferta complementar, em que a
professora titular fazia atividades experimentais com os alunos e, na semana seguinte,
apoio ao estudo. No que diz respeito ao apoio ao estudo, essas horas eram aproveitadas
para consolidar matérias, esclarecimento de duvidas, realizacdo de fichas de consolidacdo
e correcdo dos trabalhos de casa.

As aulas de inglés e musica eram lecionadas por professores externos. A professora
de inglés dirigia-se a escola duas vezes por semana, segunda e sexta-feira. Por sua vez, o

professor de musica apenas se dirigia a escola a sexta-feira.

Caraterizagdéo da Turma

A turma onde foi realizada a segunda PES era de 3.° ano, composta por vinte e
quatro alunos, sendo que 10 sdo do sexo feminino e 14 do sexo masculino. Os alunos desta
turma encontram-se na faixa etdria compreendida entre os oito e os dez anos. Nao ha
nenhum aluno repetente.

Nesta turma, destacam-se quatro casos de alunos com medidas de suporte a
aprendizagem e inclusdo (Medidas Universais), sendo que apenas trés tém
acompanhamento especial nas dreas do portugués e matematica pela professora titular.

O quarto aluno tem acompanhamento a todas as areas disciplinares (portugués,
matemadtica e estudo do meio), demonstrando muitas dificuldades na aprendizagem.

O aluno tem apoio das professoras de educac¢do especial, passando pouco tempo
na sala de aula, bem como apoio educativo. E de referir que esta referenciado na EMAEI
(Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educagdo Inclusiva).

Em provas escritas, estes alunos beneficiam na leitura e orienta¢do de enunciados,
sendo os testes todos adaptados. Os alunos realizam os testes numa sala diferente dos
restantes colegas, de forma que a professora titular os possa monitorizar. Estes beneficiam,
ainda, de tempo suplementar na realizagdo das provas.

Apesar de terem medidas universais, ha dois alunos que tém acompanhamento fora
da escola, como Terapias e Servico de Psicologia e Orientacdo (SPO). Este, que é

acompanhado pelo servico de psicologia da escola, tem dislexia.
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Relativamente ao comportamento, esta turma era muito barulhenta, uma vez que
é composta por alguns alunos perturbadores que destabilizam o bom funcionamento da
aula. Estes tém pouca nocado de regras da sala de aula, fazendo com que o ambiente seja
sempre tenso. S3o alunos muito pouco auténomos na realiza¢do das atividades.

Quanto as aprendizagens, esta turma era considerada razodvel. No que toca ao
portugués, a maioria dos alunos tinha um aproveitamento satisfatério. Alguns alunos
demonstraram ter dificuldades na organizacdo textual e na construcdo frdsica.
Relativamente a leitura, verificou-se que alguns alunos tinham dificuldade, lendo com
alguma hesitacao.

Em matemadtica, de um modo geral, os alunos compreendiam facilmente os
conteudos. Havia alguns alunos com mais dificuldade no raciocinio. De destacar diferentes
niveis de aprendizagem, assim sendo, enquanto uns percebiam facilmente os conteudos,
outros precisavam que lhes fosse explicado algumas vezes e de vdrias formas. De entre os
alunos com medidas especiais, a crianga com dislexia apresentava mais dificuldades.

A nivel do estudo do meio, os alunos ndo demonstravam ter dificuldades. Estes
sabiam que, para conseguirem bons resultados, era necessario estudar. Apesar de ser uma
turma de alunos muito distraidos, desinteressados e faladores, havia alguns que
conseguiam tirar bons resultados e tinham gosto em aprender e, deste modo, sentiamos

motivacdo para ir mais além.

Percurso de Interven¢ao Educativa no 1.° Ciclo do Ensino Basico

A segundaintervencdo decorreu durante 11 semanas, comegou na primeira semana
do més de abril e terminou na terceira semana do més de junho. As primeiras trés semanas
foram destinadas apenas a observacdo e um pouco de interacdo com a turma. Estas
semanas foram fulcrais para a nossa adaptagdo ao contexto e a turma e vice-versa, tendo
como principal objetivo integrar as estagiarias na dindmica do grupo, permitindo conhecer
a turma e compreender quais os alunos que tém mais ou menos dificuldades na
aprendizagem. Através da observagdao, conseguimos perceber a metodologia de ensino

usada pela professora e a sua intervencao face a turma.
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Quanto as restantes oito semanas, estas foram de implementacao, divididas pelo
par de estagio, ou seja, quatro semanas cada uma, uma vez que as implementagdes eram
feitas individualmente. No decorrer das semanas de estagio, apenas nos dirigiamos ao
contexto trés dias por semana (segunda-feira, terca-feira e quarta-feira), sendo que duas
das oito semanas de implementacdo foram intensivas. Ndo obstante as implementac¢ées
serem realizadas individualmente por cada elemento do par pedagdgico, as planificacdes e
a construcdo dos materiais foram elaboradas em conjunto, num trabalho cooperativo. Para
a elaboragdo das planificagdes, foram tidos em conta os conteddos que a professora
cooperante fornecia antecipadamente, bem como algumas sugestdes de atividades, de
modo a podermos preparar com antecedéncia as aulas e as atividades. As planificacdes
foram sempre articuladas com os programas e as metas destinadas para a area do
portugués, matematica, estudo do meio e expressoes.

No decorrer do estagio, foram lecionados diferentes dominios e contetdos de cada
area disciplinar. Assim sendo, na drea da matematica, foram lecionados conteludos do
dominio dos numeros e operacdes como fracdes equivalentes, comparac¢do e ordenagao
de fracOes, fracdes decimais, adicdo e subtracdo de fragoes decimais e nimeros decimais.

Apesar de o conteudo das fracGes ja ter sido abordado de uma forma simples no 2.°
ano de escolaridade, estes conteldos (fragdes equivalentes e fragcdes decimais) sdo novos
para os alunos. Abordou-se o dominio da geometria e medida, através das unidades de
medidas de comprimento: multiplos do metro. Uma vez que a turma é composta, na sua
maioria, por alunos que se distraem facilmente, as nossas implementacgdes tiveram de ser
objetivas, a pedido da professora cooperante, de modo a que nao houvesse tempo para
distracGes. De tal forma que tivemos de adaptar a nossa linguagem ao nivel da turma, ou
seja, muito simples, para que todos adquirissem com mais facilidade os conteudos,
promovendo o sucesso na aprendizagem. Na primeira semana, abordamos as fra¢des
equivalentes e a ordenagdo e comparacgao de fragdes. Para isso, utilizamos como recurso
uma rodela de kiwi e figuras em feltro. Deste modo, foram realizados varios exercicios, de
forma a consolidar os conteddos. Quanto a segunda semana, foram abordadas as fra¢des
decimais bem como a adi¢do e a subtracdo das mesmas. Na terceira semana (semana

intensiva), exploramos o conteddo da adicdo e da subtracdo dos numeros decimais,
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ordenacgdo e a comparac¢do de numeros decimais. Tal como nas sessdes anteriores, foram
realizadas fichas com varios exercicios de consolidacdo e um jogo interativo realizado no
PowerPoint. Este permitiu que os alunos, através do ludico, estivessem a aprender o
conteudo. Na quarta semana, foram trabalhadas as unidades de medida de comprimento:
multiplos do metro.

Figura 14
Recursos utilizados para abordar as fracdes equivalentes e ordenacdo e comparagdo de fracées

No que toca a area do portugués, foram tratados conteidos dos dominios da leitura
e escrita, iniciacdo a educacdo literaria e a gramatica. No dominio da leitura e escrita,
explorou-se a carta e o texto informativo.

Sempre que abordavamos um texto, trabalhdvamos com os alunos as suas
carateristicas, neste caso concreto da carta e do texto informativo e, em seguida, era
pedido aos alunos para que elaborassem um texto (carta ou texto informativo), tendo por
base as carateristicas estudadas. Para assinalar o Dia da Mae, foi pedido a cada aluno para
escrever uma carta a sua mae. Apds a abordagem do texto informativo, em grande grupo,
construimos um texto informativo sobre a Basilica de Santa Luzia.

No que diz respeito ao dominio Iniciacdo a Educacdo Literaria, foi realizado com os
alunos um exercicio de compreensdo oral do manual de portugués. No decorrer das
sessoes, foi abordado um poema do manual escolar intitulado de “As Pedras”, de Maria
Alberta Menéres. Para finalizar, no dominio da gramatica, foram abordados conteldos
como os pronomes, verbos irregulares e também revistos conteldos referentes a fonologia
(monossilabos, dissilabos, trissilabos, polissilabos, palavras agudas, graves e esdruxulas),

sintaxe (frases afirmativas e negativas) e morfologia (conjugac¢ées verbais).
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Assim sendo, na primeira semana, foi explorado com a turma uma Carta e as suas
carateristicas. Visto nessa semana se celebrar o Dia da Mae, foi pedido a cada aluno para
escrever uma carta a sua mae. Relativamente a segunda semana, os alunos realizaram a
ficha de avaliacdo de portugués na terca e quarta-feira. Neste sentido, na sessdo de
segunda-feira, realizaram-se revisGes para a ficha. Na terceira semana, abordou-se com a
turma o texto informativo. De modo a introduzir o conteddo a abordar, foi mostrado aos
mesmos alguns exemplos de textos informativos sobre animais. No decorrer da semana,
os alunos construiram um texto informativo, em grande grupo, sobre a Basilica de Santa
Luzia.

Ainda nesta semana, explorou-se com os alunos os pronomes pessoais e feita uma
compreensao oral do manual de portugués. Na quarta semana, foram abordados os verbos
irregulares.

Figura 15
Cartdes de animais (texto informativo)

B
Y Koala

Na area do estudo do meio, iniciamos as implementacdes com o tema a importancia
do Sol para a nossa saude. Foi feita uma revisdo para o teste de estudo do meio, onde
foram explorados conteldos referentes ao bloco 1- a descoberta de si mesmo, o seu corpo,
a saude do seu corpo e a segurancga do seu corpo. De seguida, passamos para as partes da
planta: raiz, caule, folha, flor e, por fim, o fruto. Este tema prolongou-se por duas sessdes.

Abordamos ainda o bloco 2- A descoberta dos outros e das instituicdes, o passado
do meio local através de uma atividade, na disciplina de portugués, que consistia numa
visita de estudo virtual por oito monumentos da cidade de Viana do Castelo. Esta atividade
foi transversal as duas dreas, pois abordamos o texto informativo e o passado local de Viana
do Castelo, explorando, assim, a drea do estudo do meio social. Por fim, o bloco 5- A
descoberta dos materiais e objetos, com o tema da utilidade das plantas e a comparacao e
classificacdo dos animais. Deste modo, na primeira semana, trabalhou-se a importancia do

sol para a saude. Ja na segunda semana, foram feitas revisdes para a ficha de avaliacao de
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estudo do meio. Foram abordados os conteldos dos sistemas do corpo humano, a
importancia do ar puro, a importancia do sol para a saude, perigos do consumo de alcool,
tabaco e outras drogas e primeiros socorros. Na terceira semana, as partes da planta e
realizamos, em estudo do meio social, uma visita de estudo virtual aos monumentos de
Viana do Castelo.

Esta atividade interdisciplinar foi realizada com o objetivo de abordar o texto
informativo na drea do portugués. Porfim, na quarta semana, introduziu-se a utilidade das
plantas e a comparacao e classificagdo dos animais.

Figura 16
Visita de Estudo Virtual pelos Monumentos de Viana do Castelo

No decorrer da PES, realizamos na disciplina de oferta complementar, varias
atividades experimentais. Estas atividades iam ao encontro dos conteudos abordados ao
longo da semana. Neste sentido, na primeira semana, realizamos a atividade sobre as
propriedades éticas da luz; na segunda semana, a do baldo foguete; na terceira semana, a
da germinacdo de um feijao e, por fim, na quarta semana, a atividade do corante.

No que toca as Expressoes, esta estd dividida em quatro areas, segundo o programa
elaborado pelo Ministério da Educacdo: expressdo musical, a expressdo dramatica, a
expressao plastica e a expressao fisico-motora.

Quanto a area da expressao musical, nunca lecionamos porque os alunos tém no
hordrio uma hora destinada a musica, que é lecionada por um professor de musica do
agrupamento. No que diz respeito a drea da expressao dramatica, nunca foi realizado com
os alunos nenhuma atividade desta area. O facto de sé termos apenas uma hora por
semana fez com que os alunos realizassem apenas atividades ligadas a drea da expressao

plastica.
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Desta forma, mais uma vez, estas atividades iam ao encontro dos temas abordados
no decorrer da semana. Na primeira semana, foi construido um envelope em origami para
o Dia da Mae. Na segunda semana, um helicoptero, uma vez que o tema era o ar. Na
terceira semana, enquadrado na temadtica das plantas, realizamos um herbario e, por fim,
na quarta semana, associado aos animais, construimos uma tartaruga com material
reciclado (caixa de ovos).

Por fim, na drea da expressao fisico-motora, fizemos varios jogos com os alunos.
Foram priorizados jogos em equipa, para que os alunos cooperassem uns com os outros,
visto que o trabalho cooperativo é um ponto fraco da turma. Todavia, logo nas primeiras
sessoes, verificamos que estes jogos ndo sdo os mais indicados para este tipo de turma,
pois trata-se de um fator desestabilizador. Na primeira semana, foram realizados dois
jogos: “Rei Manda” e “Stop”. Na segunda semana, a turma realizou o jogo “Estafeta”, tendo
sido promovida a interdisciplinaridade entre a educacao fisica, o portugués e o estudo do
meio. Durante as implementagdes, procuramos interligar os conteudos das diferentes
areas com a educacao fisica através dos jogos realizados.

Neste sentido, procuramos sempre promover a interdisciplinaridade com as
restantes dreas. Quanto a terceira semana, os alunos executaram dois jogos:” Raizes” e
“Dez Passes”. Por fim, na quarta semana, foi realizado o jogo “Cac¢a aos Animais”.

Durante as semanas de intervengao, procuramos comegar a sessao de segunda-
feira, revendo com os alunos os conteudos lecionados nas sessdes anteriores, de forma a
gue as aprendizagens fossem sempre consolidadas, ndo caindo no esquecimento dos
alunos.

Ao longo do estagio, tentamos sempre diversificar as tarefas, usando as tecnologias
(computador e quadro interativo), mas nem sempre tal foi possivel devido ao
comportamento da turma e ao espaco disponivel. Face ao comportamento da nossa turma,
por sugestdo da professora cooperante, os alunos tinham de estar constantemente
ocupados com alguma tarefa. Neste sentido, as nossas intervencdes foram em funcdo
desta necessidade. Na PES do segundo semestre, tivemos ainda a oportunidade de vigiar

os alunos na realizagao de testes.
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Concluindo, o balango desta experiéncia é muito positivo, apesar de o percurso ser
bastante trabalhoso e exigente. Quando estavamos a planificar e implementar, tentdvamos
sempre ir ao encontro das necessidades dos alunos, colocando-nos sempre no lugar deles.
Deste modo, os professores deverao procurar sempre adaptar os seus conhecimentos e as
atividades para cada aluno, embora, por vezes, ndao seja possivel devido ao nimero de
alunos por turma. Sem duvida que esta experiéncia me ajudou a crescer a nivel académico
através das aprendizagens feitas, dos saberes cientificos adquiridos, mas também me

ajudou a crescer enquanto pessoa.
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CAPITULO Il — BREVE PROJETO DE INVESTIGACAO
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Contextualizagao

Este capitulo inclui a apresentac¢do do estudo, a questdo problema bem como os
seus objetivos. Posteriormente, segue-se a fundamentacdo tedrica com a revisdo de
literatura, a metodologia adotada, a descricdo dos participantes, as técnicas de recolha de
dados utilizadas, a intervencdo educativa, os procedimentos de analise dos dados e, por
fim, a calendarizacdo. Em seguida, serd apresentada a anadlise e interpretacdo dos
resultados. Em suma, surgirdo as conclusbes do estudo, as suas limitacdes e

recomendacdes para futuras investigacdes.

Pertinéncia do Estudo

No decorrer da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada, realizada
durante o ano letivo 2020/2021, é proposto que desenvolvamos um breve trabalho de
investigacdo, em que estd a decorrer a pratica. Neste caso, uma sala de criangas com
quatro/cinco anos de um jardim de infancia. Este trabalho investigativo deveria ser inserido
numa 4darea. Esta investigacdo incidiu na area da Expressio e Comunicacdo, mais
concretamente no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Antes de iniciar o estudo, definiu-se um problema, pois este vai ser a base de todo
0 processo investigativo, para que, no final, se consiga dar resposta ao mesmo e as
guestoes levantadas.

Com este estudo, queremos mostrar que é possivel realizar propostas ludicas que
visem desenvolver o gosto das criangas pela escrita emergente, afastando-nos, claramente,
do processo de escolarizacao.

De facto, desde muito cedo, a crianga desenvolve a sua compreensao sobre o cédigo
escrito, estando as suas fungdes de literacia interligadas no processo. Além disso, as OCEPE
reforcam a necessidade do contacto com o cédigo escrito

é atualmente indiscutivel que também a abordagem a escrita faz parte da educacao pré-
escolar. Ndo ha hoje em dia criancas que ndo contactem com o cédigo escrito e que por
isso, ao entrar para a educacdo pré-escolar ndo tenha ja algumas ideias sobre a escrita.
Pretende-se acentuar a importancia de tirar partido do que a crianca ja sabe, permitindo-
Ihe contactar com as diferentes fun¢des do cddigo escrito. Ndo se trata de uma introdugao
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formal e classica a leitura e escrita, mas de facilitar a emergéncia da linguagem escrita.
(Silva, 1997, p.65)
Assim, ao longo das observacgdes feitas nos jardins de infancia, verificou-se que, na

maioria dos casos, a aprendizagem da escrita era feita de uma forma escolarizada, fazendo
com que as criangas se desmotivassem pela sua aprendizagem. Essa desmotivagdao advém
do facto de as atividades serem pouco dinamicas e de as criangas terem um papel muito
pouco ativo na realizacdo das mesmas.

Deste modo, o principal objetivo desta investigacdo é desenvolver a literacia da
escrita emergente em criangas do Pré-Escolar. Para isso, durante a investigagao foram
apresentados as criangas varios desafios ludicos, que visaram promover o seu interesse
pela aprendizagem da escrita, sem nunca escolarizar.

O trabalho aqui apresentado partiu da seguinte questdo: Como desenvolver nas
criangas o prazer pela escrita emergente?

Neste sentido, formularam-se dois objetivos:

1. Apresentar propostas que desenvolvam nas criangas o prazer da escrita

emergente.

2. Analisar as perceg¢Bes das criangas a essas propostas, tendo por base as suas

representacgdes sobre a importancia de aprender a escrever.

Fundamentagdo Tedrica
Conceito de Literacia

Desde muito cedo que a crianca constroi ideias sobre a escrita. Segundo Vigotsky
(1977) citado por Martins e Mendes (1987) “A aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda
a aprendizagem da crianca na escola tem uma pré-histéria” (p.39). Deste modo, devemos
tirar o maximo de partido dos conhecimentos da crianca, de forma a que esta se va
apercebendo das diferentes func¢bes da linguagem escrita. Neste sentido, cabe ao/a
educador/a de infancia identificar estes conhecimentos para que a a¢do educativa va ao

encontro dos interesses e das necessidades de cada crianca e do grupo em geral.
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O conceito de Literacia é relativamente recente na lingua portuguesa, pois advém
da necessidade de definir a “nova forma de encarar e valorizar a vertente funcional e
utilitaria da linguagem escrita” (Mata, 2006, p.16)

Segundo Benavente et al. (1996), o conceito define-se como “as capacidades de
leitura, escrita e calculo, com base em diversos materiais escritos (textos, documentos,
graficos), de uso corrente na vida quotidiana (social, profissional, pessoal)” (p.4).

Do mesmo modo, Sim-Sim (1999) analisa o conceito numa perspetiva geral,
evidenciando que a literacia ndo da s6 acesso a informacao escrita, mas também permite
ainclusdo das pessoas a nivel pessoal e social. Mata (2006) acrescenta, ainda, uma dimensao
cognitiva, uma vez que, e baseando-se em McLan e McNamme (1990) citado por Mata (2006),
mencionam que este conceito, para além de uma vertente pessoal e social, também inclui
uma atividade intelectual.

Em suma, na visdo de Silva et al. (2016), o facto de o educador partir do que a crianca
ja sabe, facilita a emergéncia da linguagem escrita através do contacto e uso da leitura e
da escrita, em situacdes do quotidiano da crianca. Neste sentido, este envolvimento
promove o desenvolvimento de diversas aprendizagens e comprova a centralidade de

incutir nas criancas o prazer da literacia emergente.

Literacia emergente

Nos anos 80 do século XX, surgiram varios trabalhos com o objetivo de estudar os
conhecimentos que as criangas possuiam na darea da linguagem escrita, antes de estas
entrarem na escola (Mata, 2006). E neste contexto que surge o conceito de literacia
emergente. Este conceito estd relacionado com os primeiros passos que as criangas dao
até a aquisicdo da escrita e da leitura (Korant, 2005)

Neste sentido, Rowe e Neitz (2010) afirmam que “Emergent writing is young
children’s first attempts at the writing process” (p.169).

De facto, Teale e Sulzby (1989) citados por Mata (2006) utilizam o termo “emergente”
de forma a explicar que o processo de aquisicdo da leitura ndo tem uma “fase zero”. Para
os autores, o termo “emergente” refere-se ao desenvolvimento, tendo em vista

determinadas aquisi¢des.
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Na opinido de Teale e Sulzby (1989), citado por Mata (2006), o conceito “emergente”
baseia-se em varias conjeturas subjacentes ao seu desenvolvimento, isto é, os autores
veem a crianca como sendo a figura principal e atribuem-lhe algumas suposi¢cdes como:

(1) aquisicao da literacia antes da entrada na escola;

(2) desenvolvimento da leitura e escrita sem nenhuma ordem de prioridade;

(3) desenvolvimento da literacia através de situagGes do quotidiano;

(4) aprendizagem da literacia ser executada desde muito cedo;

(5) aprendizagem da linguagem escrita através de um “envolvimento participado.

(6) aprendizagem da linguagem escrita envolver um conjunto de processos pelos quais a
crianga passa até adquirir, todavia ndo ha uma idade especifica para a conclusdo de cada
processo. (p.18)

Neste sentido, sdo inumerdveis os pilares em que o processo de literacia emergente
assenta (Mata, 2006): cultural, social, conceptual, precoce e continuo, ativo e participado,
contextualizado e significativo, funcional e afetivo.

As experiéncias vividas pelas criancas em idade pré-escolar, designadamente as
oportunidades, quantidade e variedade de leitura e de exploracdo da linguagem escrita,
bem como o sentimento de eficdcia pessoal influenciam o desenvolvimento de
competéncias de literacia emergente, bem como as atitudes e sentimentos face a leitura
e escrita. (Rebelo, 1990, p.11)

Assim sendo, desde muito cedo que a crianca desenvolve a sua compreensdo sobre
o codigo escrito, sendo que as suas fungdes de literacia estado interligadas na aprendizagem.
Teale e Sulzby (1989) citado por Mata (2006) reforcam, referindo que as criangas estdo
constantemente a construir o seu conhecimento sobre a linguagem escrita.

Deste modo, as OCEPE abarcam varios objetivos pedagogicos que se aplicam ao
dominio da linguagem oral e abordagem a escrita. Neste sentido, a aprendizagem da
linguagem oral e escrita deve ser criada como um processo de apropriacao continuo, que
comega a desenvolver-se muito precocemente na crianga e ndo somente quando esta
entra na escola.

As competéncias comunicativas da crianga vao-se estruturando em fungao dos seus
contactos, interacoes e experiéncias que esta vivencia ao longo da sua vida nos diversos
contextos que estd inserida. Este desenvolvimento da linguagem oral depende
exclusivamente do interesse da crianga em comunicar. Esta deve sentir-se escutada e ter

interesse em comunicar com os colegas. Desta forma, o educador deve ter cuidado,
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sobretudo nas situacdes de grande grupo, com as criangas que tém mais dificuldade na
expressao ou que, por norma, ndo participam nas atividades. Através destas situagoes de
comunicacdo, a crianca desenvolve as suas competéncias sociais e pessoais,
nomeadamente autoestima, a independéncia, a autonomia, a tomada de decisdes, entre
muitas outras.

Segundo Silva et al. (2016), estas competéncias sdo transversais e essenciais para a
construgdao do conhecimento nas diferentes areas e dominios, uma vez que sdo
ferramentas essenciais para a compreensdo e apropria¢ao da informagao. Por outro lado,
esta transversalidade leva a uma contribuicdo de todas as areas para a aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem. Relativamente a abordagem oral e escrita, estas
complementam-se, uma vez que sao ferramentas fundamentais no desenvolvimento e na

aprendizagem das criancas. A par da importancia da competéncia comunicativa oral, surge

a iminéncia da abordagem a escrita.

Abordagem a Escrita nas OCEPE

Na visdo de Silva et al. (2016), nos dias de hoje, as criangcas tém um contacto
constante com o cdodigo escrito, que pode variar de acordo com as suas experiéncias
familiares. Desta forma, ao entrarem na educagao Pré-Escolar, jd possuem algumas
representacdes. Assim sendo, de modo a incentivar o contacto com o cddigo escrito, o
educador/a deve delinear estratégias pedagdgicas que sejam ludicas e desafiantes, de
forma a responderem as necessidades, interesses, diferencas e ritmos de aprendizagem
das criancas (Horta, 2016)

Deste modo, enquanto promotor/a de situacdes de aprendizagem, o/ a educador/a
deve ter em consideracdo as aquisi¢cdes prévias das criangas, reconhecendo a origem do
seu desenvolvimento (Bronfenbrenner,1979) e a sua consequente inser¢ao numa sociedade
alfabetizada. Assim, o/a educador/a devera tirar partido desta situacdo, permitindo que
estas contactem e utilizem a leitura e escrita com diferentes finalidades.

Neste sentido, deve facilitar-se a emergéncia da linguagem escrita através do

contacto e uso da leitura e da escrita, em situagGes do quotidiano da crianca. Esta
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abordagem situa-se numa perspetiva de literacia, que implica que a criancga utilize a leitura
e escrita e saiba para que é que servem, mesmo sem saberem ler e escrever formalmente.

O facto de a crianca ter contacto com diferentes tipos de texto manuscritos e
impressos (narrativas, listagens, descricdes, informacgdes, entre outros), o reconhecimento
de diferentes formas que correspondem a letras, e a identificacdo de algumas palavras ou
pequenas frases permitem que esta tenha uma apropriacdo gradual da escrita. Deste
modo, o contacto com a escrita tem como instrumento fundamental o livro.

Assim, o livro é um instrumento fundamental no contacto inicial das criangas com a
escrita, promovendo o seu interesse e gosto pela leitura e escrita ( Silva et al., 2016). Desta
forma, na sala, os livros devem estar bem posicionados de modo a que as criancas os
consigam alcancgar. Estes podem ser jornais, revistas, dicionarios, enciclopédias, entre
outros materiais escritos Silva (1997). Através da exploracao feita com os diferentes tipos
de suporte escrito, as criancas aprendem as funcdes da linguagem escrita.

Segundos Silva et al. (2016), a maneira como o/a educador/a utiliza e se relaciona
com a linguagem escrita é fundamental para incentivar as criangas a interessarem-se e a
evoluirem neste dominio. O envolvimento das criancas em situaces de leitura e escrita
na educacao Pré-Escolar promove o desenvolvimento de diversas aprendizagens que,
apesar de estarem relacionadas, podem organizar-se em trés componentes:

- Funcionalidade da linguagem escrita e a sua utilizacdo em contexto;

- Identificacdo de convencdes da escrita;

- Prazer e motivacdo para ler e escrever.

Neste sentido, o educador deve “proporcionar o contacto com diversos tipos de
texto escrito que levam a crianca a compreender a necessidade e as funcbes da escrita,
favorecendo assim a emergéncia do cddigo escrito” (Silva, 1997, p.71)

Tanto Martins e Niza (1998) como Mata (2008) propdem algumas estratégias e atividades
da aprendizagem da linguagem escrita, realcando o papel que o educador deve ter no
desenvolvimento da crianca a este nivel. Exemplos de algumas tarefas/ atividades:

e Atividades de escrita nas tarefas do Jardim de Infancia;

e Inclusdo de diferentes livros na biblioteca da sala (livros com diferentes tipos de

informacdo);

42



e Exploragao da escrita nas diferentes areas da sala;

e Envolvimento das familias na pratica da literacia familiar;

e Inclusdo da escrita nas tarefas/atividades do Jardim de Infancia;

e Exploracdo de diversos suportes de escrita (livros, revistas, anuncios, entre

outros).

Todavia, Mata (2008) reflete também sobre o ambiente educativo da criancga. Este
ambiente devera promover o envolvimento da leitura. Para isso, o educador tera algumas
preocupacoes:

e Criar um ambiente encorajador da exploragao da escrita;

e Estimular nas criangas o prazer e a satisfagdao pela leitura, tendo em atengdo o

desenvolvimento de cada uma;

e Promover a interacdo com a familia, envolvendo-a nas praticas de leitura das

criangas.

Prova-se, entdo, a importancia da literacia da escrita.

A importancia da literacia da escrita na Educagao Pré-Escolar

Ao longo dos anos, a literacia tem sido alvo de numerosas pesquisas, concluindo-se
gue o desenvolvimento da literacia comeca muito antes de a criangca entrar na escola
(Teixeira & Alves, 2011). Relativamente a linguagem escrita, a crianca adquire o
conhecimento antes de este lhe ser ensinado, sendo esta resultante das interacdes e das
experiéncias vividas no seu quotidiano.

Neste sentido, as experiéncias vivenciadas pelas criancas, através de materiais
como livros ou jornais, tém uma grande influéncia no sucesso da leitura e escrita das
mesmas. Sendo os mais pequenos seres ativos nas suas aprendizagens, é através das
exploragdes que constroem os seus proprios conhecimentos (Mata, 2008)

Na visdo de Vygotsky (1999), “o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crian¢a interage com
pessoas do seu ambiente e em cooperacdo com os seus companheiros” (pp. 117-118). Desta

forma, é extremamente essencial que, na educacao Pré-Escolar, as criancas contactem com

diferentes formas de escrita.
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Portanto, é fundamental que estas percebam que tudo aquilo que dizemos pode
ser escrito e vice-versa (Fernandes, 2005). Assim sendo, Riley (2004) afirma que é importante
gue as criangas tenham nocdo e compreendam que aquilo que verbalizamos pode ser
escrito e que algumas marcas que a crianga utiliza, como as garatujas e os rabiscos, sdo
unidades de fala que podem ser enunciadas em voz alta.

De tal forma que, é através da atividade da escrita inventada que as criancas
desenvolvem as competéncias de descodificacdo do principio alfabético. Segundo Almeida
(2020), “a escrita inventada é vista como uma forma de manifestacdo de interesse das
criancas pela linguagem, e entendem-na com uma tentativa de fonetizar os sons das
palavras, enquanto as tentam escrever” (p.26).

Assim sendo, o ambiente educativo deve estimular e promover nas criancas
aprendizagens significativas. Cabe ao adulto promover contextos educativos que
proporcionem interacdes ricas e significativas, que estimulem a curiosidade e desafiem as
criangas para o conhecimento das varias dreas e dominios previstos nas OCEPE, criando,
assim, um ambiente educativo. Com isto, podemos afirmar que o ambiente tem uma
grande importancia porque cativa e motiva a crianca.

Quando falamos em ambiente, estamos a falar dos contextos em que a crianga esta
inserida, como, por exemplo, o ambiente familiar e o ambiente de sala do jardim de
infancia. Estes contextos permitem que as criangas tenham contacto e interajam com
materiais, tornando-se locais muito motivadores, uma vez que, como refere Purcell-Gates
(2004), as experiéncias da literacia, levadas a cabo tanto no seio familiar como no jardim de
infancia, sdo agentes centrais de motiva¢do para o gosto por aprender.

Deste modo, a criacdo de ambientes facilitadores da emergéncia da leitura e escrita
na educagado Pré-Escolar é hoje indiscutivel. Segundo as OCEPE

a aquisicdo da linguagem oral tem tido até agora uma importancia fundamental na
educagdo pré-escolar, pensando-se que a leitura e a escrita sé deveriam ter lugar no
primeiro ciclo do ensino basico. E atualmente indiscutivel que a abordagem a escrita
faz parte da educacgdo pré-escolar. (Silva et al., 1997, p.65)

Por outro lado, os principais modelos pedagégicos adotados pelos educadores
HighScope e Reggio Emilia assentam na ideia de que é extremamente importante

construirmos ambientes facilitadores de aprendizagens nas criancas, nomeadamente no
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que se refere ao desenvolvimento da linguagem escrita. Todos eles defendem que a crianca
deve ter um contacto espontaneo e natural com o cdédigo escrito, dado que este é
transversal a todas as aprendizagens.

Relativamente ao modelo High Scope, este é orientado para o desenvolvimento da
crianca e da sua aprendizagem, agregando as perspetivas intelectual, social e emocional.
Este modelo considera a crianca como aprendiz ativo (Epstein, 2014), que aprende melhor a
partir das atividades que ele mesmo planeia, desenvolve e sobre as quais reflete. Este
modelo acredita que as vivéncias diretas que as crianc¢as enfrentam no seu dia a dia sao
muito importantes se retirarem delas algum significado através da reflexdo. Esta
aprendizagem ativa depende inequivocamente da interacdo positiva entre os adultos e as
criangas. Significa isto que, os adultos deverdao apoiar as conversas e brincadeiras das
criangas, deverdo ouvi-las com atencdo e fazer os comentarios e observaces que forem
considerados pertinentes.

Na pedagogia de Reggio Emilia, um dos pontos fulcrais é a crianga. Malaguzzi (1999)
define-a como competente, ativa, com potencialidades, curiosa e avida de conhecer e
apreender o que a rodeia. Esta criancga é rica em pensamentos, acdes, capaz de estabelecer
relacGes sensiveis com o mundo que a rodeia, investigando, criando e recriando na
tentativa de encontrar sentido e significado (Rinaldi, 2006). Nesta perspetiva, o papel do
educador é apenas proporcionar um ambiente educativo no qual reconheca e valorize de
forma igualitaria todas as linguagens e, assim, crie oportunidades para a crianca
desenvolver as suas potencialidades.

Como refere Mata (2008), os ambientes de aprendizagem da apropriacao da escrita
devem ser positivos, e facilitar a exploracdo da escrita (aceitando diferentes formas).
Devem, ainda, ser estimulantes, de forma a promover a reflexdo e o confronto com
diferentes formas e estratégias de escrita.

Com base no que ficou exposto, torna-se clara a importancia da consciéncia fonoldgica

na literacia emergente, o que serd explorado de seguida.
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A importancia da consciéncia fonoldgica na literacia emergente

Designa-se consciéncia fonoldgica a capacidade que a crianga tem em distinguir e
manipular os diferentes sons que constituem a fala. Esta competéncia permite que a
crianga desenvolva com mais facilidade atividades de leitura e de escrita.

No ponto de vista de Freitas et al. (2007)

a capacidade de explicitamente identificar e manipular as unidades do oral. Se pensarmos

na unidade palavra, a capacidade que a crianca tem de a isolar num continuo de fala e a

capacidade que tem de identificar unidades fonoldgicas no seu interior é entendida como

expressdo da sua consciéncia fonoldgica. (p.9)

Relativamente a consciéncia fonoldgica, o facto de as criangas perceberem que as
palavras sdo constituidas por sons, da-lhes a capacidade de reconhecer rimas e de
identificar, reconstruir, segmentar e manipular os sons nas palavras faladas. Exemplo:
“Jodo rima com mao”, ou ainda, “Vitéria comec¢a com Vi, como Vitor”.

Silva et al. (2014) dizem-nos que o desenvolvimento de projetos que incluam escritas
inventadas permite a evolugcdo do pensamento metalinguistico e o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica, nomeadamente a consciéncia fonémica, conduzindo a progressos
também nas préprias escritas.

Este conceito tem sido discutido como um processo continuo, com niveis que vao
desde a sensibilidade até a manipulacdo voluntdria das componentes fonoldgicas
(viana, 1998, citado por Leal et al., 2006). No dizer de Sim-Sim (2008), “a evolu¢do da consciéncia
fonoldgica segue um percurso que vai da sensibilidade a segmentos maiores da fala como
as palavras ou silabas para a sensibilidade aos componentes fonémicos das palavras.” (p.
49). Neste sentido, antes de a crianga aprender a ler ou escrever deve ter consciéncia de
que as palavras sdo constituidas por sons. Cabe ao/a educador/a proporcionar situacoes
de compreensdo por parte da crianca, entre estas duas formas de comunicacdo (oral e
escrita). Para que a crianga tenha sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita, e na
compreensao do principio alfabético, é importante que tenha desenvolvido a sua

consciéncia fonoldgica.
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O/a educador/a deve promover atividades que dinamizem os processos de leitura e
escrita. Se a crianca tem desenvolvido a sua consciéncia fonolégica, consegue, com mais
facilidade, aprender a ler e escrever, pois sabe que determinado som se representa com
aquela letra. Exemplo: A crianca ouve o fonema /p/, esta sabe que este som se representa
pelo grafema <p>.

Fica, portanto, claro o papel fundamental do/a educador/a.

O Papel do/a Educador/a como promotor da Literacia da Escrita

Quando a crianca chega a escola, esta ja vivenciou algumas experiéncias no que se
refere a linguagem escrita e oral. Assim sendo, estas serdao decisivas para a aprendizagem
da leitura e da escrita.

As nocdes que as criangas trazem devem servir como ponto de partida para o/a
educador/a, devendo ir sempre ao encontro das necessidades e interesses de cada crianga.
Neste sentido, devera planear situacdes de aprendizagem que sejam suficientemente
desafiadoras, de modo a estimularem cada crianca.

De acordo com Martins e Niza (1998), o educador devera:

e Desenvolver o trabalho na sala de aula, partindo de experiéncias significativas

das criangas;

e Respeitar a linguagem das criancas, utilizando-a como ponto de partida para o

trabalho sobre a linguagem escrita;

e Valorizar as descobertas das criancas, ajudando-as a explorar a linguagem oral

e a linguagem escrita;

e Encorajar tentativas de leitura e de escrita, entendendo os erros como formas

naturais de aprendizagem e de desenvolvimento;

e Usar uma linguagem apropriada, escrevendo e lendo para as criangas;

e Diversificar os materiais e os tipos de textos lidos e escritos;

e Planificar o tempo e as atividades de modo que as criangas possam ter

experiéncias de leitura e de escrita, individuais, em pequeno grupo e coletivas;

e Envolver a familia e a comunidade nas aprendizagens das criancas.
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Tal como refere Silva (2017), ha alguns educadores que valorizam as atividades de
promocdo da compreensdo oral, através da leitura de livros de histérias, a partir dos quais
realizam atividades orais de compreensao do texto, bem como a aprendizagem de rimas e
lengalengas. Estas tarefas sdao importantes para desenvolver na crianga o gosto e a
competéncia de leitura, mas ndo sdo suficientes para que esta construa conjeturas e
reelabore concecbes acerca da funcionalidade e dos aspetos conceptuais da linguagem
escrita, competéncias essas que sao determinantes para o sucesso posterior da

aprendizagem da leitura e escrita.
Albuquerque e Martins (2018) referem que

¢é fundamental a promocgdo de atividades de escrita inventada por parte do educador/a,
gue permite potenciar a compreensao de que as palavras se encontram divididas em
segmentos orais menores, aos quais correspondem diferentes simbolos graficos, levando a
assimilacdo de competéncias fundamentais na aquisicao da literacia, como por exemplo, o
conhecimento das letras do cédigo alfabético, a consciéncia fonoldgica, o conhecimento
ortografico e por fim a capacidade linguistica. (p.343)

O/ a educador/a deve ouvir sempre a crianga, incentiva-la a ler e escrever como
esta sabe, reforcando que o erro faz parte da sua evolugdo. Desta forma, a mesma
acreditard no seu trabalho. As criancas devem mostrar-se motivadas para aprender. Neste
sentido, é necessario que o/a educador/a diversifique o material usado, sempre de acordo
com as necessidades de cada crianga, para que o trabalho ndo se torne mondtono e
desmotivante.

Por certo, é necessario que a crianca tenha um papel ativo na dindmica das
atividades realizadas na sala, como, por exemplo, na construcdo de rimas, lengalengas,
contagem e identificacdo de silabas, entre outras. Estes exemplos de atividades, na
perspetiva de Silva (2017), “permitem que a crianca descubra o cédigo alfabético e que faca
a associacdo das letras aos respetivos sons “(p.2).

Nesta linha de pensamento, Pellati et al. (2014) referem que “One recent study,
which is in accord with earlier research, found that 4- and 5-year-olds (spread across 81
classrooms) averaged just two minutes a day either writing or being taught writing.”

(p.445).
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Assim sendo, o tempo é fundamental, uma vez que este deve ser bem gerido, para
gue as criancas possam ter experiéncias diversificadas e ludicas de leitura e escrita, como

se propde de seguida.

A importancia do ludico na educagao Pré-Escolar

O jogo e todas as atividades Iudicas sdo um elemento presente nas salas dos jardins
de infancia, e valorizado pelos/as educadores/as. Todavia, muitos/as educadores/as, hoje
em dia, valorizam e contemplam mais nas suas praticas abordagens a linguagem escrita.
Deste modo, esta fraca ligacao existente entre a literacia e o jogo é explicada por Hall (1991)
devido ao facto de o jogo ser algo que se inicia muito cedo e cujo controlo e
responsabilidade sdo da crianca, ndo sendo necessdrio ser ensinado. Por sua vez, as
atividades de literacia foram, durante muitos anos, consideradas como sendo iniciadas s6
pelos cinco ou seis anos de idade, cabendo ao adulto ensina-las. Durante muitos anos, a
linguagem escrita foi mais valorizada e considerada importante do que o jogar e brincar.
Nos ultimos anos, houve mudancas na forma de encarar a literacia e o jogo, resultando na
mudanca de perspetivas.

O jogo ludico é uma das principais atividades das criancas. Ao brincar, a crianca
desenvolve multiplos dominios do seu desenvolvimento, “estimula os sentidos, aprende a
usar os musculos, coordena a sua visdo com o movimento, obtém dominio sobre o seu
corpo e adquire novas habilidades” (Papalia et al. 2009,2 91)

As atividades ludicas facilitam a aprendizagem da crianca e promovem experiéncias
que se refletem na motivacdo. Condessa (2009) sublinha o facto de que “as praticas de
atividade fisica e motora lecionadas na infancia perspetivam uma aprendizagem orientada
para um desenvolvimento equilibrado, significativo e multidimensional das nossas
criancas” (p.38). Chateau (1961) defende que a crianca, ao brincar, entra no mundo da
fantasia, inventando personagens, situacdes, histdrias e, em alguns casos, recria

acontecimentos do seu mundo real e imaginario.
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Brincar representa um importante fator de aprendizagem e desenvolvimento de
capacidades. O aspeto de socializacdo das brincadeiras é particularmente importante,
tanto na familia, como na escola com os amigos. Tal como afirma Neto (2009), “brincar é
procurar o risco, buscar o imprevisivel, viver o instante e procurar seguranga”, “brincar
ocupa dentro dos meios de expressao da crianca um lugar privilegiado” (p.19).

“Ndo podemos considera-lo s6 como um passatempo ou uma diversao: é também
uma aprendizagem para a vida adulta” (Sole, 1992, p.13)

Neste sentido, as brincadeiras realizadas na sala sdo, por isso, muito importantes
para o desenvolvimento harmonioso da crianca. As atividades lUdicas sdo um meio
essencial de educar, pois promovem o desenvolvimento integral da crianca. O brincar, para
além de ser aprazivel para a crianca, contribui para o seu crescimento integral.

Na educacdo, o jogo ludico é utilizado como sendo um recurso pedagdgico que pode
levar a crianga a desenvolver determinadas competéncias, seja na area da matematica, do
estudo do meio ou até mesmo do portugués. E possivel utilizar o jogo ltidico com o intuito
de fazer com que a crianga aprenda operagdes como contar, somar, medir, entre outras.

Assim sendo, através do jogo, a crianca aprende efetivamente, pois ela explora,
expressa a sua opinido, desenvolve os dominios intelectuais, fisicos, morais e sociais,
conforme refere Chateau (1961) “(...) pelo jogo ela desenvolve as suas possibilidades virtuais
gue afloram sucessivamente a superficie do seu ser, assimila-as e as desenvolve, une-as e
as combina, coordena o seu ser e lhe da vigor (...)", (p.14).

Nas palavras de Silva et al. (2016), “o contexto institucional de educagao pré-escolar
deve organizar-se como ambiente facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das
criangas” (p.23).

Desta forma, é importante que as salas tenham espacos acolhedores, onde possam
existir areas lUdicas que irdo proporcionar varias relagcdes sociais. Pessanha (2001) defende
gue os “espacos mais intimistas favorecem a constituicdo de pequenos grupos que, agindo
de forma auténoma, possibilitam a crianca a decisdo de como deseja organizar a sua

participacdo, provocam a interagao, a comunicagdo verbal, a leitura e a escrita” (p.93).
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Assim, é fundamental refletir sobre as estratégias ludicas para promover a literacia da

escrita.

Estratégias Ludicas para promover a Literacia da Escrita

O ato de brincar é utilizado pelas criangas em jogos e brincadeiras e é através dele
gue as mesmas desenvolvem multiplos papéis, construindo as suas representacoes e
conhecimentos sobre o que as rodeia, incluindo a linguagem escrita. Tal acontece, porque,
através do brincar, as mesmas tém inumeras oportunidades como investigar, explorar e
experimentar, expandindo, assim, o seu conhecimento.

Rosko e Christie (2001) concluem que as atividades ludicas proporcionam contextos
importantes para a promocao da aprendizagem da linguagem escrita.

Neste sentido, cabe ao educador/a promover atividades ludicas que incentivem
esta aprendizagem, sem a escolarizar. Desta forma, as atividades elaboradas devem ser
divertidas e aproximarem-se mais com a realidade das criancas, de forma que estas se
sintam motivadas e, assim, aprofundem os seus conhecimentos.

Martins e Niza (1998) referem-nos um conjunto de requisitos que uma sala deve
reunir para promover o desenvolvimento da linguagem escrita junto das criancas:

e Mesas dispostas de maneira a permitir o trabalho em grupo;

e Existéncia de um espaco destinado a comunicac¢do, onde as criangas possam
falar sobre acontecimentos do seu quotidiano, contar histdrias, exprimir
desejos, fazer sugestdes;

e Existéncia de um espaco destinado ao processo de edicdo de textos (imprimir
textos, duplicar, ilustrar);

e Um espaco destinado ao desenho, pintura, recorte, colagem;

e Espaco destinado as exposicbes de obras dos alunos (desenhos, textos,
correspondéncia recebida, trabalhos sobre um tema);

e Biblioteca de sala de aula com livros variados e outros materiais escritos, por
exemplo: livros de histérias, livros de viagens, livros sobre animais e plantas,

livros de receitas, livros de banda desenhada, dicionarios, revistas infantis,
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jornais, manuais, enciclopédias, livros de poemas, de cangdes, de adivinhas,
revistas de palavras cruzadas, listas telefénicas, regras de jogos.

[}

E de referir que com a criagdo desta biblioteca, o /a educador/a podera realizar
algumas atividades com as criangas, de forma a promover a literacia da escrita como, por
exemplo:

e Elaboragao de etiquetas;

e C(Criacdo de placards que incluam, por exemplo, um mapa dos responsaveis pela
biblioteca ao longo dos dias da semana ou até regras de utilizagcdo da
biblioteca;

e Criacdo de um regulamento da biblioteca com algumas informa¢des como o
gue é necessario para requisitar um livro, quantas criancas podem estar na
biblioteca ao mesmo tempo, quais as regras para se estar na biblioteca;

e Organizar um mapa com os nomes dos alunos e o nome dos livros, mapa que
vai sendo preenchido a medida que cada aluno os vai lendo;

Concluindo, o/a educador/a deve proporcionar um amplo leque de materiais e de
atividades que motivem as criancas para a aprendizagem da escrita sempre com uma
abordagem ludica através do jogo e da brincadeira. De referir que estas tarefas permitem,
muitas vezes, conhecer as representa¢des das criangas sobre a funcionalidade da escrita,

como veremos de seguida.

Representagdes das criangas sobre a funcionalidade da escrita

Os conhecimentos relativos a linguagem escrita sdo um conjunto de ideias, teorias
e hipéteses que a crianca elabora sobre esta forma de linguagem, em interacdao com ela,
para entender como se escreve (Oliveira,1998)

Deste modo, a entrada do 1.° CEB, o professor deve conhecer as conceg¢des que
cada crianga tem sobre a leitura e escrita, de modo a poder adaptar as suas praticas aos
diferentes estadios de desenvolvimento cognitivo de cada crianca, atendendo as diferentes

necessidades e ritmos de aprendizagem de cada uma (Almeida, 2020, p.22)
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Nesta perspetiva, Ferreiro e Teberosky (1999) estabeleceram uma série de etapas por
gue todas as criancas passam, independentemente da sua idade, da sua conceptualizacdo
sobre a escrita.

Primeiro nivel — A crianga escreve uma série de tragos ondulados (letra cursiva)
ou grafismos separados (letra de imprensa). Ainda neste nivel, quando a crianga escreve,
seguindo um modelo de letra de imprensa, utiliza duas hipéteses basicas: a escrita tem que
apresentar grafias variadas e quantidade minima de caracteres. A leitura do escrito é
sempre global. O critério quantitativo estd diretamente relacionado com o nimero de
letras que a crianca de idade pré-escolar considera que uma palavra tem de ter para que
possa ser lida. Estudos, realizados em Portugal (Martins, 1989; Oliveira, 1998), comprovam
gue a crianga, nesta fase, considera que a palavra escrita tem de ter uma quantidade
minima de letras, «normalmente um tamanho médio superior a duas ou trés letras»
(Martins,1989,p.422). Relativamente ao critério qualitativo, a criangca considera que se
existirem duas (ou mais) letras iguais seguidas, esse texto ndo é passivel de ser lido.

Segundo nivel — neste nivel, ha uma diferenca objetiva na escrita. Desta forma,
para diferenciar o significado das palavras, as criangas utilizam um ndmero limitado de
grafismos e trocam a sua ordem, podendo, assim, escrever diferentes palavras, ou seja,
utilizam uma combinacgao diferente de acordo com os grafismos que conhecem. Ao colocar
a mensagem por escrito, a crianca toma consciéncia de que realmente a escrita contém
uma mensagem que pode ser lida por outros. Assim, comeca a tomar consciéncia de que o
gue a escrita envolve é a representacdao da mensagem oral, que é linear e literal (Martins &
Niza, 1998)

No entanto, esta ainda ndo consegue fazer a correspondéncia fonema-grafema, o
gue o nosso sistema de escrita (alfabético) vem dificultar um pouco, tal como nos diz

Martins e Niza (1998)

A simplicidade das formas graficas utilizadas parece, no entanto, ndo facilitar a tarefa de
aprendizagem da linguagem escrita, jd que alguns trabalhos de investigacdo (...)
evidenciaram que as criangas parecem ter mais facilidade em distinguir formas graficas
complexas do que formas graficas simples. (p. 21)
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E, ainda, frequente, nesta fase, as criancas reproduzirem formas fixas como o
seu nome, na auséncia de um modelo. Quando a crianga ja escreve o seu nome proéprio,
julga poder ler também os apelidos, independentemente da ordem que possa dar as letras,
pois o que lhe interessa é que todas as letras que o constituem estejam presentes (Martins
& Niza, 1998)

Estas producdes graficas iniciais fornecem informacdes sobre o modo como a
relacdo entre a oralidade e a escrita é entendida pela crianga e a correspondéncia que esta
faz entre grafema-fonema nas suas producgdes escritas.

Nesta perspetiva, Albuquerque e Martins (2018) dizem-nos que:

em estudos com criangas no ultimo ano do jardim-de-infancia, diversos autores testaram o
impacto de programas de intervencdo de escrita inventada na aquisicdo da linguagem
escrita, tanto individualmente, como em pequenos grupos, demonstrando que as criancgas
dos grupos experimentais alcangaram resultados bastante superiores na escrita e leitura de
palavras ainda durante o ensino pré-escolar. (p.343)

Terceiro nivel — Neste nivel, surge uma tentativa e intencao de atribuir um
valor sonoro a cada uma das letras que compdem a escrita. Esta intengdo concretiza-se na
tentativa de correspondéncia de uma letra a cada silaba (consciéncia silabica). A crianca
descobriu que os sons tém uma representacdo convencional na escrita e inicia a
denominada escrita fonética, <em que comec¢am a surgir limitacdes na escolha das letras a
utilizar, pois estas passam a representar um valor sonoro identificado na silaba» (Mata,
2001,p.354)

Quarto nivel — a crianca ja alcancou consciéncia fonémica. Assim sendo,
compreendeu que cada um dos grafemas da escrita corresponde a valores sonoros
menores que a silaba. Nesta fase, «algumas criancas ja sdo capazes de representar na
escrita todos os fonemas constituintes das palavras, produzindo uma escrita alfabética»

(Martins & Niza, 1998,p.61)
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Estudos Empiricos

No ponto que se segue, sdo apresentados alguns estudos empiricos relacionados
com a tematica deste relatério e que contribuiram para este estudo. No ambito desta
pesquisa, foram definidos alguns critérios como o caso da lingua de trabalho (portugués),
o nivel de ensino a que o mesmo se insere (Pré-Escolar), o tipo de documento (relatdrios
de mestrado), o periodo temporal (2008-2021) e palavras-chave (Educacdo Pré-Escolar e
Literacia da Escrita). Deste modo, procedeu-se a uma pesquisa no repositério da Biblioteca
do Conhecimento Online (B-on) no Repositério Cientifico do Acesso Aberto de Portugal
(RCAPP). Esta pesquisa foi realizada em dois momentos.

Um dos estudos foi realizado por Irene Ferreira Gongalves da Rocha, no ano de 2017
e intitula-se “Abordagem a Escrita no Pré-Escolar: Apreensdo de Aspetos Figurativos e
Funcionalidade da Escrita”. Este estudo mostra o impacto da implementacao de atividades
nas concecgdes das criangas nos seus aspetos figurativas da escrita, e na sua funcionalidade.
Estas atividades estavam inseridas num projeto desenvolvido em contexto Pré-Escolar.
Através do mesmo, a investigadora conclui que as praticas dinamizadas favoreceram o
contacto das criangas com a escrita e contribuiu para a evolugdo da literacia emergente
(representacdo e funcionalidade da escrita).

O segundo estudo aborda também a Literacia da Escrita e foi realizado por Ana
Carolina Dimas Heleno, no ano de 2017 intitulado “Ambientes Literacitos Promotores da
Literacia Emergente, da Leitura e da Escrita”. Com este estudo, a investigadora procurou
mostrar a importancia que os ambientes tém na aprendizagem da literacia emergente.
Deste modo, segundo a mesma, devemos planificar atividades que partem dos interesses
e necessidades das criangas de forma a lhes proporcionar e potenciar o desenvolvimento
de competéncias ligadas a literacia da escrita.

O terceiro estudo a destacar foi realizado por Catarina Sofia Clementino de Almeida
no ano de 2020, intitulado “Autores e llustradores - Conce¢des e Atividades de Leitura e de
Escrita das Criancas em Educacdo Pré-Escolar”. Este estudo tem como principal objetivo
compreender o que motiva as criangas a procurarem conhecer a leitura e a escrita antes
do ensino formal. Nesta linha de pensamento, a investigadora concluiu que mesmo antes

do ensino formal, as criancgas ja possuem concec¢des sobre a linguagem escrita.
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O quarto estudo foi realizado pela Bianca da Camara Miranda no ano presente ano,
intitulado “A Transversalidade da Linguagem Escrita na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo
do Ensino Basico”. Neste estudo é feita uma analise da aprendizagem da escrita em dois
contextos distintos (Pré-Escolar e 1.° Ciclo). Assim sendo, a investigadora pode concluir que
as estratégias e recursos utilizados influenciaram a forma como as criangas e os alunos
experienciaram as varias situacdes de abordagem/aprendizagem da escrita.

Estes estudos contribuiram para a melhor compreensao da questdo problema aqui
apresentada. Através dos mesmos, pude enriquecer a minha fundamentac¢do tedrica e

compreender a tematica abordada.

Metodologia

Nesta seccdo, serdo apresentadas as op¢des metodoldgicas, a caraterizacao dos
participantes e as técnicas de recolha de dados. De seguida, serd mostrado o percurso de
intervencado educativa, apresentando, de uma forma sucinta, as diferentes fases do estudo.
Para terminar, segue-se o procedimento de andlise de dados, com a exposicdo das
categorias de analise. Ainda neste ponto, estara presente uma tabela com todas as etapas
e tarefas presentes nesta investigacdo. O principal objetivo deste ponto é apresentar o

percurso metodolégico adotado neste estudo.

Opc¢des Metodologicas

A investigacdo surge exclusivamente da necessidade de obtermos respostas a
determinadas questdes, podendo estas ser abstratas ou concretas. Neste sentido, podem
ser utilizadas metodologias mais qualitativas ou mais quantitativas. De acordo com Bogdan

e Biklen (1994)

utilizamos a expressdo investigacdo qualitativa como um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas caracteristicas. Os dados
recolhidos sao designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico. (p.16)
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Deste modo, o presente estudo segue uma metodologia qualitativa, de cariz
interpretativo.

Bogdan e Biklen (1994) defendem que a investigacdo qualitativa é descritiva, uma vez
que o tipo de dados recolhidos nesta investigacdo é sob a forma de palavras ou imagens,
acarretando por parte da investigadora a interpretacao dos mesmos, tal como aconteceu
neste projeto. As técnicas utilizadas constituem, segundo Coutinho (2014), métodos nao
interferentes, cuja caracteristica principal é o “facto de os investigados ndo saberem que
sdo alvo de investigacdo e, por conseguinte, agirem naturalmente” (p.142). Coutinho (2014)
reforca ainda esta ideia, afirmando que este modelo de metodologia qualitativa veio
contrariar totalmente os outros, pois este pretende apenas substituir “as no¢ées cientificas
de explicacdao, previsdao e controlo do paradigma positivista pelas de compreensao,
significado e a¢do” (p.17).

No trabalho que aqui se apresenta, seguiu-se o design de um estudo de caso. Como
referem Bogdan e Biklen (1994), neste tipo de estudo, é necessario escolher um estudo que
esteja inserido num caso. Seguindo a mesma linha de pensamento, Coutinho (2014) afirma
gue «A caracteristica que melhor identifica e distingue esta abordagem metodoldgica é o
facto de se tratar de um plano de investigacdo que envolve o estudo intensivo e detalhado
de uma entidade bem definida: “o caso”» (p.335).

Por sua vez, Merriam (1988) citado por Carmo e Ferreira (1998) resumiu as cinco
carateristicas de um estudo de caso qualitativo:

particular — porque se focaliza numa determinada situacdo, acontecimento, programa ou
fendmeno; descritivo — porque o produto final € uma descri¢cdo “rica do fendmeno que esta
a ser estudado; heuristico — porque conduz a compreensao do fenédmeno que estd a ser
estudado; indutivo — porque a maioria destes estudos tem como base o raciocinio indutivo;
holistico — porque tem em conta a realidade na sua globalidade. E dada uma maior
importancia aos processos de que aos produtos, a compreensao e a interpretacgdo. (p.217)

Para Yin (1994), citado em Coutinho (2014), o estudo de caso “é a estratégia de
investigacdo mais adequada quando queremos saber o “como” e o “porqué” de
acontecimentos atuais sobre os quais o investigador tem pouco ou nenhum controlo”
(p.335). Assim sendo, e de acordo com Bogdan e Biklen (1994), o investigador deve realizar

observacdes detalhadas dos contextos. Ao analisar os dados do estudo, o investigador
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passa por um processo de reflexao que lhe permite aperfeicoar futuras praticas. Os autores
Leal e Fonseca (2013) defendem esta ideia, afirmando que “a reflexdo sobre a pratica tem o
poder de incentivar melhores praticas” (p. 168).

Para finalizar, e segundo Almeida e Freire (2017), e indo ao encontro do estudo de
caso, este é algo bastante profundo e que requer bastante observagao, pois “os estudos de
caso visam geralmente a observacdo de fendmenos raros, mas ricos ou importantes do

ponto de vista de informacdo” (p.111).

Participantes

Como ja mencionado anteriormente, o presente estudo decorreu num dos Jardins
de Infancia do concelho de Viana do Castelo, numa sala dos quatro/cinco anos. A turma era
constituida por vinte criancas, sendo nove do sexo feminino e onze do sexo masculino. Este
grupo era homogéneo, pois todas as criancas completavam cinco anos até ao final do ano,
com excecdo de uma crianga que ja tinha seis anos.

No que diz respeito ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a maioria
conseguia comunicar eficazmente. Todavia, existia apenas uma crian¢ga que ndao o
conseguia fazer de forma clara, uma vez que tinham transtorno de espetro autista,
revelando alguma dificuldade em construir frases, utilizando, para a sua comunicacao,
apenas palavras soltas.

Relativamente a escrita, apenas uma crianga ndo conseguia escrever corretamente
0 seu nome, encontrando-se na fase pré-silabica.

A participacdo dos alunos na investigacdo foi devidamente autorizada pelos pais,
que assinaram uma autorizacdo (Anexo 1). Esta mencionava o objetivo do estudo,
esclarecendo que a identidade dos alunos ndo seria divulgada. Segundo Bogdan e Biklen
(1994), “As identidades dos sujeitos devem ser protegidas, para que a informacdo que o
investigador recolhe ndo possa causar-lhe qualquer tipo de transtorno ou prejuizo.” (p.77).

A tabela 1, apresentada abaixo indica a idade das 14 criancgas que participaram no
estudo, aquando do inicio do mesmo e a codificacdo adotada. E de referir que houve seis

criancas do grupo que nao participaram no estudo devido a auséncia frequente. Assim
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sendo, as seis criangas estavam sistematicamente a faltar, o que fez com que nao houvesse

dados suficientes para a investigacdo. Desta forma, optou-se por ndo as incluir no estudo.

Tabela 1
Codificagdo dos participantes do estudo
Idade Sexo Codificagao
Feminino M.R.; S.A.
4 anos
Masculino
Feminino B.A.; G.N.; L.R.; Y.G.
5 anos
. D.P.; EEM.; F.L.; G.R.; G.M.; H.B.; J.F.; S.S.
Masculino

Técnicas de recolha de dados

Depois de definidos o problema e o método, é necessario planificar a recolha de
dados. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), “O termo dados refere-se aos materiais em
bruto que os investigadores recolhnem do mundo que se encontram a estudar; sdo os
elementos que formam a base da andlise” (p.146).

Para esta etapa, foi fundamental estabelecer previamente qual a informagao
pertinente, “o que” e “quais” os métodos de recolha de informagdo privilegiados pelo
investigador, “o como”, de modo a obter informacdes. Estas decisbes sdao fundamentais,
pois estes pontos influenciardo os resultados do estudo (Almeida & Freire, e Black citados por
Coutinho,2015).

Deste modo, a recolha deve ser realizada pelo investigador e todos os dados devem
ser originais (Coutinho, 2015) para que a investigacdao seja auténtica e Unica. Depois de
recolhidos os dados, serdo elaboradas conclusdes e feita uma pequena reflexdo da
observacdo. Na mesma linha de pensamento, Bryman e Cramer (2003) referem que “Nesta
fase o investigador recolhe os dados a partir da realizagdo de entrevistas, da aplicacdo de
guestionarios da observacdo ou de qualquer outro método” (p.6).

No decorrer desta investigacdo, foram utilizadas diversas técnicas e instrumentos

de recolha de dados, que serdo apresentados de seguida.
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Observagao. Segundo Aires (2015), a observagdo consiste “na recolha de informacao,
de modo sistematico, através do contacto direto com situacGes especificas” (p.24-25). Esta
técnica de recolha de dados foi muito importante para a realizagao desta investigacao, pois
permitiu observar o comportamento das criancas nas diferentes Areas de Contetido. Com
a observacdo feita as criancas, foi possivel criar, neste estudo, uma questdo-problema e,
de seguida, com base na mesma, elaborar um plano de intervencdo, neste caso concreto,
relacionado com a literacia da escrita.

A observacdo é considerada por Carmo e Malheiro (1998) como “um instrumento
construido com o objetivo de revelar certos aspetos pertinentes de uma dada realidade,
de outro modo ndo percetiveis, com o fito de a estudar, de a diagnosticar e ou de agir sobre
ela” (p.99). Estes autores acrescentam, ainda, a ideia de que o processo de observacao é
feito de forma sistematica.

Assim sendo, as observacdes realizadas permitiram a recolha de dados ao nivel do
empenho e motivagao do grupo, dando a EE dados relativos ao grau de motivagao do grupo
relativamente a cada atividade realizada.

O investigador deve observar e registar tudo aquilo que observa e escuta, tal como
refere Coutinho (2014), “Através da observacdo o investigador consegue documentar
atividades, comportamentos e caracteristicas fisicas sem ter de depender da vontade e

capacidade de terceiras pessoas” (p.136).

Inquérito por questionario. No decorrer do estudo, foram realizados trés inquéritos
por questiondrio: dois apresentados as criancas e um a educadora cooperante.
Relativamente aos inquéritos feitos as criangas, estes foram realizados em alturas distintas,
um no inicio da investigacdo e outro no final. Estes inquéritos tinham como objetivo
perceber as representacdes de cada crianga sobre a importancia da escrita. A realizacdo de
dois inquéritos as criancas tem como objetivo a comparacdo das suas representacdes
iniciais e finais. Segundo Carmo e Malheiro (1998), “0 que define um inquérito n3o é a
possibilidade de quantificar a informacado obtida, mas a recolha sistematica de dados para
responder a um determinado problema” (p.123), e este era um dos objetivos do meu

estudo, recolher dados para responder a questdo de investigacao.
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No final da investigacdo, apds todas as tarefas terem sido realizadas, foi entregue
novamente aos alunos um novo questionario de modo a compreender de que forma as

suas representagdes teriam modificado apds a intervengao.

Registo audio, video e fotografico. O registo dudio e video foi outro instrumento
utilizado nesta investigacdo. Sousa (2009) diz-nos que o registo dudio e video é muito eficaz,
uma vez que da ao investigador a possibilidade de, ao analisar os dados, poder fazé-lo
detalhadamente, registando todas as respostas dadas pelas criancas e repetir essas
gravacgoes varias vezes.

Uma vez que este estudo estd inserido no dominio da Abordagem da Escrita, é
importante que o investigador grave e fotografe todas as representacdes de escrita das
criancas, de modo a que, mais tarde, possa analisa-las e concluir se houve ou ndo evolucao.

No decorrer das sessdes, os participantes mostraram-se, numa primeira fase,
envergonhados devido ao facto de a sessdo estar a ser gravada, contudo, com o decorrer
do tempo, foram-se habituando, tal como nos diz Bogdan e Biklen (1994) , quando os sujeitos
estdo expostos a cAmara, acabam por se habituar a ter o objeto naqueles momentos em

que é necessario registar.

Intervengdo educativa do estudo de investigagdo

Ap0ds diagnosticada a questdo problema desta investigacdo, foi necessario criar um
percurso de intervencao educativa. O objetivo era aproximar as criancas a escrita,
promovendo o gosto pela sua aprendizagem emergente, através de atividades ludicas.

Este estudo organizou-se em trés fases distintas, com diferentes carateristicas e
finalidades. Estas trés fases foram determinantes para a concretizacdao da intervencao
educativa, dando resposta a questdo-problema abordada anteriormente, surgindo sempre
de forma sequencial e interligada. As trés fases designam-se por: (A) diagnéstico, (B) plano
sequencial didatico e (C) afericdo da eficacia do plano de intervencdo educativa.

No que diz respeito a fase A, esta consistiu na aplicacdo de dois inquéritos por
guestionario inicial feito as criancas da sala, com o intuito de averiguar as nog¢des de escrita
das mesmas e uma entrevista. Esta fase foi crucial para a preparacao do plano de

intervencgao.
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A fase B caraterizou-se pela interveng¢do pedagdgica, onde foi elaborado um plano
de intervencdo. Este consistiu num conjunto de 13 tarefas, todas elas pensadas e
elaboradas apds a observacdo da dindmica da sala de aula, que teve a duracdo de trés
semanas.

Estas semanas de observacdao permitiram a EE a adequacdo das atividades ao
grupo/contexto educativo em estudo. Todas foram idealizadas com o objetivo de promover
nos alunos a curiosidade pela aprendizagem da escrita emergente de uma forma lidica.
Sempre que possivel, a EE tentou conjugar e aproximar as atividades realizadas neste
estudo com os temas propostos pela EC.

A Ultima fase, a de afericdo, também foi elaborada a partir de um inquérito por
guestionario. Este foi ao encontro de algumas questdes do primeiro, para que, assim, se
conseguisse perceber se, apds a fase B, a opinido dos participantes mudou e se as
atividades surtiram o efeito pretendido nos participantes. E de salientar que ambos os
inquéritos foram preenchidos em anonimato. De modo a facilitar a compreensao da
organizacdo do estudo, apresentam-se na tabela 2 as trés fases que constituiram este
percurso de intervencdo educativa, bem como as datas de realizacdo dos inquéritos e da
implementagao das tarefas.

Tabela 2
Sintese das fases de intervengdo educativa

Fases Tarefas Calendarizacgao

Inquérito por questionario inicial

A- Diagnostico 17 novembro

Tarefa n.° 1- Abecedario da Familia
23 novembro

Tarefa n.° 2- Cartdo com o nome das

. , 18 novembro, 9 dezembro,
criangas em silabas

6 janeiro e 20 janeiro

Tarefa n.° 3- Mensagem de Natal

B- Plano 9 dezembro
sequencial oA Rel

didatico Tarefa n.> 4- Reis 4 janeiro
Tarefa n.? 5- EstagGes do Ano o

4 janeiro
Tarefa n.? 6- Lista de Compras L

4 janeiro

Tarefa n.° 7-Jogo do Intruso 5 janeiro
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Tarefa n.° 8- Atividade das Estrelas

6 janeiro
Tarefa n.® 9- Etiquetas para a Horta L
7 janeiro
Tarefa n.® 10- Espetadas de Frutas de Papel L
7 janeiro
Tarefa n.? 11- Etiquetagem dos Frascos das
Emocgdes 18 janeiro
Tarefa n.? 12- Puzzle das Emocdes L
19 janeiro
Tarefa n.® 13- Criagdo de uma Histdria o
20 janeiro
C- Afericdoda
Gl L Ie Inquérito por questionario final
plano de q porq 24 margo
intervencgao
educativa

Descrigdo das tarefas. De seguida, apresenta-se a descrigdo de cada uma das tarefas

implementadas na fase B- Plano sequencial diddtico, da intervenc¢do educativa.

Tarefa n.° 1- Abeceddrio da Familia. A primeira tarefa surgiu com o objetivo de ligar

o tema da familia com a aprendizagem da escrita. Neste sentido, a EE prop6s as criancgas a

construcdo de um alfabeto da familia.

Assim sendo, a EE comegou por mostrar um exemplo de um ja feito pela prépria.
Para a realizagdo desta tarefa foram selecionadas trés criangas de cada vez. Estas tinham
de, primeiramente, escrever no cimo da folha a letra e depois as palavras referentes a

familia que comegavam por aquelas letras. Exemplo: Na letra A, as criangas tinham de

escrever a palavra avé e avo e depois proceder a ilustragao.

Figura 17

Exemplo de um Abecedario da Familia
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Tarefa n.° 2- Cartdo com o nome das criangas em silabas. A segunda tarefa foi
realizada ao longo das sessdes, as quartas-feiras, na rotina das criangas. Ao longo das
semanas, esta foi sofrendo algumas mudancas, tornando-se cada vez mais complexa.

Assim sendo, num primeiro momento, a EE comecou apenas por analisar, em
conjunto com as criangas, o numero de silabas dos seus nomes. Com o decorrer das
sessoOes, a tarefa comecou a sofrer altera¢des e a ficar cada vez mais complexa. Neste
sentido, nas sessOes seguintes, a EE retirava de um saco um cartdo e, sem desvendar o
nome da crianga, ia dando algumas pistas. Comecava por indicar o niumero de silabas do
nome, e mostrava a primeira silaba. Com o passar das semanas, mostrava a segunda e
terceira silabas e, por fim, a quarta. Em vez de utilizar o termo silaba, optava pelo termo
“bocadinho”, uma vez que segundo Silva et al. (2016) nao interessa o conhecimento do

conceito de “silaba”.

Figura 18
Cartées com o nome em silabas

Tarefa n.° 3- Mensagem de Natal. A terceira tarefa teve como objetivo interligar o
tema do Natal com o do estudo.

Neste sentido, e visto estarmos na quadra festiva, a EE prop6s as criancas que
realizassem um desenho alusivo ao Natal. A EE decidiu, assim, proporcionar as criancas um
momento de descoberta. Para isso, em vez de |lhes pedir que fizessem um desenho
utilizando o tradicional lapis de cor, permitiu que desenhassem utilizando tinta. Antes da

atividade, permitiu que tivessem algum tempo para explorar a tinta.
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No final, foi-lhes pedido para que escrevessem uma mensagem de Natal. Deste
modo, teriam de dizer a EE a sua frase. De seguida, esta escrevia a mensagem com letras
maiusculas e as criangas teriam de copiar.

Figura 19
Exemplo de uma Mensagem de Natal

Tarefa n.° 4- Reis. A quarta tarefa teve como objetivo interligar o tema do Natal e
dos reis com o do estudo. Assim sendo, a EE pediu as criangas que formassem pequenos
grupos. O critério de selecdo era o nimero de silabas do nome de cada crianca. Ou seja, as
criangas cujo nome continha duas silabas deviam formar um grupo, as com trés outro e,
por fim, as com quatro outro. Neste sentido, obtinhamos os seguintes grupos: Grupo 2- 6
criancas cujo nome tem duas silabas; Grupo 3- 10 crianc¢as cujo nome tem trés silabas;
Grupo 4- 4 criangas cujo nome tem quatro silabas.

Cada grupo tinha um nimero associado. Esse nimero representava o nimero de
silabas dos nomes. No caso de alguma crianca ter dificuldade em contar o nimero de
bocadinhos do seu nome, a EE procedia em conjunto a contagem das mesmas através de
palmas. De seguida, apds as criangas estarem todas distribuidas pelos grupos, foi pedido a
cada uma que, a vez, recolhesse um objeto que se encontrava em cima da mesa e o levasse
para junto do seu grupo.

Esta deveria escolher um objeto com o mesmo numero de silabas, do grupo em
gue se encontrava. Exemplo: As criancas do grupo 2 (cujas palavras do nome continham
apenas duas silabas) deviam pegar, a vez, num objeto cujo nome contivesse duas silabas,
como, por exemplo, um gorro. Apds todos os grupos terem recolhido os objetos de acordo

com o seu numero de silabas, a EE colocou na mesa, duas caixas, uma caixa alusiva a
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tematica do inverno e a outra ao dia de Reis. Depois, as criancas tinham de colocar os

objetos dentro das respetivas caixas.

Tarefa n.° 5- Estagdes do Ano. A quinta tarefa baseou-se no registo da obra O Livro
dos Quintais, de Isabel Minhds Martins. Para o efeito, foi distribuido pelas criancas uma
folha de registo dividida em quatro partes. Cada crianca, num primeiro momento, tinha de
desenhar em cada parte da folha, um quintal de acordo com as particularidades de cada
estacdo do ano.

Apds todas as criangas terminarem o registo da obra, foi realizada outra atividade
com elas. Neste sentido, a EE deu a cada crianca um saco composto por varias letras
coloridas com o nome das quatro estacdes do ano (primavera, verdo, outono e inverno).
Para a realizacdo desta atividade, a EE escolheu apenas trés criancas de cada vez, para lhes
dar o apoio necessario.

Assim sendo, foi pedido as criancas que, a medida que iam desenhando o quintal
de acordo com a estagao do ano, retirassem do saco as letras que necessitavam para
escrever o nome da estagao.

Exemplo: Desenhavam o quintal alusivo a primavera. Estas deveriam retirar do saco
as palavras (PRI M AV E R A) e assim sucessivamente. De seguida, com ajuda da EE
ordenavam e colavam as letras numa folha de papel destinada para o efeito, tal como nos

mostra a figura 20.

Figura 20
Exemplo da Atividade das Estagbes do Ano

Tarefa n.° 6- Lista de Compras. A sexta tarefa surgiu com o objetivo de interligar o
tema das estacdes do ano, com a aprendizagem da escrita. Neste sentido, foi apresentado

ao grupo uma histéria sobre uma menina de oito anos que cresceu muito rapido e,
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consequentemente, a roupa que ela tinha de Inverno deixou de lhe servir. Por isso, ela
precisa de comprar roupa nova, mas, para isso, precisa de fazer uma lista com as roupas
que precisa comprar.

Ap0s a historia, a EE pede ajuda as criancgas para a elaboracdo da lista de compras.
E dado a cada crianca uma lista, onde cada uma escreve o nome das pecas de roupa que a
Joana deve comprar. Seguidamente, apds as criancas terem escrito o nome das pecas, a EE
escreve ao lado a palavra de modo a saber do que se trata. Exemplo: A crianca diz que a
Joana vai ter de comprar um casaco. A crianga deverd escrever a palavra casaco, de acordo
com a representacdo que tem da mesma, e a investigadora escreve, ao lado, a palavra
“CASACO”.

No final, é dado a cada crianga o desenho da silhueta da boneca e as mesmas
procedem a ilustracdo das roupas que compraram.

Esta atividade permitiu as criancas compreenderem a importancia da aprendizagem
da escrita de uma forma divertida, sem escolarizar, bem como demonstrarem cuidados
com o corpo e seguranca, através da roupa escolhida para a boneca.

Figura 21
Exemplo da Atividade Lista de Compras

9 Lista de Roupa w e

Tarefa n.° 7- Jogo do Intruso. A sétima tarefa teve como objetivo a tomada de
consciéncia sobre os diferentes segmentos orais que constituem a palavra.

Desta forma, foi realizada com as criancas uma atividade intitulada de intruso. Uma
vez que o tema da semana eram as Estagbes do Ano, a EE decidiu organizar as criangas em
sete grupos (seis grupos compostos por trés elementos e um grupo composto por dois
elementos).

Assim sendo, foi dado a cada grupo um cartao, onde estavam representadas trés

imagens alusivas ao tema da semana.

67



Desta forma, as criangas, numa primeira fase, identificavam as imagens que
constavam nos cartdoes e em seguida, indicavam as que comegavam com o mesmo grafema.

Todavia, em cada cartdo havia uma imagem intrusa, isto é, que ndo comeca pelo
mesmo grafema que as restantes. Exemplo: No cartdo temos a imagem de um gorro, um
guarda-chuva e um casaco. As criangas terdao de colocar um X em cima da imagem do
casaco, uma vez que é a Unica imagem cujo nome nao comeca pelo grafema G.

Como forma de agilizar melhor a atividade, a EE dava a cada grupo o mesmo cartao.
Neste sentido, as criancas assinalavam com um X a imagem intrusa. Apds todos terem
descoberto a imagem intrusa, ou seja, aquela cujo nome comegava por um grafema
diferente, procediamos para outra ronda onde era entregue outro cartdo e assim
sucessivamente.

Esta atividade permitiu que de uma forma lidica as criangas tomassem consciéncia
sobre os diferentes segmentos orais.

Figura 22
Jogo do Intruso

Tarefa n.° 8- Atividade das Estrelas. A oitava tarefa teve como objetivo interligar o
tema do Inverno e dos Reis. A, EE colocou em cima da mesa da sala vérias imagens alusivas
ao tema. Em seguida, distribuiu por cada crianga uma estrela composta por uma letra. A
finalidade desta atividade é que as criancas, consoante a letra que lhes foi atribuida,
escolhessem uma imagem cuja palavra comegasse por essa letra que se encontrava na sua
estrela.

Exemplo: A crianga retira a estrela com a letra C, esta deverd associa-la a imagem

do cachecol, uma vez que a palavra cachecol comeca com essa letra.
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Esta atividade permitiu que as criangas reconhecessem as letras bem como a
organizagdo das palavras. Através da tarefa aperceberam-se que, se juntarmos as letras,
obtemos palavras.

Figura 23
Imagens de algumas estrelas e desenhos alusivos ao tema da semana

Tarefa n.° 9- Etiquetas para a Horta. A nona tarefa consistiu na criagdo de etiquetas
para a horta da escola. Visto o jardim ter uma horta e, nesta semana, ser explorado o tema
do Inverno e dos Reis, a EE, juntamente com a EC, decidiram criar uma tarefa em que as
criancas fossem a horta. Deste modo e de forma a interligar com o tema do relatdrio final,
a EE decidiu criar uma atividade que mostrasse, mais uma vez, as criangas a importancia da
escrita.

Assim sendo, uma vez que um dos temas era o Inverno, foi abordado com as
criangas alguns legumes que semeamos/plantamos nesta época. De seguida, com a ajuda
da EE, as criancas semearam alguns legumes como alface, cenoura, couves e favas.

No final, apds as criancas regressarem a sala, foi pedido as mesmas a construcdo de
etiquetas, de modo a pudermos identificar os legumes que semeamos. Para a realizagao
da atividade, as criancas foram divididas em pequenos grupos compostos por trés
elementos cada um. Como forma de organizacao, foi atribuido a cada grupo um legume e,
enguanto um grupo se encontrava a construir as etiquetas, os restantes estavam a brincar
nas areas.

A cada crianca foi atribuida uma letra. Uma vez que estas ndo sabiam escrever, a
EE, no inicio da atividade, escrevia no quadro da sala a palavra, de modo que estas
copiassem. Exemplo: A EE escrevia a palavra alface. A cada crianga do grupo era atribuida
uma letra. Assim sendo a crianga 1 escrevia a letra A, a crianga 2 a letra L, a crianga 3 a

letra F, a crianca 4 a letra A e assim sucessivamente até acabar a palavra.
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No final, era pedido que ilustrassem a etiqueta.

Figura 24
Etiquetas

Tarefa n.° 10- Espetadas de Frutas de Papel. A décima tarefa consistiu na elaboragao

CENO ORA

W

de uma espetada de papel. Esta tinha como tema principal as frutas do Inverno. Desta
forma, foram abordadas com as criancas algumas frutas tipicas dessa época. A vez, cada
crianca foi & mochila retirar uma fruta que trouxe de casa. E de referir que, no inicio da
semana, a EE ja tinha pedido as criancas para que estas, na sessdo de quinta-feira,
trouxessem uma fruta tipica da estacdo do Inverno.

Apds observarmos as frutas e abordamos a importancia das mesmas para a nossa
alimentacdo, procedemos a construcdo de uma espetada. Esta atividade dividiu-se em dois
momentos distintos. O primeiro momento foi a elaboracdo de uma espetada de frutas. A
EE, com a ajuda da companheira de estagio, perguntou a cada crianca quais as frutas que
estas queriam colocar na sua espetada. No final, apds todas as criangas terem construido a
sua espetada de frutas, procedeu-se a segunda parte da atividade.

Assim sendo, esta consistia na elaboragao de uma espetada de frutas em papel.
Deste modo, foi dada a cada crianca uma tira de cartolina e alguns pedacos de papel. Cada
crianga tinha de elaborar uma espetada com as iniciais das frutas que escolheu para a sua
espetada. Exemplo: A crianca coloca na sua espetada macd, banana, kiwi e laranja. Na tira
de papel, em cada espaco, a crianca terd de colocar a inicial de cada fruta utilizada. Neste
caso sera M, B, K e L. Em cada pedaco de papel teria de estar apenas uma letra, como

podemos ver no Anexo 6.
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Figura 25
Exemplo da espetada de uma crianga

Tarefa n.° 11- Etiquetagem dos frascos das Emogdes. A décima primeira atividade
tem como objetivo as criancgas etiquetarem os frascos das emocgdes. Nessa semana, o tema
escolhido foram as emogdes. Mais uma vez, iniciou-se a semana com a leitura de um livro
intitulado O Monstro das Cores, versao Pop-up de Anna Llenas.

Tal como nos é dito na histéria, as emogdes encontravam-se todas baralhadas e, por
isso, 0 monstro das cores precisava de organiza-las em frascos. Desta forma, a atividade
consistiu na construcgao de etiquetas com o nome das emogdes para colocar nos frascos de
modo a podermos depois identifica-los.

As criancas foram divididas em seis grupos, compostos por trés elementos cada um.
A cada grupo foi atribuida uma emocao (raiva, medo, tristeza, amor, calma, alegria). Esta
atividade foi realizada com um grupo de cada vez. Enquanto um grupo estava a fazer a sua
etiqueta, os restantes estavam a brincar nas areas.

Durante a etiquetagem, a EE dialogava com as criancgas sobre a tarefa, procurando
gue as estas se consciencializem da importancia da escrita, desenvolvendo a vontade de
aprender a escrever.

Uma vez que as criangas ndao sabiam escrever, a EE escrevia a palavra no quadro da
sala com letras maiulsculas e estas copiavam para a folha. A cada crianga era dada uma
letra.

Figura 26
Etiquetas com o nome das emog¢oes

71



Tarefa n.° 12- Puzzle das Emogdes. A décima segunda atividade interliga o tema das
emocdes com o tema deste relatério final. Nesta atividade, foi dada a cada crianca uma
imagem incompleta. As imagens utilizadas no decorrer da atividade representam as
emocoes (alegria, tristeza, medo, raiva, calma, amor).

A EE comecgou a atividade por pedir a cada crianga para retirar de um saco uma
imagem. De seguida, esta teria de dizer qual a emoc¢do que estava representada na sua
imagem. E de referir que a imagem n3o se encontrava completa. As restantes criangas
tinham de estar atentas, pois seriam questionadas pela EE sobre quem é que tinha a outra
parte da imagem. No final, em grande grupo, procedeu-se a divisdo sildbica através de
palmas. Exemplo: As criancas cujo pedaco da imagem era a tristeza, deveriam dividir a
palavra tristeza em bocadinhos através de palmas (triz-te-za) Apds a contagem do nimero
de bocadinhos (trés bocadinhos), deveriam juntar as trés partes da imagem que
representam o nimero de silabas da palavra. As imagens estdo divididas de acordo com o

numero de silabas.

Figura 27
Imagens utilizadas para o puzzle

Tarefa n.° 13- Criagdo de uma Histdria. A décima terceira atividade consiste na
elaboracao de uma histdria sobre as emogdes. Para isso, foram colocadas na mesa da sala
algumas imagens alusivas ao tema das emocdes. Inicialmente, foi perguntado as criancas o
gue estava em cada imagem e, em seguida, foi feita uma andlise das mesmas de forma que
todas compreendessem o que estava representada em cada uma.

De seguida, a EE perguntou as criancas o que era preciso para escrever uma historia,
de modo a introduzir as personagens. Assim sendo, escolheu aleatoriamente uma crianca

para retirar da mesa uma imagem. A partir da imagem, foi pedido a crianca que inventasse
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uma histdria e assim sucessivamente. A medida que as criancas iam contando a histdria
com a ajuda da EE, a companheira de estagio registava num papel.

No final, a EE leu a histdria que as criangas criaram, mostrando-lhes, assim, que o
gue contaram oralmente pode ser registado pela escrita, e de seguida, lido.

Figura 28
Historia

Era uma vez uma menina chamada Carlota que tinha medo do escuro. Como ela tinha
medo, a sua mée disse-Ihe que quando ela fosse para a cama dormir, devia pensar em coisas baas
romo pensar que estava a comer um gelado e também no mar a nadar, mas para isso deveria
estar calma e dormir com a luz apagada para ultrapassar o seu medo.

e menina ficou triste e zangada com o que a sua mie Ihe disse, pois el tinha medo do
escurd e ndo o conseguia superar

Passado alguns dizs, a menina comegou a fazer o que ame lhe tinha dito e comegou a
dormir com a luz apagada. No final,ela sentiu-se felz, porque finalmente tinha conseguida

superar o seu med.
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Procedimentos de andlise de dados

Recolhidos os dados, é chegado o momento de os analisar. Desta forma, segundo
Vale (2004), analisar consiste em “estabelecer ordem, estrutura e significado” (p.11) aos
dados que foram recolhidos. A recolha é uma etapa muito importante para este processo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a andlise de dados é um processo de busca e de
organizagdo. E nesta etapa que o investigador deve refletir sobre os dados recolhidos e
examinar se estas conseguem responder a questdo de investigacdo: “Como desenvolver
nas criangas o prazer pela escrita emergente?”.

II’

Esta andlise é “crucial”, contudo, pode ser “problematica” (Coutinho, 2015, p.216)
devido aos diferentes meios de obtencdo dos dados, tais como, fotografias, gravacdes,
videos, entre outros. O facto de a informacdo ser fundamentalmente “descritiva” (p.216)
faz com que haja por parte do investigador uma necessidade de codificar e reduzir os dados
recolhidos. Como refere Vale (2004), baseada em outros autores, ha trés fases na analise de
dados: a descrigdo, a andlise e a interpretagao.

Nesta perspetiva, Miles e Huberman (1994) citados por Vale (2004), sugerem trés
elementos importantes na recolha de dados: a reducgao, a apresentagao e as conclusdes e
verificacao.

De acordo com os mesmos autores, a andlise de dados é um processo “ciclico e
interativo”, sendo que os trés elementos se interligam mutuamente, tal como podemos

verificar na figura 29.

Figura 29
Modelo Ciclico e interativo

Apresentagio

dos dados
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Neste sentido, antes de o investigador organizar os dados, deve, primeiramente,
codifica-los, o que “vai permitir ao investigador saber o que contém os dados” (Coutinho,
2015, p.216). Assim, este deve arranjar um sistema de codificacdo, que lhe permita
posteriormente organizd-los com mais facilidade.

Desta forma, é necessario observar os dados, encontrar regularidades ou padrdes e
seguidamente associar palavras ou frases para os agrupar. “Estas palavras ou padrdes sdo
categorias de codificacdo” (Bogdan & Biklen, 1994, p.221)

A estas palavras ou frases chamamos categorias. Estas sdao consideradas como
sendo uma forma de classificar os dados recolhidos. Nesta fase da investigacdo, é crucial
realizar “uma lista de categorias de codificacdo, depois de ter recolhido os dados e de se
encontrarem preparado para os organizar”(Bogdan & Biklen, 1994, p.221)

Neste estudo em questdo, foi necessdrio encontrar regularidades e padrdes,
procurando encontrar categorias, para, assim, tornar o processo de analise e interpretagao

mais facil e organizado.

Calendarizagéo

Este estudo decorreu desde o més de outubro de 2020 até ao més de novembro de
2021. E composto por vdrias etapas, desde a definicio da questdo problema até a
conclusdo da investigacdao. De modo a compreender como decorreu o processo de estudo,

apresentamos em seguida a tabela 3.
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Tabela 3
Etapas do estudo

Datas

Etapas do estudo

nov.20

dez.20

jan.21

feb.21

mar.21

abr.21

mai.21

jun.21

jul.21

ago.21

set.21

out.21

nov.21

Defini¢do do tema

Observacdo do grupo

Pesquisa
bibliografica

Definicdo da Questdo
Problema

Pedidos de Autorizagao
aos Encarregados de
Educacdo

Aplicacdo dos
Questionarios Iniciais

Plano de
Intervengao

Aplicacdo dos
Questionarios Finais

Recolha de dados

Fundamentacdo Tedrica

Analise dos Dados

Conclusdes
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Descrigao e Analise dos dados

Nesta seccdo apresentam-se os resultados obtidos, através dos questionarios e das
tarefas realizadas, recorrendo aos registos no diario de bordo da EE para auxiliar na
interpretagao dos resultados. Inicia-se pela Fase A- Diagndstico, com a anadlise dos
questionarios iniciais realizados a (EC) e as criancas. De seguida, apresenta-se a Fase B-
Plano sequencial didatico, com a analise e discussdo de cada uma das tarefas, sustentadas
com imagens e transcricOes dos didlogos. Posteriormente, na Fase C- Afericdo da eficacia
do plano de intervencdo educativa, faz-se a andlise do questionario final realizado as
criangas. Para terminar, complementa-se com uma analise mais detalhada dos registos

sobre as tarefas, no diario de bordo, segundo as categorias de analise criadas.
Fase A- Diagndstico

De forma a analisar mais facilmente os inquéritos iniciais, foi necessario agrupar as
guestoes e atribuir-lhes diferentes categorias. No quadro que se segue, encontram-se as
guestdes e as categorias de analise da entrevista a educadora cooperante e aos alunos.
Tabela 4

Categorias de andlise da Fase A

Categoria Numero das questoes

Representacdo da literacia da escrita. Questaole?2

Estratégias para promover a literacia da | Questdo 3

escrita.

Analise e discussdo do questionario inicial feito a EC

Apds a andlise das questdes 1 e 2, é possivel concluir que, para a EC, a literacia da
escrita é a capacidade e o interesse que a crianga demonstra pela escrita, proporcionando
a aquisicdo de conhecimentos.

De acordo com as suas respostas, esta considera que é importante que a literacia
da escrita seja desenvolvida no contexto de Pré-Escolar, uma vez que “Ao promover o

conhecimento e a compreensdo sobre as fungGes da leitura e da escrita de uma forma
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precoce, mesmo antes da escolaridade obrigatéria, estamos a contribuir para o
desenvolvimento da aprendizagem que se reflete no seu gosto e desempenho da criancga.”

Partindo da afirmacdo da (EC) e tal como referem Martins e Niza (1998), o educador
deve partir sempre dos conhecimentos e das vivéncias da crianga. Segundo a (EC), “esta
estimulacdo do uso da leitura e da escrita deve ser feita de forma lidica, mesmo que de
modo ndo convencional, em situacGes cada vez mais complexas, criando nas criancas
vontade de aprender e de responder a novos desafios”. Ainda nesta perspetiva, Silva et al.,
(2016) diz-nos que o facto de o educador partir do que as criangas ja sabem, facilita a
emergéncia da linguagem escrita, bem como promove o desenvolvimento de diversas
aprendizagens.

E ainda referida a importancia da intencionalidade pedagégica por parte do
educador/a, no desenvolvimento da literacia de forma precoce. Desta forma, esta afirma
gue o educador deve promover o incentivo, e a reflexdo nas criancas das atividades
realizadas, nunca ignorando as suas vivéncias.

Relativamente a questdo 3, acerca das estratégias utilizadas pela educadora para a
promocdo da literacia da escrita, a mesma indica as seguintes:
¢ Utilizagdo de livros de historias;
+» Utilizacdo de diferentes textos (receitas, cartazes, cang¢des, lengalengas,

revistas entre outros);
% Criagdo de placas ilustrativas;
% Registo de atividades
+» Marcacao de areas especificas;
%+ Registo do nome;
%+ Jogos de mesa;
+* Uso do quadro preto.

No que diz respeito a utilizacdo de livros de histérias e diferentes textos, afirma que
estes tém como objetivo proporcionar o contacto com o cddigo escrito bem como a
compreensao gradual das funcdes da escrita e do que esta representa “O objetivo da
variedade de textos e a sua exploragao é estimular a compreensdo das varias formas de

comunicar e a necessidade das funcdes da escrita.”
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Segundo a (EC), o registo do nome das criangas no quadro de tarefas, portefdlio,
cabides, copos entre outros materiais, tem como principal objetivo relacionarem a sua foto
com a palavra (nome) e conseguirem de uma forma auténoma realizarem as tarefas. Neste
sentido, esta evolucdo é feita de forma gradual: “comeg¢am a copiar o nome e relacionar
com o dos colegas. Também o fazem em relagao a outras palavras escritas, reconhecendo
letras.” Ainda nesta perspetiva, Riley (2005) afirma que é importante que as criancas tenham
nocao e compreendem que aquilo que verbalizamos pode ser escrito e que algumas marcas
gue a crianca utiliza, como as garatujas e os rabiscos, sao unidades de fala que podem ser
enunciadas em voz alta. Neste sentido, a (EC) refere que procura ter na sala, materiais de

suporte a leitura e escrita de modo a ajudar as criancas nas suas representacdes da escrita.
Andlise e discussdo do questionario inicial feito as criangas

Para além da entrevista feita a educadora da sala, foi realizado um inquérito por
guestionario, através da entrevista, as criangas da sala. Esta dividiu-se em duas partes e
tinha como objetivo perceber quais as perce¢des que as criangas tinham sobre a escrita.

Deste modo, na primeira parte da entrevista, foram recolhidos dados sobre as
funcionalidades da escrita, enquanto na segunda se procedeu a recolha de dados para
avaliar o nivel de escrita de cada uma.

Relativamente a primeira parte, forma colocadas nove questdes as criancas e o
registo foi realizado numa folha a parte, de forma a ser mais facil depois avaliar.

A segunda parte da entrevista encontra-se no Anexo 2.

Tabela 5
Perguntas colocadas as criangas na entrevista

Questdes:
1- | Conheces pessoas que sabem escrever? Quem sdo?
2- | O que é que essas pessoas leem e escrevem?
3- | Os teus pais sabem escrever?
4- | O que é que eles escrevem?
5- | Na escola, a tua professora escreve? O que é que ela escreve?
6- | E tu sabes escrever? O qué?
7- | Queres aprender a escrever?
8- | Para que serve aprender a escrever?
9- | O que é que tens de fazer para aprender a escrever?
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Este inquérito foi realizado a 14 criancas em total anonimato. A analise desta fase
sera feita tendo em conta as respetivas questdes.

Na primeira questdo, tentamos perceber se as criangas conheciam pessoas que
soubessem escrever e que as identificassem. Depois de analisado os dados, percebemos
gue as criancas inquiridas efetivamente conhecem pessoas que sabem escrever e referem
as que fazem parte do seu circulo familiar. Apenas cinco criangas referem pessoas do seu
agregado familiar (pai, mde e irmao). Houve ainda sete criangas que referiram os avds e
duas os primos.

Relativamente a segunda questdo, esta ja € mais especifica, uma vez que o objetivo
dela é saber se as criangas conseguem identificar o que é que essas pessoas que eles
identificaram na questdo anterior escrevem e leem. Analisado os dados, concluimos que a
maioria das criancas indica que essas pessoas leem jornais, revistas e livros. E de referir que
trés criangas indicaram que os pais escreviam recados, o nome do filho e até mesmo o
proprio nome da pessoa.

Face a terceira questdo, as catorze criangas inquiridas responderam de forma
afirmativa quando questionados sobre se os pais sabiam escrever.

A guarta questdo vai ao encontro da segunda, sendo que as respostas obtidas nao
divergem muito das da questdo 2. Assim, a maioria das criancas refere que os pais
escrevem o seu nome, receita de bolos, o nome do filho e recados. H3a, ainda, duas criancas
que referem nesta questdo que um dos progenitores escreve processos, e a outra crianca
refere encomendas. Estas duas respostas foram dadas com base no trabalho dos pais. Ha
ainda uma crianca que afirmou que ndo sabe o que os pais escrevem, pois ndo sabe ler.

Relativamente a quinta questao, as criangas inquiridas responderam todas que sim
e enunciaram como exemplo a data e o nome. Dos inquiridos, apenas uma crianga referiu
um exemplo diferente. Deste modo, a crianca em questao referiu que a professora escrevia
coisas importantes para os meninos aprenderem. Nesta questao, é possivel perceber que
as criancgas afirmaram a data, uma vez que a escrita por parte da (EC)faz parte da rotina da

sala.
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Face a sexta questdo, sobre se gostavam de saber escrever o nome delas, as criangas
responderam que sim, sendo que apenas uma referiu que nao.

A sétima questdo teve como objetivo analisar se as criancas demonstravam ter
gosto pela aprendizagem da escrita. Assim sendo, é possivel verificar que treze criancgas
afirmaram que gostavam de aprender a escrever, pois gostava muito de escrever o nome
dos seus pais, e dos irmados. Apenas uma crianca afirma que ndo quer aprender a escrever,
ndo referindo nenhuma justificacdo para a sua afirmacao.

Na oitava questdo, foi questionada as criangas a funcdo da escrita. Desta forma, as
respostas foram muito variadas. A maioria afirmou que aprender a escrever serve para ir
para a escola, para estudar, aprender a ler e também para depois ndo andar sempre a
perguntar como se escrevem as palavras. Ha ainda quatro criancas que referem que nao
sabem a funcdo da aprendizagem da escrita. E de salientar que uma crianca refere que a
aprendizagem da escrita serve para fazer encomendas e para dizer aquilo que quer
encomendar.

Por fim, a nona questdo nove criangas responderam que, para saber, escrever era
necessario saber as letras e, posteriormente, junta-las. Quatro afirmam que ndo sabem e
gue temos de saber o que esta no cartdo. Este cartdo que a crianca refere é um cartdo com
o nome delas escrito com letra maiuscula, que era utilizado pelas mesmas quando ndo
sabiam escrever o seu nome.

Apds este inquérito realizado as criancas da sala, decidimos realizar um outro cujo
objetivo era analisar o nivel de escrita das criangas inquiridas. Este inquérito por
questionario (Anexo 3) consistiu numa ficha composta por cinco questdes, onde foi pedido
as criangas que escrevessem o seu home e algumas palavras. Uma vez que as criangas nao
sabiam escrever, a EE procurou tranquiliza-las dizendo para escreverem da forma como
escreveriam a palavra, incentivando-as de forma constante.

Relativamente a primeira questdo foi pedido as criangas que escrevessem o seu
nome. Conclui-se que doze criangas inquiridas conseguem escrever corretamente o nome,

como podemos ver na figura 30.
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Figura 30
Grdfico de respostas para a questdo 1

Questao 1

12

Sim  Ndo " Mais ou menos
Das catorze criangas, apenas uma ndo sabe escrever o seu nome. Esta crianga
quando questionada para o escrever utiliza apenas quatro letras (L, H, O e A). A crianca
demonstra ndo ter percegao de quantas letras tem o seu nome. Assim sendo, sempre que
Ihe era pedido para que o escrevesse, esta repetia as quatro letras e escrevia até ao fim da
linha, como podemos verificar na figura 31.

Figura 31
Questdo 1 da crianga L.R.

A segunda questdo tinha como objetivo as criangas escreverem algumas palavras
que a PE pediu. Essas palavras eram pato, pata, patinho e girafa. O objetivo desta questdo
era analisar as diferentes fases de apreensdo da escrita das criangas inquiridas. Deste
modo, verifica-se que apenas uma crianga conseguiu através do som das letras escrever as
palavras pato e pata, esquecendo apenas em ambas da letra t, tal como podemos verificar

na figura 32.
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Figura 32
Questdo 2 da crianga F.L.

As restantes apenas utilizam letras do seu conhecimento. Ha apenas uma crianca
que, embora ndo escreva corretamente as palavras pato e pata, tem nogdao do nimero de
letras que as compdem. E de referir que as letras utilizadas pelas criangas sdo
maioritariamente letras do seu nome.

Relativamente as restantes criancas, cinco escrevem as palavras pedidas, utilizando
letras aleatérias sem nenhuma justificacado, e duas utilizam apenas letras do seu nome. A
crianca L.R referida em cima, mais uma vez utiliza apenas as mesmas letras para escrever
as quatro palavras pedidas. Ha apenas uma crianca que ndo escreveu nenhuma palavra,
pois afirmou que nao as sabe escrever e outra que apenas desenhou as palavras pedidas,

tal como podemos ver na figura 33. Esta crianga é uma crianca com NEE.

Figura 33
Questdo 2 da crianga H.B.

Na terceira questdo, foi pedido as criancas que escrevessem a seguinte frase: “O
pato é bonito.” Nesta questdo, demonstraram ter alguma inseguranga, pois, quando
questionadas para escreverem uma frase, estas responderam prontamente que nao
sabiam. Apds as afirmacdes das criancgas, a EE pediu que escrevessem as palavras como
elas achavam que se escreviam, alegando que ainda ndo sabem escrever e por isso irdo

depois na escola ter muito tempo para aprender.
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Nesta questdo, conclui-se que a maioria das criancas utiliza letras aleatdrias para
escrever a frase. Ha apenas uma crianga que consegue fazer a separagao das palavras o,
pato, é, bonito e também tem nocdo da escrita de algumas palavras através do som, como
podemos verificar na imagem 34.

Figura 34
Questdo 3 da crianga F.L.

No que diz respeito a quarta questdo, era pedido que as criangas lessem o que
escreveram na alinea anterior. Assim sendo, a maioria ndo sabia ler o que tinha escrito,
como podemos ver na figura 35.

Figura 35
Grdfico de respostas da questdo 4

" Conseguem ler a frase que escreveram?"

Sim = Ndo

Houve duas que afirmaram que ndo sabiam ler a frase, apenas as letras, e outra
crianca leu “feliz”. Estas duas criangas a medida que estavam a ler, apontavam com o dedo
para as letras que tinham escrito.

Por fim, na quinta questdo, foi pedido as criancas que identificassem, nas suas
frases, as palavras “O” e “bonito” através do dedo. Concluimos que a maioria consegue

identificar nas suas frases estas duas palavras, como esta presente na figura 36.
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Figura 36
Grdfico de respostas da questdo 5

Questdao 5
2

12

Sim Ndo

Fase B- Plano sequencial diddtico

Neste ponto, sera feita uma breve descricdo das tarefas realizadas, como forma de
completar esta fase do estudo.

Tabela 6
Tarefas desenvolvidas

A EE mostrou as criangas um abecedario ja feito com
palavras referente ao tema da familia como avé, avo,
Tarefa n.° 1- Abecedario da Familia filho, irmao, mae, pai, tio. Posteriormente, cada crianga
construiu o seu abecedario, tendo como o da estagidria

como exemplo.

Esta atividade foi-se modificando aos longo das sessdes.

Num primeiro momento, as criancas tinham de
Tarefa n.° 2- Cartdo com o nome em
identificar o numero de silabas do seu nome e,

silabas posteriormente, com o decorrer das sessdes, adivinhar
o nome da crianga em questao.
A EE prop6s as criangas que fizessem um desenho
alusivo ao Natal, e, em seguida, escrevessem uma
Tarefa n.° 3- Mensagem de Natal pequena mensagem. A EE escreveu a mensagem com

letras maiulsculas e as criangas copiaram.
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Tarefa n.° 4- Reis

A EE pediu as criangas para se agruparem, tendo em
conta o numero de silabas do seu nome. Em seguida,
cada grupo tinha de pegar num objeto cuja palavra

contivesse o mesmo numero de silabas daquele grupo.

Tarefa n.° 5- Estacdes do Ano

A EE explorou a obra O Livro dos Quintais de lsabel
Minhds Martins. Em seguida, as criangas foram
distribuidas em grupos de trés elementos cada um. Foi
dado a cada uma um saco com varias letras coloridas com
o nome das quatro esta¢cdes do ano (primavera, verao,
outono e inverno). A EE pediu as criangas que, a medida
gue iam desenhando o quintal de acordo com a estac¢ao
do ano, retirassem do saco as letras que necessitavam
para escrever o nome da estagdo numa folha de papel

destinada a atividade.

Tarefa n.? 6- Lista de Compras

A EE procedeu a leitura de uma histéria de forma a
introduzir a atividade. Esta histéria fala sobre uma
boneca que cresceu muito e, por isso, a roupa de Inverno
gue tinha ja ndo lhe servia. De seguida, deu a cada uma
lista de compras onde as criancas teriam de escrever o
nome das pegas que queriam comprar para a boneca.

Numa folha ao lado, desenhavam essas pecas.

Tarefa n.° 7- Jogo do Intruso

A EE deu a cada crianga um cartdo composto por trés
imagens alusivas ao tema da semana. Esta atividade era
composta por duas fases. Assim sendo, na primeira fase,
as criangas tinham de identificar as imagens e, de
seguida, indicar as que comegavam com O mesmo
grafema. Todavia, em cada cartdo, havia uma imagem
intrusa, isto é, que ndo comecga pelo mesmo grafema

que as restantes.

Tarefa n.° 8-Atividade das Estrelas

A EE distribuiu de forma aleatdria a cada crianca uma
estrela composta por uma letra do alfabeto. Na mesa da

sala, a EE colocou varias imagens alusivas aos temas da
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semana (Inverno e Reis). A vez, cada crianca tinha de
identificar a letra contida na sua estrela, bem como
escolher a imagem cuja palavra comecgasse por aquela

letra.

Tarefa n.° 9- Etiquetas para a Horta

A EE dividiu a turma em pequenos grupos. A cada grupo
foi atribuido um legume. Cada grupo teve de escrever o
nome do legume que semearam e ilustrar. Uma vez que
as criangas ndo sabiam escrever, a EE escreveu no
quadro da sala o nome do legume com letra maiuscula

de modo que as criangas conseguissem copiar.

Tarefa n.° 10- Espetadas de Fruta em

papel

A EE pediu as criangas que indicassem as frutas
presentes na sala, as que queriam usar na sua espetada.
No final, apds todas terem construido a sua espetada de
frutas, procedeu-se a segunda parte da atividade.

Assim sendo, esta consistia na elaboracdo de uma
espetada de frutas em papel. Deste modo, foi dado a
cada crianca uma tira de cartolina e alguns pedacos de
papel. Cada crianca tinha de elaborar uma espetada com

as iniciais das frutas que escolheu para a sua espetada.

Tarefa n.® 11- Etiquetagem do frasco

das Emocgoes

A EE dividiu as criancas seis grupos, compostos por trés
elementos cada um. A cada grupo foi atribuida uma
emocdo (raiva, medo, tristeza, amor, calma, alegria).
Esta atividade foi realizada com um grupo de cada vez.
Durante a etiquetagem, a EE dialogou com as criangas
sobre a tarefa, procurando que as estas se
consciencializem da importancia  da escrita,

desenvolvendo a vontade de aprender a escrever.

Tarefa n.° 12- Puzzle das emogdes

A EE comecou a atividade por pedir a cada crianga para
retirar de um saco uma imagem. De seguida, foi pedido
para que esta identificasse a emocdo que estava
representada na sua imagem. As restantes criangas
tinham de estar atentas, pois seriam questionadas pela

EE sobre quem é que tinha a outra parte da imagem. No
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final, em grande grupo, a EE procedeu a divisao silabica

através de palmas.

A EE colocou na mesa da sala algumas imagens alusivas
ao tema das emogodes. Inicialmente, perguntou as
criangas o que estava em cada imagem e, em seguida, foi
feita uma andlise das mesmas de forma que todas
compreendessem o que estava representada em cada
uma. Assim sendo, escolheu aleatoriamente uma crianga
Tarefa n.° 13- Criacdo de uma historia
para retirar da mesa uma imagem. A partir da imagem,
foi pedido a crianga que inventasse uma histdria e assim
sucessivamente.

No final, a EE leu a histéria que as criangas criaram,

mostrando-lhes, assim, que o que contaram oralmente

pode ser registado pela escrita, e de seguida, lido.

Andlise e discussdo do plano de intervengdo. De seguida, analisam-se

detalhadamente os resultados apds a intervengao de cada tarefa.

Tarefa n.° 1- Abeceddrio da Familia. Na primeira tarefa, as criangas tinham de
construir um abeceddrio da familia. Assim sendo, a EE comegou por mostrar um exemplo
de um ja feito pela prépria. Antes de se proceder a construcdo, foi analisado com as
criancas as letras que compunham o abeceddrio. Logo neste questionamento por parte da
EE, as criancas mostraram-se muito participativas e conseguiram facilmente identificar as

letras.
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EE: Qual é esta letra? (apontando para a letra)

Criangas: E a letra f.

EE: Muito bem! Entdo na familia, com esta letra (f) temos as palavras filho e filha
(apontando com o dedo para as letras)

Crianga F.L: Essas palavras comegam com a mesma letra.

EE: E verdade. As palavras filho e filha comegam ambas com a letra F.

Estas tinham de primeiramente escrever no cimo da folha a letra e depois as palavras
referentes a familia que comecavam por aquelas letras. Para analisar esta tarefa foi
necessario recorrer aos desenhos elaborados pelas criancas e as gravacdes feitas.

Quando foi pedido as criangas que elaborassem um abecedario, estas mostraram-se
bastante empenhadas na realiza¢cdo da tarefa. Numa primeira fase, mostraram-se um pouco
preocupadas com a forma como iam escrever as palavras e surgiram perguntas como: “Como
vamos escrever as palavras?”, “Eu ndo sei escrever?”

Neste momento, a EE tranquilizou-as, dizendo que ja tinha um modelo feito e que
iria escrever as palavras no quadro com letra maiuscula, tendo eles sé de copiar e ilustrar.

Ao analisar os videos denota-se que as criangas estavam bastante motivadas na
realizacdo da tarefa. A maioria conseguiu facilmente identificar as letras. Este
reconhecimento deveu-se, em grande parte, a associacao da representa¢do das letras ao

seu nome. Segundo Silva et al. (2016)

o contacto com diferentes tipos de texto manuscrito e impresso (narrativas, listagens,
descricOes, informacgdes, etc.), o reconhecimento de diferentes formas que correspondem
a letras, a identificacdo de algumas palavras ou de pequenas frases permitem uma
apropriacao gradual da especificidade da escrita ndo sé ao nivel das suas convencgées, como
da sua utilidade. (p.66)

Apenas duas criancas, ao copiarem as palavras do quadro, escreveram-nas mal
como podemos verificar na figura 37.
Concluimos que esta tarefa permitiu que as criancas tomassem conhecimento de

algumas letras, bem como do som das mesmas.
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Figura 37
Imagens da criangca S. A e M.R

Tarefa n.° 2- Cartdo com o nome em silabas. Relativamente a segunda tarefa, esta
consistiu numa rotina implementada as quartas-feiras e consistia na analise em silabas do
nome das criancas. Segundo Martins e Niza (1998), “a estabilizacdo de uma estrutura
organizativa, uma rotina educativa, proporciona a seguranca indispensavel para o
investimento cognitivo das criangas” (p. 154).

Deste modo, com o decorrer das sessdes, a rotina foi-se tornando mais complexa.
A primeira sessdo teve como objetivo as criancas contabilizarem o nimero de silabas do
seu nome e terem contacto com a divisado silabica, ou seja, perceberem em quantas parte
o seu nome se dividia e como era feita essa divisdo. Como foi referido anteriormente, esta
tarefa foi sofrendo alteracbes com o passar das sessdes, dessa forma, nas sessdes
seguintes, a EE dizia quantas silabas tinha determinado nome, dando algumas pistas como
a letra inicial ou final e as criangas tinham de adivinhar o nome em questao.

Esta tarefa tornou-se muito motivante para as criangas e permitiu que estas,
paulatinamente, tomassem consciéncia dos diferentes segmentos orais que constituem a
palavra.

O facto de esta atividade ser realizada em grande grupo permitiu que as criancgas se
encontrassem motivadas e, em alguns casos, ajudassem os colegas, desenvolvendo assim
o espirito de interajuda.

Na primeira sessdo, as criangas tiveram algumas dificuldades na contagem, tendo a
EE ajudado com recurso a palmas. Assim sendo, foi mostrado as criangas que cada palma
correspondia a uma silaba, a um “bocadinho”. Apds a explicacdo, as criangas conseguiram
facilmente realizar a tarefa. Logo na segunda sessao, estas ja faziam a contagem sozinhas

sem a ajuda da EE. Houve inclusive uma crianga que a dado momento da sessdo decidiu
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contabilizar o nimero de silabas do seu colega com recurso as palmas. No decorrer das
semanas foi notdria a evolucdo das mesmas nesta rotina.
Concluimos que esta atividade permitiu que as criancas desenvolvessem a

consciéncia silabica, através da contagem dos bocadinhos do seu nome.

Tarefa n.° 3- Mensagem de Natal. A terceira tarefa consistiu na escrita de uma
mensagem de Natal. Uma vez que o tema da semana era o Natal, a EE prop6s a sala que
cada crianga escrevesse uma mensagem curta de Natal para ser afixada nas paredes da
mesma.

Foi pedido as criangas que, primeiramente, fizessem um desenho alusivo a época
natalicia, utilizando as maos e os dedos, como forma de explorar a tinta. No final, cada
criancga tinha de dizer uma frase e a EE escrevia na folha com letras maiuscula. Em seguida,
era pedido a cada crianca para copiar a frase que a EE escreveu.

Esta atividade, para além de permitir que as criangas explorassem a tinta e tivessem
contacto com a mesma através da técnica de desenho, possibilitou, de uma forma lddica,
o gosto pela escrita.

Analisando os desenhos realizados pelas criancas, salienta-se que, relativamente a
escrita de frases, tiveram alguma dificuldade em escolher uma frase para escrever, sendo
gue a maioria optou por escrever “Feliz Natal! e “Bom Natal”.

Assim sendo, das catorze criangas apenas trés escreveram frases diferentes.

EE: “Qual a frase que vais querer escrever?”

Crianga E.M: “Quero escrever Pai Natal, traz presentes!”

EE: “Porque queres escrever essa frase?”

Crianga E.M: “Porque eu este ano portei-me bem e mereco receber muitas prendas.”
Criang¢a S.S: “Neste Natal, quero presentes.”

Crianga G.M:” Ola Natal!”

Tal como refere Silva (1997), o educador deve promover o contacto das criangas com
diversos tipos de texto escrito, de forma a leva-la a compreender a necessidade e
funcionalidade da escrita, favorecendo assim a emergéncia do cddigo escrito.

De seguida, apresentamos a tabela com os dados recolhidos, como podemos ver na

figura 38.
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Figura 38
Tabela com os resultados

Mensagem de Natal

Outras

Tarefa n.° 4- Reis. No que diz respeito a quarta tarefa, as criangas tiveram de se
organizar em pequenos grupos. O critério de selecdo era o nimero de silabas do nome de
cada uma. Ou seja, as criancas cujo nome continha duas silabas deviam formar um grupo,
as com trés outro e, por fim, as com quatro outro. A cada grupo tinha sido associado um
numero de acordo com o nimero que representava o numero de silabas dos nomes.

Durante esta atividade, as criangas ndo demonstraram ter dificuldade na contagem
do numero de silabas. Para ajudar na contagem, usaram palmas. Apds todas as criancas
estarem distribuidas pelos grupos, a EE pediu a cada uma, a vez, para recolher um objeto
gue se encontrasse em cima da mesa e o levasse para junto do seu grupo. O objetivo desta
atividade era que as criangas, mais uma vez, de forma Iudica, tomassem consciéncia dos
diferentes segmentos orais. Estas deveriam recolher os objetos cujo nome era composto
pela mesmo numero de silabas do grupo em que a crianca se encontrava.

Relativamente a escolha dos objetos, uma crianca demonstrou ter dificuldade na
contagem do numero de silabas (através de palmas) do objeto em questdo. Enquanto as
restantes conseguiam facilmente enunciar o nimero de silabas dos objetos que se
encontravam em cima da mesa, fazendo a contagem autonomamente, esta crian¢a ndo o
conseguia fazer. Mesmo depois de a EE fazer com ela a contagem, teve dificuldade na

identificacdo do nimero de vezes em que se bateu palmas. E de referir que na sala havia
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uma crianca com NEE e, contrariamente ao que estavamos a espera, conseguiu identificar
o objeto bem como fazer a contagem autonomamente.

Analisando o video, verifica-se que apenas quatro criancas conseguem identificar o
objeto correto. Ha algumas criangas que ndao o conseguem identificar, e uma delas
identificou um objeto com mais bocadinhos que o seu préprio nome.

Relativamente a contagem, quando a EE pedia, nem sempre as criancas conseguiam
fazer a divisdo sildbica corretamente, como por exemplo, no caso da palavra estrela, houve
criancas que faziam a seguinte divisao silabica (estre+la), em vez de (es+tre+la).

A um dado momento, visto a crianca G estar a ter alguma dificuldade em indicar o
nome de um objeto, a EE decidiu pegar no incenso e perguntar a mesma em quantos
bocadinhos estava dividida a palavra.

EE: “Alguns meninos disseram que este objeto se chamava cheirinho, mas o nome dele é
incenso”. (pegando no objeto)

EE: “Entdo G, quantos bocadinhos tem a palavra incenso”?

Crianca B.A: “Chei+ri+nho”

EE: “Muito bem, B. Também pode ser. Mas em quantos bocadinhos esta dividido a palavra
incenso?”

Crianga G.R e B.A: “Trés bocadinhos”.

Tarefa n.° 5- Estagbes do Ano. A quinta tarefa consistiu em as criangas escreverem,
de forma ludica, as palavras referentes as quatro estacGes do ano. A EE organizou-as em
pequenos grupos compostos por trés criancas. A cada uma foi dado um saco composto por
varias letras coloridas com o nome das estacoes.

Uma vez que as criangas ndo sabem escrever, a EE escreveu no quadro o nome das
guatro estacbes (primavera, verdo, outono e inverno). Antes de colarem numa folha
apropriada as letras coloridas para a atividade, tinham de identifica-las e depois organiza-
las de modo a formar a palavra pretendida.

A medida que as criancas iam colando, a EE questionava-as sobre o nome de
determinadas letras.

EE:” Olhando aqui para o quadro, qual é a primeira letra da palavra PRIMAVERA?”

Crianca B.A: “E 0 R?” (pegando na letra r)

EE:” N3o, ndo é a letra R. Olha para aqui (apontando para a letra), como se chama esta
letra?”

Crianga B.A: “E esta!” (pegando na letra p)

93



EE:” E como se chama essa letra?”

Crianca B.A:”E o <R>".

EE: “N3o essa letra ndo é o <r>, a letra< r >é esta (pega na letra r e mostra a criancga). Essa
letra é um <p>?”

Ao analisarmos o video, verifica-se que, mais uma vez, houve crian¢as que nao
sabiam identificar letras, o que é normal e esperado. Algumas reconheciam-nas, mas nao
sabiam dizer o seu nome como o caso da crianc¢a acima. Ela reconhecia as letras, mas em
algumas nao sabia o nome.

Com esta atividade, as criangas estiveram, mais uma vez, contacto com o cédigo
escrito de uma forma ludica sem nunca escolarizar nem forga-las a aprendizagem, uma vez
gue o objetivo é incrementar o gosto pela escrita emergente. O facto de ser uma atividade
de escrita ludica permitiu que estas se divertissem enquanto realizavam a tarefa.

Em 2010, Mata refere que o uso de jogos ludicos na promogao da literacia da escrita,
permite que as criangas alarguem os seus conhecimentos sobre a escrita, e linguagem oral,

como por exemplo o seu vocabulario.

Tarefa n.° 6-Lista de Compras. Na sexta tarefa, pretendia-se que as criangas criassem
uma lista de compras. Como forma de introduzir a atividade, a EE leu uma histdria. De
seguida, foram dadas a cada crianca duas folhas. A primeira consistia numa lista de compras
e a segunda tinha a silhueta da boneca. O objetivo desta tarefa era as criangas, mais uma
vez, de forma ludica, sem nunca escolarizar, escrevessem as pecas de roupa que teriam de
comprar para vestir a boneca. E de referir que visto nessa semana o tema a abordar ser a
estacdo do inverno, as pecas teriam de ser tipicas da estacao.

Ao contrario das atividades anteriores, onde a EE escrevia no quadro as palavras, e
as criancas apenas copiavam para a folha, nesta tarefa eram as préprias criancas,
autonomamente, que escreviam.

Nesta atividade as criangas mostraram-se muito empenhadas na realizagdao. No

inicio, estavam um pouco preocupadas, devido ao facto de ndo saberem escrever.
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Criangas: “Mas professora, nds ndo sabemos escrever?”

EE: “Mas ndo é preciso saberem escrever, isso so vai acontecer para o ano quando forem
para a escolinha. Agora tém apenas de escrever da forma que vocés acham que é. Aqui ndo
ha maneiras certas nem erradas de escrever.”

Criangas (sempre que escreviam algo): “Eu escrevi assim, mas esta mal porque eu ndo sei
escrever “.

Estas reacoes por parte das criancas devem-se ao facto de estas ndo terem um papel
tdo ativo nas dinamicas da sala. Neste sentido, o objetivo desta atividade foi numa primeira
fase desafia-las, as criangas, mas, acima de tudo, fazer com que estas se sentissem ativas,
Uteis, nas atividades dando-lhes a oportunidade de serem elas préprias a escreverem as
palavras e ndo a EE e, sobretudo, perceberem como sera importante, no futuro,
aprenderem a escrever. Proenca (2015) refere que a escrita inventada é fundamental, pois
sdo as tarefas nas quais “a crianca tenta descobrir por si prépria como escrever uma
palavra, tomando decisdes sobre as letras a escrever e sem ter nenhuma ideia de como é
“suposto” a palava ser escrita” (p.17).

Assim sendo, ao analisarmos o video e as fotografias, verifica-se que houve muita
necessidade por parte das criangas em reforgar que as palavras que estavam a escrever
estavam erradas, uma vez que ndo as sabiam escrever. Para esta atividade so foram
realizadas doze listas de compras, uma vez que duas criangas (G.N e H.B) estavam a faltar.

Desta forma, apenas uma crianga (J.F) conseguiu escrever corretamente as palavras,
sendo que, na palavra botas, escreveu o grafema /d/ em vez de /t/ e em cachecol, na tltima
silaba (col) escreveu (ceg). As restantes criangas, a maioria utiliza letras do seu nome e
repete-as de uma palavras para as outras.

Ha uma crianca (M.R) que, para além de repetir muitas vezes as mesmas letras,
mistura em algumas palavras letras minusculas com maiusculas como é o caso da letra< i>.
Outra (L.R) utiliza letras de forma aleatéria preenchendo por completo a folha. Esta criancga
em guestdo demonstra ndo ter desenvolvida a sua consciéncia sildbica, pois ndo identifica
o numero de silabas de cada palavra, bem como o som das mesmas. Ha ainda outra (S.S)
gue escreve as letras alternadas e sem nenhuma ordem, ou seja, ndo deixa espaco entre

uma palavra e as restantes.
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Todavia, na sala existem trés que, apesar de ndo conseguirem escrever
corretamente as palavras, tém noc¢do do nimero de silabas e de fonemas que compdem as
palavras e em algumas delas escrevem de acordo com o numero de silabas e fonemas.
Exemplo: Crianca D.P - na palavra camisola escreveu FOTN, neste exemplo a crianga atribui
a cada silaba uma letra, ou seja, a palavra camisola tem quatro silabas (ca-mi-so-la) e a
crianca escreveu quatro letras aleatdrias. Outro exemplo foi a crianca B.A, na palavra luvas
escreveu a palavra com cinco fonemas (ABEAO) como podemos na imagem 39. Estas
criancas sabem que a palavra camisola é composta por quatro silabas e para representar a
palavra, utilizam quatro letras, enquanto a outra crianca sabe que a palavra luvas é
composta por cinco fonemas e escolhe cinco letras para a representar.

Por fim, ha ainda uma crianca (E.M) que escreve a palavra cachecol com mais letras
do que as outras fazendo a relagdo com o tamanho do objeto. Nas palavras luvas e gorro
utiliza menos letras. Através do desenho, conseguimos perceber que esta escreveu de
acordo com as representacoes que tem dos objetos, ou seja, visto o cachecol ser uma peca
comprida em relagdo as luvas ou até mesmo as botas, ela utilizou mais letras do que nas
restantes palavras.

Figura 39
Alguns exemplos de listas de compras

v

Relagdo numero de
silabas

Relacdo grafema

Tarefa n.° 7- Jogo do Intruso. A sétima tarefa consistia num jogo intitulado de jogo
do intruso. Tal como o jogo tradicional, de entre as imagens apresentadas havia uma que

ndo estava correta. O grupo foi dividida em sete grupos (seis grupos compostos por trés
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elementos e um grupo por dois elementos) e a cada um foi dada uma tira com trés imagens.
Num primeiro momento as criancgas tinham de identificar os objetos presentes na tira. De
seguida, foi dado algum tempo para que os grupos assinalassem com uma cruz a imagem
do objeto intruso.

Através da atividade, tinham de identificar qual o objeto cujo nome ndo comecava
com o mesmo grafema dos restantes. As criancas demonstraram-se empenhadas na
realizacdo da tarefa e o facto de esta ser realizada em pequenos grupos, permitiu-lhes
desenvolver o espirito de equipa que é muito importante, principalmente nestas idades.

Apds a analise das tiras, constata-se que, de uma forma geral, ndo houve
dificuldades na identificacdo do intruso. Apenas duas criancas tiveram dificuldade em
identificar a letra. Neste sentido, a EE colocou algumas questdes as criancas.

EE: “A palavra mala comeg¢a com que letra?”

Criangas:” Ndo sei.”

EE: “Oigam com atenc¢do, ma la.” (como forma de auxiliar as criancas, repetia varias vezes
a silaba ma, para que as criangas conseguissem identificar através do som a letra)

Através desta ajuda as criangas conseguiram identificar a letra, todavia houve duas
(G.N e L.R) que ndo conseguiram identificar, tendo a EE de escrever a letra no quadro da
sala.

Mais uma vez, estas atividades permitiram que estas tomassem consciéncia dos
diferentes segmentos orais, bem como do numero de segmentos que compdem as

palavras.

Tarefa n.° 8- Atividade das Estrelas. A oitava tarefa tem como objetivo as criangas
identificarem palavras que comegam com um determinado grafema. Esta atividade foi
realizada em grande grupo e vai um pouco ao encontro da tarefa 7. Deste modo, a EE
espalhou em cima da mesa da sala varias imagens alusivas ao tema da semana. Foi
atribuido a cada crianca, de forma aleatéria, uma estrela que continha no centro uma letra.

Apds a explicacdo da EE, foi pedido as criancas que, a vez, identificassem a letra da
sua estrela e, em seguida, recolhessem do cimo da mesa uma imagem cuja palavra

comegasse com a letra que se encontrava representada na sua estrela. Exemplo: a criancga
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tinha na estrela representada a letra i, este deveria recolher a imagem da igreja, uma vez
gue a palavra igreja comeca com a letra i.

Ao analisar o video, constata-se que, mais uma vez, as criancas conseguem
identificar através do som das palavras a letra inicial. Neste sentido, nesta atividade, nao
demonstraram ter dificuldade. Houve algumas criangas que nao sabiam o nome da sua
letra, todavia, apds a explicacdo da EE, conseguiram realizar a atividade. O facto de a
atividade ser individual permitiu a EE perceber, de uma forma mais clara, se as criancas
tinham dificuldades na associa¢cdo do som a letra ou nao.

Apesar de a atividade ser realizada em grande grupo, esta era individual, uma vez
gue cada crianca individualmente tinha de indicar uma imagem. Normalmente o que
acontece em atividades de grande grupo é que quem responde as questdes sao sempre as
criangas que ndo tém dificuldades. Neste sentido, este é um aspeto a ter em conta em
futuras intervencdes, dando oportunidades a todos os elementos.

Deste modo, trabalhar em grupos constituidos por criangas com diversas idades ou
em momentos diferentes de desenvolvimento, permite que as ideias de uns influenciem

as dos outros (Silva et al., 2016, p.25)

Tarefa n.° 9- Etiquetas para a Horta. No que diz respeito a nona tarefa, esta consistiu
na elaboracdo de etiquetas para a horta do jardim de infancia onde foi realizada a PES.
Nesta atividade, as criangas foram divididas em pequenos grupos compostos por trés
elementos. A cada um foi atribuido o nome de um legume que as criangas foram
semear/plantar. Mais uma vez, foi proposto as mesmas que escrevessem o nome do
legume numa folha de modo a formar uma etiqueta de identificacdo para depois colocar
na horta.

Nesta atividade, a EE escreveu no quadro da sala o nome do legume. Foi atribuido
a cada crianca do grupo uma letra. A medida que estas escreviam a letra, a EE perguntava-
Ihes o nome da letra e qual era a letra que vinha a seguir. A maioria das criangas conseguiu
reconhecer as letras bem como indicar o seu nome.

Todos os grupos conseguiram escrever corretamente as palavras fava, cenoura,

alface e couve, bem como, ilustrar.
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Enquanto a EE perguntava pelo nome das letras, algumas referiam o nome e em
seguida enunciavam uma palavra que comecava por aquela determinada letra.

EE: “Como se chama esta letra? (apontando para a letra)
Crianga S.S: “E <A> de André.”

EE:” E sabes algum nome que comece por esta letra?”
S.S: “Sim, André”.

EE:” Muito bem S.S, André comeca pela letra <A>".

Analisando o didrio de bordo construido pela EE, foi possivel relembrar que a
maioria das criancas que enunciou outras palavras, referia nomes de pessoas que faziam
parte do seu quotidiano como nomes de colegas da sala, dos pais e familiares. No que diz
respeito a caligrafia, as letras estavam muito bem desenhadas pelas criangas, o que revela
o seu cuidado e motivacdo pela aprendizagem da escrita emergente.

Estas atividades dindmicas de contagem e identificacdo de silabas, lengalengas e
construgao de rimas, no ponto de vista de Silva (2017), “permitem que a crianga descubra o
codigo alfabético e que faga a associagao das letras aos respetivos sons” (p.2).

Concluindo, esta atividade permitiu que as criancas, mais uma vez, tivessem

contacto com o cddigo escrito e reconhecessem as letras do alfabeto.

Tarefa n.° 10- Espetadas de Fruta de Papel. Na décima tarefa foi pedido as criangas
gue realizassem uma espetada de fruta de papel. Esta atividade dividiu-se em duas partes.
Na primeira parte, as criancas tinham de elaborar a sua espetada de frutas. Uma vez que o
tema da sessdo eram as frutas do inverno e as criangas trouxeram de casa algumas pegas
de fruta, procedeu-se a elaboracdo de espetadas. Cada crianca escolheu as frutas e
organizou-as ao seu gosto na espetada. No final, depois de todas terem feito a sua espetada
e antes de as comerem, procedeu-se a segunda parte da atividade.

Assim sendo, foi dado a cada crianca uma tira de cartolina e varios quadrados
brancos. As criancas tinham de em cada quadrado escrever a letra inicial das pecas de fruta
gue compunham a sua espetada.

As criancas gostaram muito desta atividade e mostraram-se mais uma vez muito

participativas.

99



Analisando o video, podemos concluir que as criancas, na sua maioria, ndo
conseguiram identificar as letras iniciais das frutas utilizadas. Deste modo, apesar de a EE
tentar que as criancas conseguissem identificar a letra juntamente com o apoio da (EC),
esta achou por bem escrever as palavras no quadro de modo a facilitar a identificacao.
Mesmo com as palavras escritas no quadro, duas ndo conseguiram identificar as letras.

Na mesma linha de pensamento, Ferraz et al. (2018),refere que

as criangas quando aprendem a falar, ndo tém consciéncia de que as palavras sdo
formadas por sucessdes de sons, uma vez que apenas focalizam a sua atencdo e o seu
interesse na significagdo do que estdo a ouvir e do que pronunciam. As criangas tém de se
consciencializar de que as palavras ditas oralmente sdo constituidas por uma sequéncia de
fonemas, correspondente ao que é representado pelo cddigo alfabético através da escrita.
E esta consciéncia da estrutura fonoldgica da lingua que se designa por consciéncia
fonoldgica. (p.4)

Tarefa n.° 11- Etiquetagem dos frascos das emogbes. Relativamente a décima
primeira tarefa, e visto nessa semana o tema a abordar ser as emocdes, a EE organizou as
criancas em pequenos grupos compostos por trés elementos. A cada grupo foi atribuida
uma emocao. O objetivo desta atividade era as criangas escreverem numa etiqueta o nome
da emocdo que lhes foi atribuida. Estes frascos foram depois usados para outra atividade
onde foi trabalhada a drea da matematica.

Esta atividade foi feita com um grupo de cada vez, de forma a que a EE pudesse dar
0 apoio necessario. Tal como aconteceu na atividade elaboracdo da etiqueta para a horta,
a EE escreveu no quadro da sala o nome da emoc¢do. A formacdo dos grupos teve como
critério intercalar criancas com mais dificuldade e mais facilidade na identificacdo das
letras, de forma a promover a interajuda.

Enquanto as criancas executavam a tarefa, EE dialogou com elas sobre a tarefa que
estavam a realizar, procurando que estas se consciencializem da importancia da escrita,
desenvolvendo, assim, a vontade de aprender a escrever.

Nesta atividade, verifica-se que grande parte das criancas conseguiu identificar
principalmente as vogais. Houve criangas que ndo conseguiram identificar as consoantes
comooT,L,V,entre outras. A crianga L.R, apenas conseguiu identificar a letra <A>, quando

questionada sobre o nome das outras respondia que nao sabia.
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EE: “Qual é a letra que vem a seguir ao A?”

E.M:” N3do seil”

EE: “N3o sabes, qual é a letra que vem a seguir ao <A>?” “E esta.” (levanta-se e dirige-se
para o quadro para escrever.

Crianca F.L: E esta assim! (desenha na mesa utilizando os dedos)

Ao mesmo tempo que a crianga F.L explica ao colega, o mesmo desenha na mesa a letra L.
EE: “Qual é esta letra?” (apontando para a letra que se encontra desenhada no quadro)
S.A: “E o< p>?”

EE: “N3o é a letra <M>.”

S.S: “E 0 <M> de Sofia”.

S.A: “Nao, ndo. Nao é <M> de Sofia.”

EE: “E <M >de Maria.”

Através desta situacdo, podemos verificar a crianca S.A., quando ouviu o colega a
dizer que a letra M era do nome Sofia, interveio logo dizendo ao colega que o grafema <m>
nao era de Sofia. Com esta situagao conseguimos concluir que as criangas por vezes sabem
desenhar a letra, mas nao sabem o seu nome nem identificar as letras do seu nome.

Relativamente ao didlogo feito pela EE sobre a importancia da escrita, de modo a
facilitar o pensamento das criancas, a EE utilizou a atividade da etiquetagem dos frascos,
para perguntar se elas achavam que era importante escreverem o nome das emogdes para
etiquetar os frascos.

Apenas uma criancga disse que era importante escrever, porque assim sabia escrever
coisas (S.S). As restantes crianc¢as ndo disseram nada. A EE utilizou como exemplo os frascos
das emocdes, ou seja, os monstros tinham de guardar as suas emocgdes em frascos e, por
isso, eles precisavam de estar etiquetados. Mesmo com esta explica¢do, as criangcas nao
foram capazes de indicar a importancia neste caso da escrita (servia para o monstro
conseguir identificar os frascos relativos a cada emoc¢ao de modo a puder organiza-las nos
respetivos frascos).

A EE fez uma outra tentativa, perguntando como é que liam o que estava escrito
naquela etiqueta. Apenas uma crianga (L.R), ao ler comegou a apontar para o meio. As
restantes criancas comecaram a ler da esquerda para a direita. De modo a ser mais facil
para a EE ver como é que estes liam, a mesma pediu-lhes para seguirem a leitura com o

dedo.
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Neste exercicio, verificamos que todas as criancas, exceto a L.R, leram da esquerda
para a direita e seguiram a leitura com o dedo. Todavia, estas demonstram ndo ter
consciéncia do que estavam a ler, ou seja, estes estavam a ler aquilo que tinham decorado,
que era o nome da emogao.

Ao representar uma mensagem por escrito, a crianga toma consciéncia de que a
escrita permite transmitir uma mensagem, apesar de ndo conseguir ainda fazer a ligacao
fonema-grafema (Mata, 2008, p.15)

No que diz respeito a caligrafia, houve criancas que ndo escreveram as paalvras
alinhadas. Em outros casos, as letras ndo eram uniformes, ou seja, umas maiores e outras
mais pequenas.

Figura 40
Andlise das etiquetas

Analisando a figura, concluimos que nas etiquetas da emoc¢do do amor, zangado
(que significa a emocdo da raiva), tristeza e calma, as letras ndo se encontram todas escritas
com o mesmo tamanho.

Uma vez que as etiquetas ndo tinham linhas, também foi mais dificil para as criancas
escreverem as letras todas alinhadas. Desta forma, como podemos verificar na figura 40,
na palavra zangado, as criangas escreveram a letra A mais abaixo, comparando com as
restantes letras em que as criangas conseguiram escrever em linha reta.

O uso destas atividades de escrita permite que as criancas tenham consciéncia que
guando escrevemos as letras, estas tém de ser do mesmo tamanho e devemos sempre
escrever em linha reta e ndo as colocar desorganizadamente pela folha.

Mais uma vez, as criangas mostraram-se muito motivadas com a atividade. O facto

de esta ser uma atividade diferente despertou o seu interesse.
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Tarefa n.° 12- Puzzle das emogdes. A décima segunda tarefa consistiu na montagem
de um puzzle. Esta atividade foi realizada em grande grupo. A cada crianca foi atribuido um
pedaco de uma imagem incompleta. A vez, a EE perguntava a cada crianca qual a emocio
que estava representada na sua imagem. As restantes criangas tinham de estar atentas,
pois seriam questionadas pela EE sobre quem é que tinha a outra parte da imagem. As
imagens estavam divididas de acordo com o nimero de silabas.

Sempre que uma crianga tinha uma parte da imagem, deveria dizer e juntar essa
parte a outra de forma a pudermos formar o puzzle. E de referir que as imagens eram
alusivas ao tema da semana (emocgses).

Nesta atividade, as criancas conseguiram facilmente identificar a emocao presente
na imagem e fazer a contagem do numero de silabas. A maior dificuldade prendeu-se com
a montagem do puzzle, pois algumas tiveram dificuldades em organizar as imagens de
forma a formar o puzzle completo. Nesta atividade, foram as préprias criancas que fizeram
a contagem do numero de silabas (bocadinhos). Apenas na palavra Amor, estas
contabilizaram trés bocadinhos pois dividiram da seguinte forma: A- MO- RE. A EE explicou-
Ihes que a palavra amor ndo terminava em <E> mas sim <R> e, quando dizemos a palavra,
fazemos apenas a seguinte pausa (A- MOR). As criancgas gostaram muito desta atividade e

mostraram-se muito participativas, principalmente na contagem silabica.

Tarefa n.° 13- Criagdo de uma histdria. Por fim, a décima terceira tarefa consistiu na
criacao de uma histdria em grande grupo. A EE colocou em cima da mesa varias imagens
alusivas ao tema da semana.

Antes de iniciar a histdria, a EE explorou com as criancgas as imagens de modo a que
todas conseguissem identificar o que estava representado em cada uma. Estas
conseguiram facilmente descrever o que estava representado em cada imagem.

De seguida, enquanto construiam a histdria juntamente com as criangas, a outra
estagidria escrevia numa folha. No quadro da sala, a EE colocava as imagens para todas as
criangas conseguirem ver no quadro da sala. No final, a EE leu a histéria que construiram

as criangas como forma de estas perceberem que tudo aquilo que escrevemos pode ser
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lido tal como aconteceu com a historia. Tal como refere Fernandes (2005), é fundamental
gue as criancas percebam que tudo aquilo que dizemos pode ser escrito e vice-versa.

Mais uma vez, a EE aproveitou esta atividade para reforcar a importancia da escrita.
Deste modo, questionou novamente as criancas sobre se era importante escrevermos
aquilo que dizemos. As criangas responderam prontamente que sim.

Relativamente a construcdo da histdéria, as criancas ndo demonstraram ter
dificuldades. Estas conseguiram com a ajuda da EE criar um fio condutor para a histéria. O
facto de serem as criancas a criar a histéria motivou-as, pois sentiram-se, mais uma vez,
ativas nas dindmicas da sala. E extremamente importante fazermos com que as criancas se

sintam presentes nas atividades, pois permite desenvolver a autonomia e confianca entre

muitas outras competéncias.

Fase C- Afericdo da eficdcia do plano de intervengdo educativa

Andlise e discussdo do questionario final feito as criangas. O questionario final foi
elaborado de acordo com algumas questdes feitas no questiondrio inicial, para, assim,
serem equiparados os resultados e observar se existiu ou ndao uma evolug¢ao relativamente
a escrita.

Este inquérito dividiu-se em duas partes. Numa primeira parte foram feitas trés
questdes sobre a aprendizagem da escrita e na segunda parte, realizado um questiondario
idéntico ao inicial. Relativamente ao questiondrio final, este teve como objetivo averiguar
se apods as tarefas desenvolvidas no decorrer da investigacdo, as criancas evoluiram no
dominio da escrita.

Tal como o inicial, foi realizado a catorze criangas, em total anonimato. Ao contrario
das questdes iniciais, as finais sdo mais direcionadas para as funcionalidades da escrita e
para importdncia da mesma. Neste sentido, a EE pretendeu analisar as respostas das

criangas as seguintes questdes.
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Tabela 7
Perguntas realizadas no questiondrio final

Questoes:

1- | Queres aprender a escrever?

2- | Para que serve aprender a escrever?

3- | O que tens de fazer para aprender a escrever?

Analisando a primeira pergunta, podemos concluir que onze criangas responderam
sim e apenas trés afirmaram que ndo, justificando que ndo sabem escrever e outra ndo
justifica. Uma das criancas justifica dizendo que ndo quer aprender a escrever porgue um
dia escreveu uma coisa para o seu pai e ele ndo percebeu e, por isso, ndao quer aprender a
escrever.

Das criangas que responderam afirmativamente a questdo, apenas trés justificaram,
apontando varias razdes como poderem escrever o que quiserem, poder ler as histdrias e
aprender a escrever as letras pequeninas. E notéria a importancia que as criancas ddo a
aprendizagem da escrita, contribuindo para a sua autonomia.

Na segunda questdo, a maioria das criancas refere que a aprendizagem da escrita
serve para ler e escrever como podemos ver na figura 41.

Figura 41
Respostas das crian¢as a questdo 2

"Para que serve aprender a escrever?"

Ler Escrever Ler/Escrever QOutras Nao sabe

Das catorze criancas inquiridas, duas responderam que a aprendizagem da escrita
serve para estudar e “ficar esperto das ideias”. Quando questionada pela EE, a crianca
justificou que, “se soubermos escrever ficamos espertos porque ja sabemos escrever tudo

aquilo que queremos e assim ndo precisamos de estar sempre a perguntar as pessoas como
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se escreve determinadas palavras”. Trés criancas afirmam que ndo sabem para que serve
aprender a escrever. De entre as trés criangas, encontra-se uma com necessidades
educativas especiais. Esta crianca, quando questionada sobre a razao, repete apenas o seu
nome. As restantes ndo justificam a sua afirmacgao. Por fim, as criangas que responderam
ler apontam como exemplos recados, mensagens, livros, e as escrever apontam o nome,
alguns nomes de animais como papagaio, girafa, pato, para estudar sozinho e para fazer
trabalhos. Apenas uma crianca referiu os dois.

Lourenco (2014) afirma que a compreensdo sobre a funcionalidade da linguagem
escrita estd associada aos conhecimentos que as criangas ja possuem sobre os aspetos
convencionais do sistema da escrita. Assim sendo, segundo o mesmo, “as criangas que
possuem concec¢des mais elaboradas e diversificadas sobre a funcionalidade da linguagem
escrita, sdo capazes de identificar formas de escrita mais complexas do que as outras”.

(p.17).

Relativamente a terceira questdo, algumas das criancas referem que para escrever
tém de saber as letras como podemos ver na figura 42.
Figura 42
Respostas das crian¢as a questdo 3

"0 que tens de fazer para aprender a
escrever?"

Saber as letras Outras N3o sabe

A maioria das criancas refere outras razdes para a aprendizagem da escrita como ir
para a primaria para aprender a ler e escrever, indicar as letras que tém de usar ao
escreverem o seu nome, fazerem desenhos. De entre estas criancas ha uma que indica
como razao a esperteza.

Trés afirmam que ndo sabem o que é preciso fazer para aprender a escrever e cinco

afirmaram que é necessdrio saber as letras para poder escrever.
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Apds este inquérito realizado as criancas da sala, procedeu-se a entrega do
guestionario final composto por cinco questodes.

Comparando o questiondrio final com o inicial, podemos concluir que na questao 1
apenas uma crianga que, na fase inicial ndo sabia escrever o seu nome, agora ja o consegue
fazer. No que diz respeito a questdo 2, ha uma evolugcdo, uma vez que, ha quatro criancgas
gue apesar de escreveram usando letras aleatdrias, escrevem de acordo com o nimero de
grafemas, ou seja, a palavra pato é composta por quatro grafemas e as criangas nas suas
producdes escrevem quatro letras aleatdrias sem nenhuma razao. Apenas uma criancga
escreve de acordo com o numero de silabas.

As restantes criangas utilizam letras aleatdrias e ndo utilizam nenhum critério para
escreverem, ao contrario de outras. Verifica-se também que, ao contrario do esperado,
nem no questionario inicial nem no final, as criancas revelaram, na escrita, a representacdo
do tamanho dos animais. Ou seja, na palavra girafa e patinho era esperado que estas
utilizassem quantidades diferentes de letras nestas duas palavras, uma vez que podiam
associar a palavra ao tamanho do animal, o que n3ao aconteceu.

Por fim, apenas uma crianca conseguiu assemelhar a sua representacdo grafica as
palavras pedidas (pato) e (pata). Assim sendo, como podemos ver nas figuras 43 e 44, esta
atribui a cada letra um valor sonoro.

Segundo Martins e Niza (1998), nesta etapa, “algumas criancas ja sdo capazes de
representar na escrita todos os fonemas constituintes das palavras, produzindo uma escrita
alfabética” (p.61).

Através das figuras seguintes, conseguimos perceber que nas restantes palavras a
crianca F.L. ja consegue ter percecdo das letras iniciais escrevendo em patinho a letra <P>
e em girafa o J. Aqui estd uma prova de como a crianca escreve de acordo com o0s sons.
Como esta pronuncia girafa com /j/, escreve da forma como diz, dai ter escrito em vez do
<g> 0 <j>. Com este exemplo, podemos verificar que a crianca em questdo ainda estd a
desenvolver a sua consciéncia fonoldgica. Assim, esta demonstra ter consciéncia de que a
palavra girafa é constituida por sons. Segundo Sim-Sim (2008), “a evolugdo da consciéncia

fonoldgica segue um percurso que vai da sensibilidade a segmentos maiores da fala como
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as palavras ou silabas, para a sensibilidade aos componentes fonémicos das palavras”

(p.49).

Figura 43
Questdo 2 do questiondrio inicial

Figura 44
Questdo 2 do questiondrio final

2 Escreve as palavras que te vou dizer.

(A T eate |

AN =) b
(DR )

CTALE A Cgrecged

Relativamente a terceira questdo, tal como aconteceu no questionario inicial, as
criancas escreveram a frase utilizando letras aleatodrias.

Neste sentido, ndo houve qualquer mudanca de um questiondrio para o outro, exceto
na criancga acima referida. A sua representacao foi aquela que mais se assemelhou com a
frase pedida: “O pato é bonito”, como podem ver na figura 45.

Figura 45
Exemplo da frase a crianga F.L

3. Escreve a frase que te vou dizer.

PA TOEB/VT

Lo o)

Todavia, ha cinco criangas que, embora escrevam frases utilizando letras aleatdrias,
algumas colocam no inicio o grafema <O>. Ora, estas criancas apesar de ndo saberem

escrever as palavras conseguem entender, que o fonema /U/ se representa com a
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grafema<O>. No que diz respeito a palavra “bonito”, ha apenas uma crianca que escreve
tendo como critério o nimero de silabas. Assim sendo, esta utiliza apenas trés letras para
escrever a palavra. As restantes utilizam letras do seu nome de forma aleatdria. A maioria
das criancas utiliza poucas letras para escrever a frase, pois sé reconhecem neste caso a
palavra “pato” e “bonito”. Deste modo, ao escrever também sé fazem a representacao
destas duas palavras, esquecendo-se do “O” e “é”.

Segundo Mata (2001), neste nivel, as criancas “comecam a surgir limitacdes na
escolha das letras a utilizar, pois estas passam a representar um valor sonoro identificado
na silaba” (p.354).

Na quarta questdo, a maioria das criangas |€ a frase corretamente, mas nao é capaz
de seguir a leitura através do dedo, como podemos verificar na figura 46. Deste modo, a EE
verificou que as criancas decoraram a frase e quando questionadas para a lerem limitaram-
se a citar.

Figura 46
Resultados da questdo 4

Questdo 4

= Sim = Ndo

Comparando as respostas dadas, das oito criancas que responderam
afirmativamente a questdo, a maioria |é a frase no questionario final, podemos concluir
que dez criangas que no questionario inicial tinham dito que ndo sabiam ler a frase, neste
guestionario final conseguiram-no fazer. De entre as dez criangas, oito leram “o pato é
“bonito” e duas apenas leram “o pato”. Das restantes, trés continuaram a ndo saber ler o
gue estava escrito e apenas uma no questionario inicial conseguiu ler e no final n3do.

Por fim, na quinta questdo, as criangas conseguiram identificar o <o> nas frases

delas e a palavra “bonito”. E de referir que a maioria das criancas ndo tem percecdo de que
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o grafema <O > se encontra no inicio de frase e por isso, algumas indicam a letra <o> no
meio e final da frase. Ha também criancas que referem que a palavra bonito é determinada
letra, ou seja, atribuem de entre as letras todas que escreveram uma para ser a
representacdo da palavra bonito. Analisando esta questdo, em ambos os questiondrios,
podemos concluir que houve grande evolugao, uma vez que o objetivo do trabalho ndo era

a aprendizagem da escrita, mas a motivacdo para a sua aprendizagem emergente.

Andlise do Didrio de Bordo

Apds a ultima fase, encontra-se a analise do diario de bordo. Assim sendo, apés a
anadlise das atividades realizadas com as criangas, é hora de analisarmos de forma ainda
mais detalhada alguns aspetos como as aprendizagens das criancgas, as suas dificuldades
entre outros aspetos.

O diario de bordo consistiu numa observacao detalhada e registada de varios
aspetos, nomeadamente o comportamento das criangas relativamente as atividades
realizadas, as intervencbes feitas por elas no decorrer da investigacdo, as questdes
levantadas, as aprendizagens e as dificuldades demonstradas. O uso do didrio foi uma das
varias técnicas de recolha de dados utilizada pela EE como ja foi referido neste estudo.

Deste modo, foi necessdrio criar categorias de analise, como podemos ver na

seguinte tabela que se segue.

Tabela 8
Categorias de andlise para o didrio de bordo

Categorias de analise

Reag¢des das criangas

Dificuldades das criancas

Aprendizagens das criancas

O O W >

Interesse das criangas pela escrita
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Categoria A- ReagOes das criangas. Nesta categoria serdo analisados os
comportamentos das criancas ao longo das sessoes e as diferentes atividades.

Analisando o diario de bordo, podemos concluir que as criangas se encontravam
muito motivadas na realizacdo das tarefas. O facto de estas serem atividades ludicas,
permitiu captar a sua aten¢dao e empenhamento nas mesmas. Relativamente a tarefa 6,
guando a EE Ihes pediu para cada uma escrever as pecas de roupa que tinham de comprar
para a boneca, a primeira reac¢do das criancas foi de medo, pois estas ndo sabiam escrever.

Ap0ds a explicagao da EE estas ficaram mais tranquilas. O seu principal receio devia-
se, em grande parte, ao facto de ndo saberem escrever e todas as suas tentativas de escrita
estarem erradas. Porém, houve sempre a preocupacdo, por parte da EE, em motivar as
criangas e afastar completamente a no¢ao de erro.

De forma a dar resposta a questdo-problema, e a incentivar as criancas pela
aprendizagem da escrita, a EE optou por criar atividades/tarefas lidicas que despertassem
0 seu gosto pela escrita.

Na atividade da criacdo da histdria, as criangas mostraram-se muito participativas e
empenhadas na criacdo da mesma. Uma vez que estas nunca tinham construido uma
histdria, estavam muito contentes pela sua realizacdo. De um modo geral, estas gostaram

de todas as atividades realizadas na investiga¢cdao e motivadas na realiza¢gao das mesmas.

Categoria B- Dificuldade das criangas. Relativamente a categoria B, serdo
apresentadas as dificuldades das criancas durante a investigacao.

Desta forma, podemos verificar que durante o estudo, as criangas demonstraram
algumas dificuldades na realizacdo de algumas tarefas. No que diz respeito a rotina
implementada as quartas-feiras, da contagem do nimero de silabas do seu nome, numa
primeira fase, as criangas tiveram alguma dificuldade na contabilizagdo do numero de
silabas do seu nome. Desta forma, como era a primeira vez, houve criancas que nao
conseguiram identificar o nimero de silabas do seu nome. Com o passar das sessdes, esta
rotina foi tornando-se mais complexa. Na segunda sessao, as criangas ja conseguiram fazer

a divisdo silabica. Neste dia, a EE fez o seguinte registo:
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“Nesta sessao pode verificar que as criangas ja conseguiram fazer a divisao silabica
do seu nome”. Numa das sessGes, a EE perguntou as criancgas as letras que componham
aquele nome e “a maioria como é normal sé sabia algumas letras como as vogais, e algumas
consoantes como o0 <M>, < N>, <P>,

Na atividade do puzzle das emogdes, as criangas conseguiram contabilizar o nimero
de silabas, todavia, na palavra amor, estas contabilizaram trés silabas, pois dividiram da
seguinte forma: A- MO- RE.

Outra dificuldade notada por parte das criancgas foi o reconhecimento das letras,
nas atividades de escrita como a do Abecedario, das EstacGes do Ano e das etiquetas para
a horta e frasco das emocodes. Através das mesmas, podemos verificar que a maioria das
criangas reconheciam algumas letras, mas nao sabiam dizer o seu nome.

Estas tinham dificuldade em associar as letras aos respetivos sons como foi o caso
da atividade da espetada de frutas em papel e das estrelas.

Nesta atividade, as criancas ndo identificaram a letra inicial das palavras. Algumas,
apesar de reconhecerem a letra ndo sabem o seu nome, mesmo que este esteja presente
no seu nome, como foi o caso da crianca B.A. Outra dificuldade foi a escrita de algumas
letras. As criancas ndo possuem ainda a capacidade de perceber que quando escrevemos
as palavras, estas devem estar escritas com o mesmo tamanho e em linha reta. Por
exemplo, na atividade da etiquetagem dos frascos, houve grupos em que as criangas
escreveram de forma desorganizada com letras acima e abaixo e com diferentes tamanhos.
E de referir que as letras que eles sabiam escrever eram as letras que compunham o seu
nome.

Deste modo, as maiores dificuldades denotadas pelas criancas foram referentes a
contagem do nimero de silabas das palavras, num primeiro momento, e a associacao do

som da letra a sua representacao.
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Categoria C- Aprendizagem das criangas. Na categoria C, iremos apresentar as
principais aprendizagens feitas pelas criancas ao longo do estudo.

Segundo as recolhas feitas pela EE no didrio de bordo, as criancas, a partir da
primeira sessdo da atividade da rotina (contagem do numero de silabas do seu nome),
“comecgaram a desenvolver o gosto pela aprendizagem da escrita”.

Terminada a investigacdo, conclui-se que as propostas de atividades apresentadas
permitiram desenvolver nas criangas o prazer da escrita emergente e o gosto pelo
conhecimento de algumas letras que até outrora ndo conheciam. De semana para semana,
foi notdria o empenho e dedicacdo de algumas criangas na tentativa de producgdes escritas.

Com estas propostas, as criancas aprenderam a refletir sobre as capacidades da
linguagem escrita, ou seja, sobre a consciéncia fonoldgica, através da contagem do nimero
de silabas, as criangas refletem sobre o som das palavras através de rimas, silabas, fonemas,
entre outros.

Por exemplo, as atividades de escrita inventada como a lista de compras permitiram
que as criangas refletissem sobre o que é que as letras representam, e o nome das letras,
e em contextos em que elas sdo necessarias, ou seja, a crianca sabe que a letra <C> é de
Carolina, mas que também é de casaco.

Assim sendo, estas puderam desenvolver a sua linguagem escrita através de
atividades fonoldgicas, e da apreensdo do cédigo escrito. De destacar a realizacdo de

atividades ludicas que permitiram a crianca aprender através do ato de brincar.

Categoria D- Interesse das criangas pela escrita. Nesta categoria serdo apresentados
alguns registos feitos pela investigadora sobre o interesse das criancas pela escrita.

Assim sendo, com o decorrer das sessOes foi notdria o interesse que algumas
criangas criaram sobre a escrita desde a primeira atividade do abecedario da familia. Na
sessdo seguinte a do abecedario, as criancas Y.G,, F.L., B.A., G.M. e G.R., comecaram a
brincar com jogos de construcdo do alfabeto e formacdo de palavras. Estes jogos
encontravam-se na sala e, durante as observacgdes, foi possivel verificar que ndao eram

muito utilizados pelas criangas.
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Efetivamente, a atividade do abecedario permitiu que as criangas ganhassem gosto
pela aprendizagem da escrita e resolvessem utiliza-los nas suas brincadeiras. Um destes
jogos “Loto da Leitura” consistia em as criancas escreverem o nome do objeto ao lado,

como podemos ver na figura 47.

Figura 47
Loto da Leitura

Numa das sessdes, as criangas acima referidas brincaram com um outro jogo
intitulado de “Jogo das Silabas”. Neste jogo, as imagens estavam divididas em duas partes
juntamente com a palavra. Exemplo: a peca com a imagem de um barco estava dividida
em duas partes uma parte com as letras (bar) e outra com as letras (co). A crianga tinha de

juntar as duas pegas, formando, assim, a palavra barco como podemos ver na figura 48.

Figura 48
Imagens do Jogo "Silabas"

Ap0ds a atividade da escrita do nome das estagbes do ano, as criangas Y.G. e B.A,,
antes das rotinas, enquanto esperavam que os restantes colegas chegassem a sala, foram
buscar um puzzle de letras do alfabeto de encaixar e comecaram a escrever a palavra
“Primavera” e “Verao”. Visto ndo terem letras suficientes, a (EC) foi buscar uma caixa com

varias letras em madeira. Assim sendo, escreverem as seguintes palavras: “Primavera”,
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“Verdao”, “Outono” e “Inverno”. Estas olhavam para o quadro das esta¢des que continha as
palavras das estacdes e copiavam, como podemos ver na figura 49. E de salientar que este
jogo foi realizado todos os dias. Sempre que a EE |hes pedia parairem brincar para as areas,
estas duas criancas faziam este jogo.

Figura 49
Imagem das palavras escritas pela Y.G e B.A

Por fim, num dia de manh3a antes das rotinas, o F.L.,, o D.P. e 0 G.M. estavam a
desenhar e pediram a EE que escrevesse no quadro da sala, a palavra Michey Mouse para
estes copiarem e escreverem na sua folha junto do desenho.

Em suma, estes dados permitiram concluir que a intervencdao foi bastante
gratificante para as criangas, pois verificou-se um interesse crescente pela escrita. Desde a
primeira atividade da rotina que as criangas, em varias situagdes, contavam, por iniciativa
prépria, o nimero de silabas das palavras, referiam o nome de outras palavras que
comegavam com determinadas letras, e estavam sempre muito empenhadas em escrever

O Seu nome.

Conclusdes

Nesta ultima seccdo do capitulo, pretende-se apresentar as conclusGes retiradas
deste estudo, com vista a apurar respostas para a questdo problema desta investigacao.
Ainda, neste capitulo, sdo também referidas algumas limitacdes que encontramos no
decorrer do estudo e recomendagbes para futuras investigacoes.

Apds a andlise e interpretacdo feita aos dados, é necessario conclui-lo dando
resposta a questdo-problema “Como desenvolver nas criangas o prazer pela escrita
emergente?” Para além da questdo problema, foi necessario criar objetivos que serviram

de suporte e guido: i) apresentar propostas que desenvolvam nas criangas o prazer da
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escrita emergente. ii) analisar as perce¢6es das criangas a essas propostas, tendo por base
as suas representagdes sobre a importancia de aprender a escrever. Estes objetivos
tinham como fungao facilitar a orientagdo e andlise do mesmo.

Relativamente ao primeiro objetivo, apresentar propostas que desenvolvam nas
criangas o prazer da escrita emergente, foi fundamental criar atividades ludicas de modo
a que as criangas sentissem felizes na realizacdo das mesmas e ndo fossem atividades
escolarizadas. Através das observacdes realizadas, podemos perceber que havia pouca
relagdo das criangas com a escrita. Estas apenas escreviam o seu nome quando lhes era
solicitado e, muitas delas, utilizavam como auxilio um cartdo para copiarem as letras. Na
area dos jogos de mesa, havia iniUmeros jogos de promocao da escrita, mas as criang¢as ndo
0S procuravam.

O facto de as propostas implementadas terem um carater lddico permitiu uma
maior aprendizagem por parte das criangas. Através do jogo, estas adquiriram prazer e
gosto pela escrita e, nas atividades de mesa, ja comecaram a utilizar os jogos de promoc¢ao
da escrita.

No que diz respeito ao segundo objetivo, analisar as perceg¢des das criangas a essas
propostas, tendo por base as suas representa¢des sobre a importancia de aprender a
escrever, concluimos que, numa primeira fase, através do questiondrio inicial, a maioria
das criancas demonstram ndo possuir conhecimentos sobre a importancia da escrita. Neste
sentido, no decorrer das sessdes, a EE teve como preocupacdo alertar as criangas para a
sua importancia através das atividades desenvolvidas, como foi o caso da etiquetagem dos
frascos das emocgdes e da atividade da histéria.

Assim sendo, através destas atividades, elas conseguirem ter consciéncia de que a
escrita é importante na nossa vida, pois é através dela que comunicamos, e que tudo aquilo
gue dizemos pode ser escrito e lido e vice-versa.

Através dos questionadrios finais, conseguimos perceber que estas percecbes da
importancia da escrita foram tidas em conta, uma vez que, as criang¢as conseguiram de uma
forma geral indicar aimportancia da escrita e do que é necessario para aprender a escrever.

Relativamente as representagdes, as criangas encontram-se em varios niveis da

apreensdo do sistema de escrita. A maioria das criancas, no inicio deste estudo,
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encontrava-se no segundo nivel da apreensdo da escrita. Neste nivel, para diferenciar o
significado das palavras, as criancas utilizam um nuimero limitado de grafismos e trocam a
sua ordem, podendo, assim, escrever diferentes palavras. Martins e Niza (1998) alegam que
neste nivel, a crianca comeca a tomar consciéncia de que o que a escrita envolve é a
representacdo da mensagem oral, que é linear e literal. Neste campo houve uma ligeira
evolugao, estando a maioria delas neste momento no terceiro nivel da apreensao da
escrita. Este nivel, carateriza-se por a crianca atribuir um valor sonoro a cada uma das letras
que compdem a escrita. Neste sentido, a criancga tenta atribui a cada silaba uma letra.
Para responder a questdo-problema deste estudo, “Como desenvolver nas criangas
o prazer pela escrita emergente?”, concluimos que é possivel desenvolver nas criancas o
gosto pela aprendizagem da escrita, através de jogos diversificados e ludicos. Num primeiro
momento, deve-se utilizar jogos mais simples, que facilitem a tomada de consciéncia das
silabas e, de seguida, avancar para jogos diversificados como de contagem de silabas,

identificagdo de palavras que comegam com a mesma letra, entre outros.

Limitagdes do estudo e recomendagdes para futuras investigagdes

Como acontece em todos os estudos, ha obstaculos que vao aparecendo no
decorrer da investigacdo, e este ndo foi excecdo. No entanto, ha limitacdes a destacar e
recomendagdes para futuras intervengoes.

Quanto as limitagcdes, a gestdao do tempo foi, sem duvida, a mais significativa. Neste
sentido, uma vez que tinhamos apenas trés dias por semana, as atividades, apesar de
serem adaptadas a idade das criancas, implicavam muito tempo. Estas atividades de
promocdo da escrita devem permitir que a crianga explore, com tempo, todos os recursos.
Ora como o tempo era reduzido, esse contacto ndo foi muito explorado. Todavia, elas
conseguiram sempre realizar as tarefas e serem bem sucedidas. O facto de serem desafios
Iudicos originou alguma agitacdo, como foi o caso da atividade da confecdo das bolachas
de Natal.

Outra limitacdo prende-se com os materiais usados. Estes devem ser chamativos e
captar a atencdo das criancas. Antes de os usar, devemos testd-los para ndo correr o risco

de algo ndo funcionar. Na atividade da confecdo das bolachas, as criancas confecionaram,

com a ajuda da EE, bolachas alusivas ao Natal e, seguidamente, apds estas arrefecerem,
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escreviam, com a ajuda de uma caneta decorativa, a expressao “Natal 2020”. O que
aconteceu nesta atividade foi que a escolha da caneta ndo foi a mais acertada, e ndo
conseguimos obter os resultados esperados. Apesar de ter sido uma atividade interessante,
nao reuniu as condi¢bes para ser explorada no relatério.

Como ultima limitacdo, aponto as atividades desenvolvidas. Uma vez que a questdo
problema desta investigacdo se centrava no desenvolvimento do gosto nas criancas pela
escrita emergente e era necessario criarmos propostas ludicas que chamassem a atencao
das criangas sem nunca escolarizar. Por certo, era necessario criarmos atividades que
motivassem as criancas para esta tematica e que fossem criativas estando sempre
interligadas com o tema da semana. Com o passar das sessdes, tornou-se numa limitacao,
pois, num determinado momento, foi dificil a construcdo de tantas atividades que
pudessem captar a atencdo das criangas e cumprir as suas exigéncias.

Em futuros estudos, seria benéfico continuar a promover tarefas relacionadas com
a aprendizagem da escrita emergente, mas fazé-lo durante mais tempo para verificar quais
seriam os resultados e comparar com os obtidos neste estudo.

Um tema que poderia ser abordado em futuros trabalhos seria a importancia de
atividades ludicas na aprendizagem das criancas. Uma vez que esta investigacdo se centrou
na escolha de atividades diversificadas e estimulantes, seria importante analisar os
impactos que as atividades ludicas tém na aprendizagem e formacdo das criancas. Varios
estudos apontam para a importancia que estas tém na formacdo pessoal e social das

criangas bem como na assimilacao de contelddos e na aprendizagem dos mesmos.
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CAPITULO Ill — REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
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Reflexdao Global da PES

Apds entrar para a licenciatura, confesso que me senti, por diversas vezes, com
vontade de desistir, talvez por, num primeiro momento, ndo ser o que estava a espera.
Contudo, com o passar do tempo e das vivéncias realizadas ao longo da licenciatura, fez
com que eu realmente tivesse certeza de que era isto que eu queria para o meu futuro.
Assim sendo, tentei sempre, ao longo das minhas intervencgdes, utilizar recursos Iudicos e
inovadores que despertassem nas criancas o gosto pela escola e que estas aprendessem os
conteudos de forma significativa, independentemente da sua faixa etaria.

Deste modo, no decorrer das minhas intervengdes, optei por levar atividades
dinamicas, e materiais apelativos. Relativamente as aprendizagens das criangas, tentei,
acima de tudo, dar prioridade as suas necessidades e as suas diferentes formas de
aprender. Ao longo da pratica, tentei sempre adaptar-me as necessidades e interesses
delas. Neste sentido, o professor/educador deve ter em conta que as criancas tém tempos
e forma de aprendizagem diferentes umas das outras e, por esse motivo, deve adaptar a
sua intervencdo educativa, a cada criancga.

Depois de concluida esta etapa da minha formag¢do académica, é hora de refletir
acerca do percurso da PES, apontando, assim, o que correu bem, o que correu mal e que
aprendizagens e experiéncias levo deste percurso, que considero desafiante e produtivo
para mim enquanto futura profissional da educacao.

Com ja foi referido, nesta fase, pretendo refletir sobre os dois contextos onde
ocorreu a PES. O primeiro contexto ocorreu com criancas em idade Pré-Escolar, mais
concretamente, com idades compreendidas entre os quatro e os cinco anos. O segundo
contexto decorreu com criancgas do 3.° ano, esta turma tinha criancas desde os oito até aos
nove anos de idade (tendo apenas um aluno com 10 anos).

O facto de ter trabalhado com criancas de idades distantes, foi um aspeto bastante
positivo, pois fortaleceu ainda mais a minha formacgao. O contacto com estes dois contextos
proporcionados pela PES é uma mais-valia para nés, enquanto futuras profissionais da
educacdo. Este é o primeiro contacto profissional que temos visto que, durante a PES,
fomos para o contexto trés dias por semana, havendo duas semanas completas, o que nao

aconteceu nos estagios realizados durante a licenciatura.
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No meu caso, foi mesmo o primeiro contacto com estes niveis de ensino numa
perspetiva profissional. Um dos aspetos que aprendi com a PES foi que, enquanto
professor/educador, devemos possuir ndo sé conhecimentos, mas também ter a
capacidade de adaptar a nossa metodologia de trabalho e atividades em fungao das
necessidades de cada aluno, e do seu grau de aprendizagem.

E importante que o professor tenha contacto com diferentes contextos, uma vez
gue as necessidades das criancas de quatro-cinco anos ndo sdo as mesmas das da turma
do 3.%°ano.

No terceiro ano de escolaridade, as criangcas mostram-se auténomas na realizagdo
das tarefas propostas e preparam-se para finalizarem o primeiro ciclo. Por sua vez, no Pré-
Escolar, sdo mais afetuosas e necessitam mais da nossa atencao. Esta diferenga deve-se ao
facto de estas se encontrarem em diferentes fases de desenvolvimento.

Quando fui estagiar para o contexto do Pré-Escolar, as minhas expectativas eram as
melhores, pois sempre foi um nivel de ensino que me fascinou. Este contexto foi desafiante
devido ao grupo em questdo. Estas criangcas eram muito participativas e demonstravam
uma grande vontade de apreender, o que nos desafiava na procura de mais conhecimento.

Posso concluir que este contexto superou todas as minhas expectativas e sai muito
mais enriquecida a todos os niveis. Relativamente ao primeiro ciclo, este era um nivel de
ensino que gostava, mas que, ao mesmo tempo, me assustava devido a sua exigéncia de
conhecimentos. Todavia, com o decorrer do tempo e com a ajuda da professora
cooperante, os meus medos foram ultrapassados e apercebi-me de que era capaz de
ultrapassar este desafio.

Concluindo, posso afirmar que esta experiéncia me surpreendeu pela positiva. A
turma em questdo era muito desafiadora a todos os niveis.

Os alunos demonstraram sempre ser bastante ativos, cooperando connosco
guando solicitados.

A PES consiste em dois momentos, num primeiro momento de observacdao e um
segundo de planificagao, implementacao e reflexdao. No que diz respeito a observacao,

considero que esta fase foi importantissima em ambos os contextos.
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Esta fase que antecede a elaboracdo das planificacdes e das implementacdes, é
importante, pois é através dela que conhecemos o contexto, familiarizamo-nos com a
escola, a turma e com os alunos e as suas carateristicas, mas também ficamos a conhecer
um pouco dos docentes cooperantes, as metodologias de trabalho que utilizam e a sua
postura face ao comportamento da turma. Estas semanas de adaptacao sdo determinantes
para a realizacdo das planificacdes, pois é preciso conhecer minimamente o grupo ou a
turma para quem vamos planear.

Durante a elaboracdao das planificagcbes, foram utilizados varios documentos
orientadores como o caso das OrientagGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE) e os Programas e Metas do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Estes documentos foram um
grande apoio na construgdo das mesmas. A elaboracdo da planificacdo é bastante
complexa, em ambos os contextos (Pré-Escolar e 1.° CEB).

No caso do Pré-Escolar, esta tornou-se complexa devido ao facto de as criancas
serem pequenas, pois exigia que as atividades fossem sempre criativas e dinamicas e, acima
de tudo, tivessem um fio condutor. Deste modo, as nossas planificagdes semanais tinham
como atividade inicial da semana a leitura de uma histéria em grande grupo. Esta histéria
ia sempre ao encontro do tema que estdvamos a abordar. Com esta atividade,
pretendiamos desenvolver nas criancas o habito de leitura e o gosto pela mesma. A
adequacdo das atividades ao nivel de ensino e a existéncia de um fio condutor entre as
mesmas foi um dos pontos fulcrais que eu e o meu par de estagio tivemos ao longo das
planificagdes. Procuramos sempre que as atividades fossem sempre ao encontro dos
interesses do grupo, pois as criangas sdao o centro da aprendizagem.

No caso do 1.° CEB, nem sempre foi facil articular os conhecimentos cientificos com
atividades dinamicas e cativantes para os alunos. O facto de a turma ser muito agitada e
desinteressada, foi um obstaculo no planeamento de atividades, pois sentiamos que estas
estavam um pouco condicionadas ao comportamento do grupo. Um dos nossos principios
era a implementacdo de aulas Iudicas, em alguns casos no exterior de forma que os alunos
pudessem explorar o meio envolvente, bem como terem contacto com a natureza. Ora

isso ndo foi possivel, devido ao seu comportamento. Houve inclusive atividades ludicas que

122



tivemos que adaptar ao ambiente de sala de aula e, mesmo assim, ndao correram muito
bem, pois os alunos mostravam-se sempre bastante agitados.

Concluo, afirmando que a realizacdo de planificagcdes é uma mais-valia, uma vez que
sdo uma espécie de guido. Para além disso, ao planearmos, é mais facil chegarmos a todos
os alunos e pensarmos, previamente, em formas de contornar possiveis obstaculos que
aparecam, a nivel de tempo, condi¢des climatéricas, tendo sempre um “plano B”.

E nas implementacdes que colocamos a prova os nossos conhecimentos e a forma
como dialogamos e interagimos com o grupo ou a turma. Assim sendo, para terminar este
processo da PES, é necessario refletirmos, para que, futuramente, possamos corrigir os
nossos erros e melhorar. Tal como mencionado por Formosinho, Machado e Oliveira-
Formosinho et al. (2010), “a reflexdo parece ser um processo mediador da teoria e da
pratica e um mecanismo regulador entre as crengas, as teorias dos professores e as
evidéncias das praticas” (p.79).

Relativamente ao facto de sermos observadas por docentes da ESE (Escola Superior
de Educacdo) e, posteriormente, refletirmos com os mesmos, é um ponto positivo, pois
ouvimos a opinido de quem nos esta a observar. Para terminar, concluo que esta foi uma
experiéncia desafiadora, cheia de altos e baixos, com bastantes trambolhdes, mas consegui
sempre levantar-me e continuar em frente. Ao longo destes oito meses, senti um misto de
emocdes. Olhando para tras e vendo o meu percurso, s6 posso concluir que estou muito
orgulhosa da minha prestacdo e que, efetivamente, é isto que quero seguir na minha vida.
O contacto com estes dois contextos deu-me a oportunidade de alargar os meus

conhecimentos e desenvolver algumas competéncias em variados niveis.
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Anexo 1- Pedido de Autoriza¢do aos Encarregados de Educagdo

PEDIDO DE AUTORIZACAO
Ex.mo Encarregado de Educacao,

Somos alunas do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e 1.2 Ciclo do Ensino Basico da Escola
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo e, durante este semestre, iremos
desenvolver a nossa Prdtica de Ensino Supervisionada na sala do seu educando. Para desenvolver
a nossa pratica, necessitamos de recolher algumas informacGes em formato de video ou de
fotografia, relativas ao modo como as criancas desenvolvem diferentes atividades. A nossa Pratica
de Ensino Supervisionada contara com a Supervisdo da Orientadora Cooperante e da equipa de

Supervisores da Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo.

Com estes registos, pretende-se, entre outros objetivos, proporcionar momentos
privilegiados com diferentes atividades para o seu educando. Como estas atividades estdo
integradas na nossa Pratica de Ensino Supervisionada, serd importante que se efetue a filmagem
e/ou se tirem algumas fotografias das sessdes com a finalidade de se proceder a anélise, discussdo

e reflexdo do processo ensino e aprendizagem apenas com 0s NOsSSOs supervisores.

Neste sentido, vimos pedir a V. Ex.2 autorizacdo para se efetuarem filmagens e/ou tirarem
fotografias para uso exclusivo da Pratica de Ensino Supervisionada em causa, com o compromisso
de que todo o material recolhido serd utilizado apenas para esse fim e sera destruido quando nao

for necessario.
Viana do Castelo, 2 de novembro de 2020

As mestrandas A Orientadora Cooperante O encarregado de educagao
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Anexo 2- Entrevista as crian¢as

1. Conheces pessoas que sabem escrever? Quem sao?

2. 0O que é que essas pessoas leem e escrevem?

3. Os teus pais sabem escrever?

4. O que é que eles escrevem?

5. Naescola, a tua professora escreve? O que é que ela escreve?

6. Etusabes escrever? O qué?

7. Queres aprender a escrever?

8. Para que serve aprender a escrever?

9. 0O que é que tens de fazer para aprender a escrever?
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Anexo 3- Questiondrio Inicial

Nome:

Data:

1

2

3

5

Escreve o teu nome.

Escreve as palavras que te vou dizer.

Escreve a frase que te vou dizer.

Lé o que escreveste.

Mostra-me com o dedo onde esta escrito “O” e “bonito”.
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Anexo 4- Entrevista final

1. Queres aprender a escrever?

2. Para que serve aprender a escrever?

3. O que tens de fazer para aprender a escrever?
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Anexo 5- Questiondrio final

Nome: Idade:

Data:

1-Escreve o teu nome.

2- Escreve as palavras que te vou dizer.

3- Escreve a frase que te vou dizer.

4- Lé o que escreveste.

5- Mostra-me com o dedo onde esta escrito “O” e “bonito”
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Anexo 6- Planificagcdo de referéncia

Jardim de Infancia: Jardim de Infancia n21 de Viana do Castelo

Idade/Numero de criangas —5 anos (19) e 6 anos (1)

Data: 07/01/2021

Mestrandas: Ana Catarina Borges Ferreira e Ana Filipa Figueiredo Silva

Dia da semana: quinta-feira

Periodo: 2.2 Periodo

Areas/
Aprendizagens ) .. Materiais/recursos e m
Dominios/ Desenvolvimento das atividades .. Avaliagao
a promover / espagos fisicos
Subdominios
Quinta-feira, 7 de janeiro
Por voltas das 9:30h, a educadora estagiaria dard inicio as habituais rotinas (descritas A crianga:
2. Area de _Usara na planificacdo de segunda-feira).

Expressao e
Comunicagao

2.3. Dominio
da linguagem
oral e iniciacdo
a escrita

231
Comunicacéo
Oral

2. Areade
Expressao e
Comunicagao

linguagem oral
em contexto,
conseguindo
comunicar
eficazmente de
modo
adequado;

Ap0s as rotinas, a estagiaria colocard em cima da mesa uma cesteira com varias frutas,
carateristicas do Inverno (anexo 1). De modo a suscitar a curiosidade das criangas
para a atividade, a cesteira ird estar coberta com um pano preto.

Assim sendo, a estagidria colocara a seguinte questao:
- “O que é que vocés acham que eu tenho aqui?”
Espera-se que as criangas refiram nomes de objetos.

De forma aleatdria, a estagiaria pedird a uma crianga que retire o pano e colocara as
seguintes questdes:

- “O que é isto? (apontando para a cesteira)”
Espera-se que as criangas refiram uma cesteira.

- “E 0 que é que encontramos dentro da cesteira?”

Espaco Fisico:

-Sala 4;

Materiais:
- Cesteira;

- Frutas (anexo 1);
- Responde as
questoes da
estagiaria;

- Pano preto;
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2.4. Dominio da
Matematica

Espera-se que as criancgas refiram fruta.
- “Que frutas é que temos aqui dentro?”

Espera-se que as criancas refiram os nomes das frutas (macd, banana, pera, laranja,

- Folhas brancas;

- Lapis de cor;

- Conta as frutas
gue se encontram
dentro da
cesteira;

- Identificar tangerina e kiwi).

2.4.1. Numeros | quantidades y )
, _ ’P”

¢ Operacdes através de Quantas frutas temos dentro da cesteira?

diferentes . ; P 5 > - Desenha todas

p g As criangas em conjunto com a estagidria deverdo proceder a contagem em voz alta.

ormas de . o . . ~
representacio De seguida, a estagiaria informard as criancas de que aquelas frutas sdo frutas as frutas do
(contagens): carateristicas do Inverno e pedir-lhes-a que fagam o registo. Inverno;
Lanche e Ida ao Recreio (Das 10:30h as 11:00h)
Continuagao das Atividades (Das 11:00h as 11:45h) Espaco Fisico:

Area do - Manifestar De modo a interligar a tematica da semana com o projeto de turma, a estagiaria - Horta da Escola;
Conhecimento | comportamento | colocara a seguinte questao: - Aiuda a
do Mundo s de ! .

preocupacio - “Onde é que crescem as frutas/legumes?” estagiaria no

com a processo de

. ~ Espera-se que as criancas refiram o pomar e a horta. . cultivo dos
Abordagem as conservagdo da Materiais: rebentos:
Ciéncias natureza Partindo desta resposta, a estagidria explicara que estas v3o dirigir-se a horta da Rebent
- Rebentos;
e respeito pelo | €scola para plantarem alface, couve, cenoura e favas. ’
ambiente;
- P3;
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Conhecimento
do Mundo
Fisico e Natural

2. Areade
Expressao e
Comunicagao

2.2. Dominio da
Educacdo
Artistica

2.2.1
Subdominio das
Artes Visuais

- Desenvolver
capacidades
expressivas e
criativas através
de
experimentacde
s e produgdes
plasticas;

Assim sendo, esta pedirad ao chefe do dia que comece a chamar os meninos para o
comboio. Quando o comboio estiver completo, estas deverao dirigir-se a horta da
escola.

Na horta da escola, as criangas ajudardo a estagiaria a plantar. Assim sendo, estas
ajudardo a fazer buracos, a colocar e a cobrir os rebentos e a posteriori a rega-los.

Apds o sucedido, a estagidria iniciara um didlogo com as criancas:

- “Hoje plantamos alface, couve, cenoura e favas. Sera que daqui a uns tempos
voceés se vao lembrar do que plantamos?”

Espera-se que as criancgas refiram que nao.

Partindo desta resposta, a estagidria ird propor as criangas a elaboragdo de etiquetas
para identificar o que plantaram. Ja na sala, a estagidria dividird as criangas em quatro
grupos (cinco elementos cada). A cada grupo sera atribuido um legume. Cada grupo
tera de escrever o nome do legume que plantaram e ilustrar.

Nota: Esta atividade servira para recolher dados para o Relatério Final da mestranda
Ana Filipa Silva.

- Regador;

- Cartolina;
- Lapis de cor;

- Marcadores;

- Participa na
elaboragdo das
etiquetas;

- Coopera e
trabalha em
equipa;
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Almoco e Ida ao Recreio (Das 11:45h as 13:15h)

Continuagdo das Atividades (Das 13:15h as 15:30h)

2. Area de
Expressao e
Comunicacao

2.3. Dominio da
Linguagem

Oral e
Abordagem a
Escrita

2.3.4.
Identificagdo de

convengdes da

escrita

- Reconhecer
letras e
aperceber-se da
sua organizacao
em palavras;

Na parte da tarde, as criangas irdo com a estagidria a horta colocar a etiqueta que
fizeram na parte da manha.

A posteriori, a estagiaria pedird a cada crianga que va buscar & mochila o fruto do
Inverno que trouxe (No inicio da semana, a estagidria pedira a cada crianga para trazer
uma fruta).

Essas frutas serdo usadas para fazer espetadas de fruta. Cada crianca criara a sua ao
seu gosto. Sera entregue a cada uma delas dois paus de espetada e uma tira de papel
dividida em quatro partes. Para além da espetada de frutas, as criangas terdo também
de construir uma espetada com as iniciais dos frutos que escolherem (anexo 2).

Exemplo: A crianca coloca na sua espetada maca, banana, kiwi e laranja. Na tira de
papel, em cada espaco, a criancga tera de colocar a inicial de cada fruta utilizada. Neste
casosera M, B, Ke L.

Nota: Esta atividade servira para recolher dados para o Relatério Final da mestranda
Ana Filipa Silva.

- Frutas (anexo 1);

- Pratos;

- Tiras de papel;

- Paus de espetada;

- Lapis.

- Escreve nos
espacos a inicial
dos nomes das
frutas que
utilizou.
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