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Resumo

A interacdo entre a competéncia da leitura e da escrita ao longo do ensino-
-aprendizagem dos alunos tem vindo a ser cada vez mais imprescindivel no
desenvolvimento intelectual e pessoal dos discentes. Desta forma, considerou-se
pertinente estudar o desenvolvimento da produgdo escrita a partir da leitura de obras
de literatura infantil.

Este projeto foi desenvolvido no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada Il, aquando da regéncia da disciplina de lingua portuguesa.
Inicialmente faziam parte do estudo um grupo de dezasseis alunos do 62 ano de
escolaridade, integrando o projeto Papa Letras, e posteriormente, visto que este se
revelou insuficiente, houve a necessidade de se criar um outro projeto, intitulado Diz-
me o que lés, dir-te-ei o que escreves!, que se alargou as restantes turmas, ficando
assim, o estudo com uma amostra de cinquenta participantes do mesmo nivel de
escolaridade.

Ambos os projetos tinham como objetivos criar e fomentar habitos de escrita;
desenvolver a producdo escrita através da leitura; descobrir e valorizar o gosto para a
escrita, sendo que este Uultimo também estava associado a vertente do
desenvolvimento da competéncia da leitura.

Para a recolha dos dados desta investigacdo recorreu-se a um conjunto de
instrumentos, tais como a observacdo, os documentos, as gravacdes audio e videos, os
registos fotograficos e os inquéritos, que traduziram informacdes e registos
fundamentais para a analise de todo o estudo. A recolha de todos estes materiais
mostrou que inicialmente os aprendentes ndo se sentiam a vontade com a expressao
escrita, que precisavam de motivagao para desenvolverem esta competéncia e os
projetos que se criaram foram fundamentais para despertar e estimular nestes alunos
a curiosidade e o gosto por este dominio.

O trabalho coletivo que se realizou nos dominios da leitura e da escrita

contribuiu para o desenvolvimento dos alunos na sua formacdo académica.

Palavras-chave: Escrita; Imaginacao; Criatividade; Leitura.



Abstract

The interaction between reading and writing skills all along of the students’
teaching and learning process is becoming more and more essential in the intellectual
and personal development of the subjects. In this way, studying the development of
written production by reading infantile literature works was considered pertinent.

This project was developed in the scope of the Teaching Practice I, together
with the conduction of Portuguese language subject. The study covered initially a
group of sixteen students of the 6th grade integrating the Papa Letras (“Letter Eater”)
project. Later it revealed itself as insufficient and another project - Tell me what you
read, | will tell you what you write! — was be created. This project was extended to the
other classes so that the study was constituted by a sample of fifty participants.

The objectives of both projects were the creation and incitation of writing, the
development of writing by reading, the discovery and valorisation of the writing
pleasure, although the last one also was associated to the development slope of the
reading ability.

To collect the data for this investigation, we turned to a lot of instruments as
observation, documentation, audio and video recordings, photograph registers and
inquiries, which transmitted information and fundamental registers for the analysis of
the hole study. Collecting all this material showed that the learners were not
comfortable with the writing. They needed motivation to develop this skill. The
projects which were created were essential to awake and stimulate in the students the
curiosity and pleasure for this area.

The collective work done in the area of reading and writing contributed to the

development of academic training of the students.

Key words: writing, imagination, creativity, reading.
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Capitulo |

Enquadramento da Pratica de Ensino Supervisionada

O ano de estdgio é o mais proximo da realidade escolar.






Integracao da PES | com a PES I

O Mestrado em Ensino do 12 e 29 ciclos do Ensino Bdsico pretende que o
estudante, futuro professor do 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico, desenvolva, de forma
integrada, conhecimentos, técnicas e saberes especificos, no ambito destes niveis de
ensino. Desta forma, o estudante realiza ao longo de um ano letivo, um estagio
profissional nestas duas vertentes, habilitando-se profissionalmente para a docéncia.

A Pratica de Ensino Supervisionada (PES), corresponde a um estagio de natureza
profissional, cujo objetivo é proporcionar aos formandos experiéncias de planificacao,
ensino e avaliacdo, de acordo com as competéncias atribuidas ao docente, dentro e
fora da sala de aula.

A unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada | (PES 1), permitiu que os
mestrandos entrassem em contacto com o contexto educativo do 12 ciclo do Ensino
Basico e desenvolvessem as competéncias previamente adquiridas, associadas a
observagdo, planificagdo e implementacdo de ag¢des de intervencdo, aplicando
conhecimentos de conteudo didatico e curricular das diferentes areas do curriculo do
19 ciclo, bem como competéncias de avaliacdao da intervengdo educativa. Desta forma,
os professores estagiarios devem ser capazes de adequar as suas praticas de ensino
aos alunos do 19 ciclo do Ensino Basico, numa perspetiva construtivista, dando
resposta aos problemas que surgem da pratica, avaliando e refletindo sobre as suas
acdes, de modo a planear ag¢des futuras. Esta experiéncia teve a duragdo de trés
semanas de observacdo e doze semanas de regéncia e possibilitou uma melhor
preparagao para iniciar o estagio do 22 ciclo, na medida em que proporcionou um
contacto mais proximo com os alunos, com a realidade do ato de planificar e todas as
particularidades que estdo inerentes a esta tarefa, com a complexidade de uma
correta gestdo da aula e com um professor cooperante que, através de um
acompanhamento didrio, tornou esta experiéncia mais real e concreta relativamente
aos futuros contextos.

A Prética de Ensino Supervisionada Il (PES Il) deu continuidade a unidade curricular
Pratica de Ensino Supervisionada | (PES 1), reiterando os objetivos principais
estabelecidos nessa mesma unidade, mas agora direcionados para o contexto do 22

ciclo. Pretende-se que os futuros docentes apliguem nas suas praticas os
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conhecimentos de conteudo diddatico e curricular nas areas disciplinares para as quais
ficardo habilitados: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Histéria e
Geografia de Portugal. A intervencdo neste ciclo ocorreu durante doze semanas, das
quais as trés primeiras foram de observagdo e exigiu um periodo de adaptagao devido
as diferencas que se encontram entre os dois ciclos, quer em termos dos conteldos a
lecionar, quer em relagdo a faixa etaria dos alunos e a carga letiva. No entanto, a

experiéncia proporcionada pela PES | facilitou essa adaptacao.

Caraterizagao do Contexto Educativo

Estando a Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES Il) direcionada para o contexto
do 29 ciclo, foi necessaria a realizagdo de um estagio numa escola deste nivel do ensino
basico, o qual incidiu numa escola do distrito de Viana do Castelo, num meio
predominantemente rural e piscatério, embora com alguns relevantes afloramentos
industriais.

Esta Instituicdo faz parte de um agrupamento que se localiza na margem sul do rio
Lima, ficando a escola sede a cerca de 10 km da sede do concelho, a cidade de Viana
do Castelo. Criada em Agosto de 1998, no seu segundo ano de funcionamento
associou-se a outras escolas do primeiro ciclo para constituir um agrupamento vertical
e, atualmente, a escola abrange o nivel do Ensino Basico, ou seja, nela estdo
incorporados o 12, 22 e 32 ciclos do Ensino Basico.

A nivel estrutural e funcional, trata-se de uma Instituicdo bem equipada,
constituida por um edificio central, um pavilhdo desportivo e um campo de jogos com
balnedrios de apoio. No edificio central, existem treze salas de aula normais, dois
seminarios, trés salas de trabalho, duas das quais funcionam como salas de aula para o
19 ciclo, sete salas especificas — um laboratdrio de Ciéncias da Natureza, um de
Ciéncias Naturais, um de Ciéncias Fisico-Quimicas, uma sala de Educacdo Tecnoldgica,
uma sala de Educac¢do Musical, uma sala de grandes grupos/multimédia, uma sala de
atendimento aos encarregados de educacédo, vinte arrumos/arrecadacdes, quartos de
banho normais e para deficientes, elevador e diversas zonas especificas: rececao,

servicos administrativos, reprografia, papelaria, sala de convivio de professores com
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bufete, sala de convivio dos alunos com bufete, cozinha, refeitorio, biblioteca e duas
salas de informatica.

Apesar das ja referidas carateristicas do meio em que os alunos estdo inseridos,
segundo os censos de 2001, este apresenta uma forte componente industrial, visto
alguns alunos residirem perto de uma das zonas industriais de Viana do Castelo. A
variagdo demografica tem sido ligeiramente influenciada pelos movimentos

migratorios.

Caraterizagao dos Alunos

O estdgio no 29 ciclo e, consequentemente, este estudo realizou-se numa turma
de 62ano, constituida por dezassete alunos, sendo onze raparigas e seis rapazes. As
faixas etarias destes alunos situam-se entre os onze e os doze anos, a exce¢do de um
aluno retido no 62 ano com treze anos e de uma aluna do Ensino Especial com catorze
anos.

Dentro deste grupo destacam-se duas alunas com Necessidades Educativas
Especiais sendo que uma delas apresenta um défice de concentracdo e mobilidade
muito reduzida, o que faz com que apenas assista as aulas de Expressao Artistica e,
assim, ndo fez parte do grupo nas disciplinas referentes ao estagio; a outra evidencia
dificuldades de aprendizagem.

No que diz respeito a aprendizagem destes alunos, verifica-se que é um grupo
bastante heterogéneo. Alguns apresentam um comportamento agitado e, num caso
em particular, desestabilizador, no caso um aluno retido que mostrou sempre atitudes
e comportamentos que comprometem ndo sé o seu proprio sucesso como o ambiente
em sala de aula prejudicando, por conseguinte, o sucesso da turma.

Relativamente a aluna do Ensino Especial que assiste a todas as disciplinas, esta
realiza as tarefas de forma pouco auténoma, apresentando um ritmo de trabalho lento
e revelando falta de atenc¢do/concentracdo necessaria para desenvolver as atividades
com mais sucesso. Revela dificuldades sobretudo nas dreas que necessita de uma
maior memorizacgao, de raciocinio légico e de abstracdo.

Dos restantes alunos destacam-se seis com aproveitamento satisfatorio e nove

com um aproveitamento menos satisfatério, sendo que estes revelam bastantes
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dificuldades nas disciplinas que requerem mais concentragdo, raciocinio e abstragao,
como é o caso da Matematica, da Lingua Portuguesa e das Ciéncias da Natureza. A
maioria destes alunos tem um défice de concentracdo, motivo pelo qual acabam por
realizar as tarefas incorretamente dando varios erros ortograficos e a outros niveis
como a coesdo do texto, falta de imaginacao e criatividade na producdo e auséncia de
habitos de leitura.

Esta turma é, na sua maioria, proveniente de familias de rendimento
médio/baixo e, em termos culturais, a grande maioria dos alunos possui uma cultura
geral baixa, justificada pelo baixo nivel académico e cultural dos seus familiares, uma
vez que os pais tém uma formagdo académica entre o 42 ano e 122 ano de
escolaridade e, relativamente ao nivel profissional, as suas ocupagdes variam entre a
construcdo civil, a industria, o trabalho doméstico, registando-se alguns

desempregados.
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Capitulo Il

Planificacoes

O professor é orientado pelos seus pensamentos e escolhas.






A habilitagdo profissional para a docéncia simultanea no Ensino Basico (12 e 22
ciclos), com autonomia cientifica e pedagdgica, passa pela concretizagdo do Mestrado
em Ensino do 12 e 22 ciclos do Ensino Basico.

Assim sendo, este mestrado abrange todas as dreas do 12 ciclo e as unidades
curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Histéria e
Geografia de Portugal do 22 ciclo. A profissionalizagdo nestas quatro areas, requis a
Pratica de Ensino Supervisionada Il, na qual se desenvolveram, ao longo de nove
semanas, conhecimentos, técnicas e saberes especificos em todas estas vertentes.
Assim sendo, as primeiras dreas de intervencdo e de regéncia foram as disciplinas de
Histéria e Geografia de Portugal e de Ciéncias da Natureza paralelamente, seguindo-se
a unidade curricular de Matematica e, por fim, a de Lingua Portuguesa. O tempo letivo

destinado a cada uma destas areas foi de trés semanas consecutivas.

Historia e Geografia de Portugal

Tema: “Queda da 12 Republica e revolugio de 28 de Maio.”?

O estdagio no 22 ciclo iniciou-se com uma aula de quarenta e cinco minutos, na
area curricular de Histéria e Geografia de Portugal. Sendo o primeiro contacto com a
turma, foi realizada uma pequena apresentagao ao grupo sobre o que iria acontecer ao
longo das nove semanas de regéncia.

Posto isto, e sendo uma mais valia para a aprendizagem do grupo, a professora
estagidria comecou por fazer uma pequena revisdao da matéria lecionada
anteriormente pela professora titular estabelecendo, desta forma, os conteudos a
abordar na aula. Para isso, recorreu-se a uma caricatura, da revista ABC, alusiva aos
problemas politicos e sociais dos ultimos anos da 12 Republica. Com esta caricatura
pretendeu-se que os alunos explorassem e analisassem os problemas que ela
transmite, como é o caso da instabilidade politica, da subida de precos dos produtos
alimentares, da reducdo do poder de compra, das revoltas e das greves constantes que
provocaram o descontentamento da populacdo e que levaram ao golpe militar de 28

de maio de 1926 e, consequentemente, ao fim da 12 Republica.

> Anexo A - Planificacdo de Histéria e Geografia de Portugal e respetivos anexos
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A utilizagdo deste recurso foi bastante apelativo para os alunos, pois os
cartoons sdo uma forma rica, multifacetada e popular de humor, que expressam
acontecimentos e identificam problemas relacionados, neste caso, o fim da 12
Republica. Este recurso permitiu que os alunos relacionassem e mobilizassem
conceitos relacionados com a matéria lecionada e com os conteddos que estavam
previstos para a aula, nomeadamente a revolugdo de 28 de maio de 1926.

A utilizacdo deste tipo de recursos, numa aula de Histdéria e Geografia de
Portugal, surgiu com intuitos pedagdgicos que tinham como objetivo “provocar” o
interesse e a curiosidade, através de desenhos, para o relacionamento dos conteudos
e assim aprenderem a matéria de uma foma ludica e didatica. Sendo esta a primeira
aula, e estando perante alunos com dificuldades a nivel de concentracdo, o uso dos

cartoons foi uma mais valia para o sucesso da aprendizagem.

Ciéncias da Natureza

Tema: “Alimentac3o das Plantas — aula de revisdes”’

Paralelamente a disciplina de Histdria e Geografia de Portugal, foi lecionada a
unidade curricurar de Ciéncias da Natureza. A matéria que se pretendeu abordar em
torno deste bloco ndo foi muito ao encontro dos interessados, visto tratar-se de um
conteudo de dificil compreensao para os mesmos.

Esta situacdo verificou-se aquando da lecionacdo da aula de revisGes e
preparagao para a ficha de avaliagdo, na qual os alunos ndo estavam a corresponder
minimamente ao que era pedido. Perante este cendrio, foi necessario deixar o que
estava planeado para esta aula e recomecar a abordagem, de uma forma mais simples,
de toda a matéria ja lecionada. Para isso, recorreu-se a esquemas no quadro, a
exloracdo de imagens e ao constante didlogo entre a professora e os alunos, de forma
a envolvé-los no desenvolvimento da matéria. Desta forma, os alunos foram

conduzidos a desmistificacdo das concecdes alternativas que possuiam.

Um professor, atento ao que os alunos estdo a fazer num dado momento,

saberd quando é que é importante interromper uma tarefa prdtica para levar os alunos

3 e ~ . A . .
Anexo B — planificagdo de Ciéncias da Natureza e respetivos anexos
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a pensar sobre ela, encetando com estes uma discussdo. O professor, colocando
questbes aos alunos, pedindo-lhes para se explicarem melhor, incitando-os a
reformularem uma frase confusa ou a terminarem uma frase incompleta, ajudando-os
a dar um substantivo ou um adjectivo mais adequado, estard, nesses momentos, a
ajudar as criancas a pensarem melhor sobre o que estdio a fazer e a aprenderem

melhor. (Pereira, 2002, p.79)

A estratégia de “parar a aula” e voltar a rever os conceitos que os aprendentes
ndo tinham adquirido, foi bem conseguida e tornou-se muito importante no ensino e
aprendizagem dos mesmos, ajudando-os no esclarecimento de duvidas e na
assimilacdo de todos os conteludos programaticos que este bloco exigia.
No final da aula, e ainda com o intuito de auxiliar o estudo dos alunos, foi-lhes
entregue, uma ficha informativa que explicava de forma sucinta toda a matéria

abordada na unidade — Alimentagdo das plantas.

Matematica

Tema: “Organizac3o e Tratamento de dados — aula de revisdes””

Finalizadas as trés primeiras semanas de regéncia, seguiu-se o bloco da
disciplina de Matematica, com um tema que os alunos gostam em particular de
explorar — Organizagdo e Tratamento de Dados — e que contribui para o seu

desenvolvimento comunicativo e interpretativo.

A Estatistica e as Probabilidades integram os curriculos de Matemdtica do
ensino bdsico. Estes temas s@o por todos reconhecidos como extremamente
importantes para contribuirem especificamente para o desenvolvimento de
“capacidades expressas no curriculo, tais como interpretar e intervir no real; reformular
e desenvolver problemas; comunicar; manifestar rigor e espirito critico; e ainda [para
fomentar a] aquisicdo de uma atitude positiva face a ciéncia. (Graga Martins, 1997, in

Turkman & Ponte, 2000, p.5)

Para a exploracdo deste tema, recorreu-se a um estudo estatistico realizado

pela prépria turma, tendo por base algumas carateristicas e gostos dos mesmos. Desta

* Anexo C — planificacdo de Matematica e respetivos anexos
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forma, o estudo recaiu sobre o peso, a idade dos pais, 0 niumero de pessoas que
compdem o agregado familiar e a disciplina e o canal televisivo favorito dos inquiridos
(alunos). A analise dos dados resultou na construcdo de graficos de barras, de graficos
circulares, de pictogramas e de diagramas de caule e folhas.

Na aula de revisdes sobre toda a matéria abordada, foram fixados pela sala os
graficos que os alunos fizeram ao longo das aulas. Desta forma, procedeu-se, de uma
forma dinamica, a realizacao de um brainstorming oral.

Visto ser um tema com muitos conceitos e definicdes, com esta atividade,
pretendia-se que os alunos referissem as palavras relacinadas com o tema Estatistica,
tendo estes correspondido positivamente a esta interven¢dao e narraram palavras
como censos, populacdo, amostra, estatistica, graficos, tabelas, frequéncias, moda,
média, entre outros conceitos. No final da atividade foi proposto que cada aluno
explicasse o conceito que referiu, dando exemplos pertinentes, de forma a esclarecer
as duvidas e consolidar a matéria.

Posto isto, e analisando os gréficos realizados pelos alunos que estavam
expostos na sala, foram feitas algumas questées de analise e interpretacdo de graficos
como, por exemplo, quais as regras para a constru¢do dos mesmos, qual a moda ou a
média de uma determinada carateristica da turma ou qual o canal ou disciplina
preferidos da turma.

Esta aula revelou-se bastante dinamica e foi notério o entusiasmo da turma. A
utilizacdo do brainstorming foi uma boa estratégia de revisdo de conceitos e

possibilitou a participacao de todos os alunos.

Lingua Portuguesa

Tema: “Exploragio da obra O rapaz e robé, de Luisa Ducla Soares.””

O ultimo bloco de regéncias ficou destinado a disciplina de Lingua Portuguesa,
apos a observacdo das aulas dos outros professores estagidrios que constituiam o

grupo de estagio .

> Anexo D — planificacdo de Lingua Portuguesa e respetivos anexos
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Aquando desta observagao verificou-se que a turma tinha grandes limitagdes
no desenvolvimento da escrita e isto refletia-se essencialmente por esta ter muito
poucos habitos de leitura. Perante esta situagao e dada a minha preferéncia pela
Lingua Portuguesa, foi possivel desenvolver um trabalho de investigacdao nesta drea e
sobre esta problematica.

Desta forma, a regéncia foi preparada em torno das dificuldades ao nivel da
escrita da turma, e para isso foram selecionadas quatro obras de literatura infantil que
permitiam trabalhar este dominio.

Dentro deste corpus textual, destaca-se a aula em que se explorou a obra O
rapaz e o robé, de Luisa Ducla Soares, pois foi das aulas que teve mais impacto na
turma, tanto no dominio da leitura como no da escrita, ao qual se deu mais énfase.
Aquando da exploracdo desta obra, foi mostrado aos alunos um excerto da novela
Morde e Assopra, da SIC, como atividade de pré leitura. Este primeiro recurso serviu
de introducdo a abordagem da tematica inovacdo e tecnologia que fazia parte dos
objetivos da unidade.

Posteriormente, foi apresentado o livro O rapaz e o robé, de Luisa Ducla Soares,
no sentido de os alunos terem a percecdao de que um dos excertos presentes no
manual, Um rob6é bom e econdmico, foi adaptado deste mesmo livro. Assim sendo, os
alunos exploraram os elementos paratextuais da obra e procedeu-se a leitura da
mesma. Sempre que pertinente, a leitura era interrompida e as duvidas esclarecidas.
Num momento mais descontraido da aula, os alunos dramatizaram um pequeno
excerto da obra, encarnando a personagem de robds.

Como desafio de producgdo escrita, foi proposto que escrevessem um pequeno
texto, descrevendo como seriam as suas vidas se andassem de braco dado com um
rob6. A redacdo deste texto desenvolveu nos alunos a imaginacdo e fez com que
mobilizassem conteldos relacionados com a ciéncia e a tecnologia. “Quando as
criancas descobrem que sdo capazes de produzir os seus proprios textos, sentem o
prazer e o poder da producdo escrita dirigida a destinatarios reais.” (Celis, 1998, p.92).

Visto esta aula fazer parte da intervencdo deste projeto, serd apresentada e
analisada de uma forma mais detalhada e percetivel no capitulo Ill, no tdpico

“Descrigao e anadlise da intervengao”, deste projeto de investigagao.
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Capitulo i

Trabalho de Investigac¢ao

A leitura é o caminho para a escrita.






Introducgao

Sendo a escrita uma das competéncias que os alunos devem adquirir ao longo
da sua formacdo, esta deve aliar-se a leitura de forma a que os alunos “falem dos
textos com as suas proprias palavras” (Pereira, 2005 in Balga, 2009, p.135)

O estagio realizado no 22 ciclo, e aquando das regéncias da disciplina de Lingua
Portuguesa do grupo de estagio, evidenciou que os alunos ndo tinham habitos de
escrita e apresentavam grandes limitacdes no desenvolvimento desta competéncia,
causadas essencialmente pela falta de habitos de leitura. Esta realidade levantou duas
questoes: O que que fazer para desenvolver a competéncia da escrita? e Poderd a
leitura constituir um suporte para o aperfeicoamento da escrita?. E neste sentido que
surge o tema desta investigacdo cujo objetivo era desenvolver a escrita através da
leitura, dai o titulo Ler bem para escrever melhor.

Depois de verificadas as limita¢des dos alunos do grupo no desenvolvimento da
escrita e aliando o interesse pessoal por esta area a pertinéncia que, quer a expressao
escrita quer a leitura tém na aprendizagem global dos alunos, definiu-se uma
interrelacdo entre as duas para realizar esta investigacdo, ja que, através da
interpretacao que os alunos fazem das obras, conseguem construir conhecimentos que
os vao auxiliar no momento em que lhes é pedida a criacdo de texto, pois mobilizam os

seus conhecimentos e os conhecimentos que adquiriram ao interpretar a obra.

Os conhecimentos acerca da escrita estdo fortemente dependentes do
investimento na leitura para as criangas, permitindo que estas tomem contacto com os
livros, com as letras, com as palavras, com a direccionalidade da escrita, que ganhem
familiaridade com os autores, com o titulo dos livros, com o seu conteudo, etc. (Lopes J.

A, 2005, p. 48)

Este estudo incidiu inicialmente sobre a turma do 62 ano de escolaridade na
gual se efetuou a regéncia e teve como propdsito desenvolver o processo de ensino-
-aprendizem da escrita através da leitura em sala de aula, aquando da lecionacdo da
disciplina de Lingua Portuguesa, mas revelou-se insuficiente, ndo sé porque as
carateristicas do grupo nao permitiam fazer comparagées, mas também porque as

atividades trabalhadas neste ambito se revelaram insuficientes para conseguir
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provocar alguma evolugdo nas capacidades de escrita dos jovens. O préprio manual
nao fornecia atividades suficientes para que se conseguisse incentivar os alunos para a
producdo escrita e as atividades propostas eram demasiado pobres para provocar
algum interesse pela escrita. Assim surgiu a necessidade de envolver outros alunos
através de um projeto extracurricular, intitulado Diz-me o que [és, dir-te-ei o que
escreves! Para tal, foram criados os seguintes objetivos: criar e fomentar habitos de
escrita; desenvolver a producdo escrita através da leitura; descobrir e valorizar o gosto
para a escrita.

No decorrer da investigacdo pretendeu-se, acima de tudo, poder contribuir
para uma melhoria das praticas que possam ajudar a formar escritores capazes de
redigirem textos coesos e coerentes. Assim, foram colocadas em pratica atividades de
expressao escrita, a partir de um corpus textual que fosse ao encontro dos objetivos
acima enumerados, permitindo que os alunos refletissem sobre o que leram,
desenvolvessem respostas pessoais face ao texto lido e que estabelecessem relacdes
entre o que foi lido e o que foi escrito. Estas tarefas foram aplicadas em contexto de
sala de aula e, ndo sendo suficientes, como ja se referiu, num projeto fora do hordrio
letivo dos alunos que, para além da componente escrita, abordava também a
componente da leitura, tendo como objetivo primordial promover e desenvolver estas
duas competéncias.

“Fazer com que o aluno aprenda a falar dos textos com as suas préprias
palavras, procurar que os descubra pela sua prdpria reescrita, parecem-me condicdes
necessarias para conhecer a literatura.” (Pereira, 2005 in Balga, 2009, p. 135)

Depois da aplicacdo do projeto, foram analisadas todas as intervencées que
decorreram ao longo das regéncias, tanto no contexto de sala de aula como no
projeto extracurricular, de forma a avaliar a eficacia das atividades elaboradas para a
promoc¢do da escrita. Para além disto, também foram aplicados e analisados
inquéritos, no inicio e no fim da intervencdo, que serviram de suporte para
fundamentar o que os alunos sentiam sobre o “ato de escrever”. Tanto no inicio como
no final da intervencdo os inquéritos aplicados foram os mesmos, no sentido de
verificar se as atividades implementadas influenciaram de alguma forma a capacidade

de escrita dos alunos e o seu gosto pela escrita.
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Desta forma, este trabalho estd organizado em varias componentes, como é o
caso da revisao de literatura, em que todo o estudo se fundamenta com literatura
adequada e pertinente. No capitulo da revisdo da literatura serdo desenvolvidos os
seguintes pontos: a importancia da escrita e da leitura para o aluno; o papel da escola
face as competéncias da escrita e da leitura; o papel do professor na promoc¢do da
escrita; o desenvolvimento da expressao escrita de forma ludica; os manuais escolares
e o desenvolvimento da competéncia de escrita; a transversalidade da escrita; a
influéncia das atividades extracurriculares no desenvolvimento da escrita e, por fim,
uma pequena relacdo entre a leitura e a escrita (Ler e escrever... tudo a ver!), que
fundamenta todo o estudo levado a cabo.

J4 o capitulo da metodologia refere que este estudo seguiu uma investigacdo
de cariz qualitativo descritivo, que analisa e descreve detalhadamente todos os
procedimentos utilizados na recolha de dados, nomeadamente através da observacao,
dos documentos, das gravacbes audio e video, dos registos fotograficos e dos
inquéritos, que traduziram registos e informagdes essenciais para a analise de todo o
estudo.

O capitulo da apresentacdo e interpretacdo da intervencdo narra
descritivamente e interpretativamente todo o trabalho efetuado, nomeadamente a
implementacao das atividades de expressao escrita. Neste capitulo, procede-se a uma
descricao e analise fundamentada das atividades feitas em sala de aula e no projeto
extracurricular, e das reacées dos alunos ao longo de ambos, apresentando exemplos
concretos realizados quer em sala de aula quer no projeto extracurricular.

Por fim, a conclusdo, na qual se abordam aspetos relativos ao projeto de
intervencdo, nomeadamente, os resultados obtidos ao longo da implementacdo das
atividades, as limitacdes do estudo, que constituem um fator de extrema importancia
para a compreensdao do mesmo, assim como questdes que poderdo ajudar a planear
investigacOes futuras, quer nesta quer noutras areas.

Com tudo isto pretende-se que a crianga receba com agrado os textos literarios
mas que, também seja, ela propria produtora de textos. Numa genuina relacdo
leitura/escrita, de acordo com Pereira (2004) “a leitura funciona como uma mais-valia
no desenvolvimento da escrita, mas a escrita configura-se como um importante

contributo para a aprendizagem da compreensao leitora”. (Balca, 2009,p.135)
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Revisao da Literatura

A importancia da leitura e da escrita para o aluno

Hd pouco mais de um século, saber ler e escrever era previlégio de uma
minoria. Todavia, o estabelecimento de uma escolaridade minima obrigatdria permitiu
uma rdpida inversdo da situagdo e, actualmente, ndo s6 passou a estar consagrado a
todos o direito de saber ler e escrever, como estas actividades passaram a

desempenhar um papel fundamental na vida dos cidaddos. (Leite, et al., 2006, p.129)

No caso especifico da leitura, os aprendentes deparam-se com dificuldades
acrescidas visto que, segundo Souza (2005) “a investigacdo recente tem demonstrado
que ler é muito mais do que descodificar sinais e atribuir-lhes significado. (Simdes,
2008, p.19)

A leitura n3o se adquire espontaneamente, ndo é uma atividade natural ou
inata, antes exige um ensino intencional e sistematico que ndo se pode restringir a
mera descodificacdo, necessaria mas ndo suficiente. E preciso ir além, criar o habito e
com ele, naturalmente, surgira o gosto. (Sardinha, 2007, in Simdes, 2008, p. 19)

Assim, ndo existe uma definicdo Unica de leitura ja que é muito mais que um
reconhecimento de som, de silabas ou palavras num contexto. A leitura, como diz
Cerrillo (2005) é “uma atividade cognitiva e compreensiva enormemente complexa, na
gual intervém o pensamento e a memédria. “ (Santos & Sardinha, 2009, p. 115)

A leitura é um ato de comunicacdo, e esta Ultima é a arte de partilha de
pensamentos e sentimentos entre pessoas. A leitura apresenta-se como um processo
de descoberta. (Simdes, 2008, p.20)

A leitura é o processo interativo entre o leitor e o texto em que o primeiro
reconstrdoi o significado do segundo. Esta competéncia implica a capacidade de
descodificar cadeias grafematicas e delas extrair informacao e construir conhecimento.
(Santos & Sardinha, 2009, p. 115)

De acordo com Cerrilho (2005), o ensino-aprendizagem da literatura deve
pretender que a crianca aprenda a ler, mas também deve levar a crianca a sentir
prazer com os livros, a valoriza-los e a ter uma experiéncia pessoal de leitura. (Balga,

2009, p.133)
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J4 a escrita é “um tipo de comunicagao complexo e elevado.” (Marques, 2006,

p. 29) cuja aprendizagem, de acordo com Zorzi (1998):

implica compreender as fungées sociais da escrita, ou seja, que as pessoas léem e
escrevem para dar ou receber informagdes, para questionar, para convencer, para
instruir, para se organizarem no tempo e no espago, assim como para o proprio lazer

ou diversdo. (Marques, 2006, p. 29)

Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico:

Entende-se por expressdo escrita o produto, dotado de significado e conforme
a gramdtica da lingua, resultante de um processo que inclui o conhecimento do sistema
de representagcdo grdfica adoptada. Esta competéncia implica o conhecimento do
sitema de representacdo grdfica adoptado. Esta competéncia implica processos
cognitivos e linguistica, na revisdo, na correc¢do e na reformulacdo do texto. (Marques,

2006, p.16)

Relativamente a competéncia de escrita, o Curriculo apresenta, como

indispensaveis ao seu desenvolviemento, os seguintes objetivos:

Criar autonomia e hadbitos de leitura, com vista a influéncia de leitura e a eficdcia na
sele¢do de estratégias adequadas a finalidade em vista;
Apropriar-se das técnicas fundamentais da escrita, com vista a devoltura, naturalidade

e correcgdo no seu uso multifuncional. (Marques, 2006, p.16)

Além disso, “o processo da escrita poderd ser orientado para a producgdo de
algo novo, para a transformacdo dos conhecimentos do sujeito e, por essa via, para a
transformacao do prdéprio sujeito” (Barbeiro, 2001, p.65) mas, para que as criangas se
tornem escritores, devem compreender o propdsito da escrita, o poder que lhes d3, o
prazer que pode proporcionar, e a autonomia que lhes pode oferecer.

A escrita ndo serve apenas para comunicar, “permite reconstruir na linguagem
os diferentes olhares do sujeito sobre o mundo. Esses olhares, correspondentes a um
conhecimento personalizado que acompanha a construcao da aprendizagem, podem
constituir a intervencdo de cada aluno, enquanto produtores de conhecimento.”

(Barbeiro , 2003, p. 33) Desta forma, “a expressdo escrita permitird aos alunos pegar

35



na sua experiéncia e torna-la significativa para si proprios, em vez de ficarem a espera
que outros o fagcam por eles.” (Wright, 1997 in Barbeiro, 2001, p.61)

Posto isto, importa referir também que “permitir que os alunos adquiram as
competéncias necessarias a escrita de varios e variados textos, implica que estes sejam
levados a tomar consciéncia desta diversidade textual, experimentando escrever
textos em funcdo de varias situagcbes de comunicagdo, objectivos e destinatarios.”
(Marques, 2006, p. 27) Esta experimentacdo implica um papel crucial da escola.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1991), investigacbes recentes
demonstraram que a aprendizagem da escrita ndo é uma tarefa simples para a crianca,
ja que requer um processo complexo de constru¢ao, em que suas idéias nem sempre
coincidem com as dos adultos. (Souza, s/d, p.3)

A escrita é um processo de comunicacdo tdo complexo que exige um trabalho
diario em sala de aula, evitando, claro, o recurso a trabalhos demasiado exaustivos.
Assim, o professor devera desafiar o aluno a escrever com “intengdes comunicativas
criadas em contexto e a partir de contextos especificos, de modo a que, seguindo o
fluxo discursivo e a “voz” que Ihe da corpo, possa experimentar multiplas situacdes de

representacdo do mundo pela escrita.” (Niza, 2011, p.5)

O papel da Escola face a competéncia da leitura e da escrita

A escola é entdo “o principal agente na formacdo de leitores e escritores.” (Junior,
2001, p.1) pois é ali que as criangas sao confrontadas com a leitura e a escrita e,
mesmo as que nao tenham um estimulo e acompanhamento adequado em casa, tém
oportunidade de conhecer obras, obter prazer a partir da leitura e desenvolver a
expressdo escrita.

Assim, é da responsabilidade da escola “proporcionar aos alunos a aquisicao das
competéncias necessarias para que estes se tornem habeis nos varios niveis da escrita
e ndo apenas num ou em alguns da diversidade existente.” (Marques, 2006, p. 28)

As competéncias do dominio do escrito sdo normalmente adquiridas e
desenvolvidas no contexto formal de sistema escolar. (Carvalho, 2005, p.71). Para além
da escrita, também é desenvolvida a leitura, através das diretrizes inseridas quer no

Novo Programa, quer em publicacdes de projetos do Ministério da Educacdo como o
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Plano Nacional de Leitura (PNL), o Programa Nacional do Ensino de Portugués (PNEP) e
os Guias de Implementag¢do dos Programas (GIP).

No caso do Novo Programa, ndo se trata de uma simples “listagem de conteldos e
/ou objetivos de estudo, mas uma relagdo articulada entre os conteudos e os
objectivos que deverdo ser atingidos ao longo da esolarizagdo. (Marques, 2006, p.15).
Neste sentido, e de acordo com Barbeiro (1999), “para que se atinjam os objetivos,
estes deverdo ter em conta, além das caracteristicas e funcdes do objecto de estudo,
as caracteristicas de construcdo da aprendizagem pelos alunos, ao longo da formacgao
escolar”. (Marques, 2006, p.15)

O programa de Lingua Portuguesa do segundo ciclo do ensino basico entende
por escrita “o resultado, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua, de
um processo de fixagao linguistica que convoca o conhecimento do sistema de
representacdo grafica adoptado, bem como processos cognitivos e translinguisticos
complexos” e por leitura “ o processo interactivo que se estabelece entre o leitor e o
texto, em que o primeiro apreende e reconstréi o significado do segundo.” (Reis et
al.,2009, p.76)

Neste sentido, leia-se o que realmente espera o Programa sobre o dominio da

escrita:

e Escrever para responder a diferentes propostas de trabalho, recorrendo a
técnicas de selecgdo, registo, organizagéo e transmisséo de informagdo.

e Utilizar com autonomia processos de planifica¢do, textualiza¢do e reviséo, com
recurso a instrumentos de apoio e ferramentas informdticas.

e Escrever em termos pessoais e criativos, em diferentes suportes e num registo
adequado ao leitor visado, adoptado as convengdes proprias do tipo de texto.

e Produzir textos coerentes e coesos em portugués padrdo, com tema de abertura
e fecho congruente, com uma demarcagdo clara de pardgrafos e periodos e

com uso correcto da ortografia e da pontuacdo. (Reis et al.,2009, p.77)

Relativamente ao dominio da leitura, surgem um conjunto de expectativas

pedagdgicas, como
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e ler textos variados em diferentes suportes, com precisdo, repidez e alguma
expressividade.

e ler para entretendimento, concretizagdo de tarefas, recolha e organizagdo de
informagdo, construgdo de conhecimento e fruigdo estética.

e Posicionar-se quanto a pertinéncia e validade da informacgdo lida e quanto aos
efeitos produzidos pelos recursos verbais e ndo verbais utilizados.

e Fazer apreciagbes pessoais de textos de diferentes tipos, descobrindo
significados implicitos e relacionando intengéo, forma e contetdo.

e ler textos literdrios, tomando consciéncia do modo como os temas, as

experiéncias e os valores sdo representados. (Reis et al.,2009, p.76)

Ja o PNL apresenta, como proposta, a leitura didria na sala de aula sem, no
entanto, explicitar que tipo de textos devem ser lidos apesar de ser conhecida a
importancia que a “dimensdo estético-literaria que os textos literarios de recepcao
infantil encerram” tem no desenvolvimento de uma acdo literaria, permitindo também
as criangas “multiplos olhares e interpretacdes plurais sobre os textos, fundamentais
para o desenvolvimento cognitivo da crianca e para o desenvolvimento so seu espirito
critico face ao mundo.” (Balga, 2009, p.131)

No caso do Programa Nacional do Ensino do Portugués (PNEP), iniciado no ano
lectivo 2006/07, tratou-se da tentativa de responder ao desafio e a necessidade de
melhorar o ensino da lingua portuguesa no primeiro ciclo da educacdo basica,
particularmente nos niveis de compreensao de leitura e de expressao oral e escrita.
Neste sentido, o PNEP tem como objetivo “disponibilizar aos docentes recursos de
qualidade sobre o ensino da lingua portuguesa, a partir das tematicas centrais do
curriculo do ensino bdsico” (Baptista, 2011, p.5) que constituem competéncias ja

adquiridas pelos alunos aquando da entrada no 2@ Ciclo.

Jd as brochuras GIP tém como objetivo “sensibilizar os docentes para a

importancia do desenvolvimento das competéncias de escrita, leitura, oralidade e

conhecimento explicito da lingua dos seus alunos.” (Niza, 2011, p.5)
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Apesar de todas estas publicagdes apoiarem o trabalho do professor, em ultima
anadlise, é a ele que cabe a escolha das estratégias que considera mais eficazes para

desenvolver a leitura e a expressdo escrita nos seus alunos.

Papel do professor na promog¢ao da escrita

E relativamente comum encontrarmos alunos que ndo apresentam motivac3o para
a escrita visto que, de acordo com Azevedo e Tardelli (2004), “o professor cria o habito
de escrever tudo o que os alunos necessitam na lousa, dessa forma os alunos
desinteressam-se pela escrita de seus proprios textos, porque esperam do professor
um conteudo pronto.” (Junior, 2001, p.2)

Também a “relutancia dos alunos face a escrita” (Albuguerque, 1997) e o “’mal-
estar’ do ensino da escrita” (Pereira, 2003), podem ser resolvidos ou atenuados se os
professores tiverem em conta que “é necessario que (...) proponham aos alunos
actividades que os envolvam e que tenham sentido.” (Bal¢a, 2009, pp.134-135)

Assim, “no contexto de ensino aprendizagem, o professor constituiu o interlocutor
priviligiado para a tomada de decisdao do sujeito, ndo sé porque se lhe reconhece a
competéncia ligada a tarefa, mas também porque sera ele quem ird avaliar o seu
resultado.” (Barbeiro, 2003, p. 143), e, por isso, o seu papel é fulcral quer na motivacao
para a escrita quer no desenvolvimento desta competéncia nos seus alunos, existindo
inUmeras estratégias que permitem reforcar a aprendizagem das criancas. Por
exemplo, “Donald Graves propde a realizacdo de pequenas conversas ou dialogos
entre o professor e o aluno, nas quais o aluno apresenta o que pretende escrever ou
estd a escrever, as razOes para as suas escolhas, os problemas com que se debate.”
(Barbeiro, 2003, p. 143) o que provoca, em primeiro lugar, satisfacdo nos aprendentes
por verem que o docente se interessa pelo que querem escrever e, em segundo lugar,
funciona como uma espécie de pré-planificacdao do texto que vao produzir.

Posto isto, e sendo a expressao escrita um dos instrumentos de comunicacdao mais
importantes e complexos, exige o recurso a estratégias e tarefas concisas, direcionadas
para a aprendizagem de aspetos especificos desta competéncia. “Por tudo isto, a

aprendizagem da escrita tem, necessariamente, de ser assegurada por um docente

39



que seja mediador e autor de meios pedagdgicos e didacticos, essenciais ao sucesso do
desenvolvimento desta competéncia.” (Marques, 2006, p. 27)

Utilizar o texto é um exemplo de uma das estratégias mais Uteis que um professor
pode utilizar desde que seja “trabalhado de forma a atingir todos” e permitindo que
todos exponham as suas ideias para que exista “troca de conhecimento entre os
alunos”. Esta “terd como fruto uma melhor produgdo de textos dos alunos.” (Junior,
2001, p.2)

Assim, e partindo do principio que os discentes ndo estao a contactar com a leitura
e a escrita pela primeira vez, o professor de Portugués deve procurar “que os alunos
tenham uma experiéncia imediata das possibilidades literdrias dos textos que
escrevem”, devendo também criar “um ambiente colaborativo em que se desbloqueia
e se encoraja a relacdo com as potencialidades fundamentalmente expressivas e
estéticas da escrita”, de forma a transformar os alunos em escritores auténomos. Dai a
importancia de “trabalhar a escrita tanto quanto se trabalham as outras competéncias,
para que os alunos se familiarizem com o acto e se tornem escreventes cada vez mais
habeis.” (Marques, 2006, p. 34)

Para conseguir atingir todas estas premissas e, ao mesmo tempo, desenvolver a
criatividade e imaginacdo dos alunos, o professor pode recorrer a escrita criativa como

um instrumento Util para potenciar todo o processo de desenvolvimento da escrita.

Desenvolver a expressao escrita de forma ludica

Numa fase inicial, o processo da expressdo escrita “ndo se trata de um passo
imediato, mas de um percurso no sentido da criatividade e da transformacdo do
conhecimento do sujeito. Quando adquirem independéncia em relagdo a tarefa de
escrita, as criancas manifestam confianca e satisfacdo no desempenho da actividade
de colocar no papel as suas ideias. Essa confianca deriva do facto de escrever ser para
elas, em grande medida, transcrever as ideias que vao surgindo.” (Barbeiro, 2001, p.

56-57)
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Na tentativa de definir criatividade, foram encontrados “muitos pontos de
ligacdo com o processo de escrita. De facto, a expressdao escrita constituiu uma
criacdo.” (Barbeiro, 2001, p.53)

Assim, para Emilia Brederode Santos (2008), a criatividade é “uma competéncia
complexa que envolve a capacidade de ousar fazer diferente”. Ja para Margarida
Fonseca Santos (2008), a escrita criativa é mais que um conjunto de exercicios,
funciona como uma possiblidade de “aceder a um novo mundo, descoberto para além
dos caminhos habitualmente percorridos.” (Santos & Joana, 2009, p.159)

A escrita criativa constitui pois um importante instrumento para o professor
visto que “as criancas sdao muito receptivas a atividades de escrita pelo ludico,
manifestando alegria, prazer e riso pelo absurdo.” (Rodari, 2006 in Santos & Joana,
2009, p.161)

A imaginagao das criancas, segundo Santos e Joana (2099) “deve ser treinada
para que eventualmente surjam ideias e que, por detrds dessas ideias, possa surgir
uma histdria” pois, como nos refere José Gil Cristévam e Isabel Bellmann, a escrita
criativa € “um musculo e treina-se, estimulando diferentes maneiras de sentir, de
encarar situagdes novas e resolver solu¢des”. (Santos & Joana, 2009, p.160)

Gianni Rodari (2006) diz que “nas nossas escolas, a imaginacdo é tratada como
a parente pobre, em favor da atencdo e da memdria. Ora, as criancas de hoje
precisam, cada vez mais, de sonhar, de dar largas a fantasia, de criar um mundo
imaginario.” (Santos & Joana 2009, p.160) E por isso que o desenvolvimento da escrita
criativa se reveste de tanta importancia no contexto educativo. Faz parte do papel do
professor apresenta-la aos alunos “conduzindo-os e orientando-os, dando-lhes a chave
da porta do mundo fantastico da imaginacdao” que, mais tarde, podera “possibilitar,
aos nossos alunos, uma nova visdo do mundo em que vivemos, pois, com o progressivo
dominio escrito da lingua, o aluno consegue dar-lhe outros significados” e conseguira
atingir um bom nivel de “competéncias de escrita, boas producdes de texto, cada vez
mais auténomas, a par de uma boa avaliacdo critica das mesmas.” (Santos & Joana,
2009. p.161)

Deste modo, é importante que o professor tenha em atencdo o nivel de

complexidade dos desafios apresentados aos alunos e o aumente regularmente “em
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todos os niveis, de forma a estimular-lhes a imaginacdo e a despertar-lhes novas
ideias.” (idem, p.160)

Para conseguir atingir estes propdsitos e trabalhar a escrita criativa, o professor
deve recorrer a atividades ndo sé ludicas como inovadoras e, por isso, deve recorrer a
outros materiais que ndao apenas o manual, pois este nem sempre apresenta as

melhores atividades para estimular a produgao escrita.

Os manuais escolares e o desenvolvimento da competéncia de
escrita

“Nos manuais de Lingua Portuguesa pouco se ensina a escrever.” (Carvalho,
2001, p.85) Esta afirmacdo é pouco agraddvel, mas corresponde a verdade pois, apesar
de ser “o recurso pedagdgico que se encontra mais proximo da sala de aula”, “parece
inscrever-se numa légica de facilitismo, apresentando-se como um objecto totalitario
que pretende cobrir a totalidade das fungdes de outros livros.” (Simdes, 2008, p.89)

Andlises detalhadas aos manuais adotados nas escolas permitiram constatar “o
predominio das praticas de escrita em que a dimensdo do contexto de comunicagao é
pouco ou nada relevante”, uma orientacdao generalizada para “a produgdo em
guantidade” e “uma predominancia das propostas de producdo de textos e carater
expressivo, em que o aluno recorda situagbes vividas, emite opinides, exprime
sentimentos, conclui narrativas”. Além disso, é frequente as atividades de leitura
surgirem “na sequéncia de atividades de leitura e ndo s3ao mais do que a mera
explicitacdo de aspectos com ela relacionados.” (Carvalho, 2001, p.86)

Assim, “o manual escolar ndo pode ser o Unico e exclusivo recurso pedagodgico a
utilizar na sala de aula, nomeadamente para promover o desenvolvimento nas criancas
de competéncias como a leitura e a escrita”, visto que “ndo concorre para que as
criancas entendam a leitura como uma experiéncia cultural e estética relevante, uma
vez que lhes permite aprender a ler sem livros, ndo contribuindo, deste modo, nem
para a promo¢dao de uma educacao literaria, nem para o fomento de habitos de
leitura.” Os préprios textos, de acordo com Dionisio (2005), “configuram-se como
textos fechados, na medida em que as prdticas de interpretacao, sugeridas pelos

manuais e realizadas pelos alunos, transformam os textos em objectos de sentido
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Unico e os alunos em consumidores (e ndo intérpretes) de sentidos apontados por

outros.” (Balga, 2009, p.131)

Se, de facto, um dos objectivos de uma educacgdo literdria é que os alunos
consigam activar os intertextos e as enciclopédias individuais para poderem
interpretar nos textos condicionantes sociais, politicas, culturais e meng¢des
intertextuais (Roing-Rechou, 2006), a escola tem de oferecer aos seus alunos livros de
literatura infantil para lerem e ndo apenas excertos, fragmentos soltos e desgarrados,
adaptagdes desastrosas, sequidas de questiondrios e exercicios de sentido unico, bem
como de textos metaliterdrios, que ndo concorrem para que o aluno possa ter uma

leitura pessoal dos objectivos textuais. (Balgca, 2009, p.134)

“O facto de hoje em dia haver muitos outros recursos educativos leva a que
aquilo que estd no manual, ndo seja suficiente nem actualizado.” (Simdes, 2008, p.89)
e é obrigacdo do professor munir-se dos recursos necessarios, escolhendo da
numerosa oferta disponivel, agueles que melhor se adequam ao grupo com que vai

trabalhar e ao nivel de aprendizagens que pretende atingir.

Transversalidade da escrita

Como ja foi referido, no Curriculo Nacional do Ensino Basico (Ministério da
Educacdo, 2001), a drea curricular disciplinar de Lingua Portuguesa é considerada uma
area “universal, transdisciplinar, de discurso transversal a todas as areas curriculares,
disciplinares e ndo disciplinares, considerando-se que o uso da lingua portuguesa deve
ser promovido.” (Bartolomeu e S4, 2008 in Oliveira, 2009, p.48)

No caso especifico da escrita, podemos considera-la “como ferramenta de
aprendizagem, como instrumento na construcdo e elaboracdo do conhecimento, o que
a projecta para além da aula de lingua” cruzando “nog¢des de transversalidade e
especificidade, esta inerente a usos particulares da linguagem no dmbito de cada
dominio disciplinar com traducao em géneros textuais préprios ou predominantes em
funcdo do contexto.” (Carvalho & Pimenta, 2005, p.8) Cada vez mais se tem vindo a

reconhecer o papel que a escrita exerce na construgdao do conhecimento e é devido a
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este reconhecimento que se tem vindo a defender a inclusdo da escrita em vdrias
tarefas de ensino e de aprendizagem.

Martlew, 1983; Applebee, 1984; Olson, 1995, citados por Carvalho (2003)
referem também “o contributo da escrita para o desenvolvimento cognitivo,
funcionando como elemento facilitador da estruturacdo do pensamento que favorece
a emergéncia do raciocinio légico e formal”, o que faz da escrita “um dos principais
vectores duma transversalidade tantas vezes reafirmada mas raramente levada a
pratica” e a transporta para fora da aula de portugués. (Carvalho, 2003, p. 12)

Além de ser importante transportar a escrita para fora da aula de portugués,
deve também sé-lo para além do contexto escolar de forma a “assumir a sua
transversalidade em relacdo as outras disciplinas escolares e as varias dimensdes do
individuo que se espera sejam desenvolvidas na escola.”(Carvalho, 2003, p. 24)

Assim, trabalhar a transversalidade da escrita implica compreender “a
importancia de que se reveste, na escola e na vida, no plano comunicativo e no plano
cognitivo” e deve, por isso, “ser encarada como um conteudo prioritario a desenvolver
no contexto da aula de lingua materna.” (Carvalho, 2003, p. 24), visto que é um dos
“veiculos de comunicacdo entre professores e alunos e contribui, de forma
privilegiada, para o desenvolvimento das competéncias cognitivas, comunicativas e
linguisticas dos alunos” e, em termos curriculares, “a escrita, como actividade
transversal ao curriculum, desempenha também uma funcdo relevante na activacdo de
processos cognitivos, facilitando toda a aprendizagem” (Custddio, 2011,p. 22)

Uma forma pratica de realizar este trabalho pode ser a realizagdo de atividades
extracurriculares como oficinas de escrita ou clubes de escrita que permitirdo um

maior envolvimento dos alunos no seu processo.

Influéncia das atividades extracurriculares no desenvolvimento da
escrita

As atividades extracurriculares “sdo revestidas de muita importancia e tomam
grande parte do dia da crianca” potenciando o desenvolvimento de varias
competéncias de uma forma mais ligeira do que o ensino-aprendizagem tradicional em

sala de aula. (Tozo & Alves, 1998, p. 142)
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Varios estudos sobre as atividades extracurriculares demonstraram que “os
alunos que participam nestas atividades apresentam um melhor desempenho
académico e niveis mais elevados de auto-estima e em determinadas dimensdes do
auto-conceito.” (Simdes, 2005, p.1)

Estas atividades permitem motivar os alunos de uma forma mais livre do que
na sala de aula e proporcionar-lhes, de uma forma ludica, um momento de criagdo,
mas sobretudo despertar neles uma “sensibilidade para a especificidade do literdrio e
para a apreciagdo critica da sua qualidade, isto é, ndo do ponto de vista da recepc¢ao
mas do ponto de vista da criacdo.” Assim, ndo podemos considera-las “actividades
didaticas no sentido estrito mas sim ac¢bes pedagdgicas em sentido lato”. (Gomes,
s/d, p. 28)

Ao longo destas atividades, o aluno estd exposto a “um ambiente colaborativo
em que se desbloqueia e se encoraja a relagdo com as potencialidades
fundamentalmente expressivas e estéticas da escrita”, proporcionando experiéncias
de autonomia aos alunos. (Gomes, s/d, p. 28) O sucesso e empenhamento neste tipo
de atividades pode “mostrar ao jovem que tem talento e capacidades, impedindo que
se sinta fracassado e criando objetivos a atingir.” (Simdes, 2005, p.20) Assim, tratam-se
de momentos em que o aluno é confrontado com propostas de atividades em que
pode explorar os seus interesses e escrever apenas sobre os seus interesses o que
“espoleta a forma pessoal do dizer” e em que se sente efetivamente um escritor,
sentimento este que deve ser estimulado pelo professor, pois o aluno est3,
efetivamente, a escrever.

Segundo Holland e André (1987), citados por Simdes (2005, p.20), as
actividades extracurriculares “promovem as experiéncias para o desenvolvimento
pessoal do aluno” revestindo-se de enorme importdncia pois contituem as
“oportunidades na escola para promover outros tipos de desenvolvimento além do
cognitivo, e que podem constituir experiéncias exploratérias validas, para ajudar os
jovens a testarem-se a si proprios mantendo um continuo bem estar fisico, mental e
social”.

No entanto, apesar de se tratar de um nivel de formalidade diferente, o
professor deve planificar e preparar estas atividades de forma cuidada e rigorosa pois

o aluno deve ser direcionado para atingir determinados objetivos e, “se estiver
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devidamente informado e motivado, a experiéncia que fara na sessdo serd muito

diferente”. (Gomes, s/d, p. 29)

Relagdo entre a leitura e a escrita (Ler e escrever ... tudo a ver!)

Depois de tratados todos estes pontos, torna-se ainda mais clara a relagao que
deve existir entre a leitura e a escrita e o contributo que pode ter no desenvolvimento

destas competéncias nos alunos.

A aprendizagem formal da escrita e da leitura, ao ter lugar em cendrios especificos
como os da escola, socorre-se de aspectos comuns que podem e devem ser partilhados.
Contente (2000) refere que os sujeitos, ao criarem hdbitos de leitura, despertam, em
simultdneo, percepgbes acerca da estrutura frdsica e lexical, o que pode levd-los a

produtores de textos cuja escrita é considerada mais eficaz. (Pinto, 2009, p.99)

Além destas nog¢des estruturais, a leitura pode funcionar também como “fonte
de informacdo, pois, como vem defendendo Azevedo (2006), a leitura fornece aos
sujeitos leitores uma competéncia enciclopédica necessdria nas varias situacdes do
quotidiano, bem como modelos de organizac¢ao textual.” (Pinto, 2009, p.99-100)

Ambas as competéncias “fazem parte do sistema de comunicacdo humana e
estdo ligados a aprendizagem e a utilizagdo da linguagem”, mas como se processa esta
relacdo? Apesar dos aspetos comuns, “a escrita € um processo inverso ao da leitura: a
leitura integra a descodificacdo dos sinais graficos; a escrita implica a codificacdao da
linguagem verbal através de sinais graficos”. (Marques, 2006, p. 33)

“Existe uma grande interaccdo entre a leitura e a escrita, pois é necessdrio
dominar a leitura para escrever e dominar a escrita para ler.” (Jolibert, 1994 in Junior,
2001, p.2) Assim, “ler é dar sentido ao que esta escrito, interpretar o que diz um texto,
descobrir seu significado” através de “uma interaccao entre o pensamento activo do
leitor e o que diz o texto.” (Souza, s/d, p.3)

Segundo Gollasch (1982), “quem escreve codifica pensamentos e quem |é
descodifica linguagem em pensamentos.” (Marques, 2006, p. 33) Assim, um implica o
outro e, se quem escreve coloca os seus conhecimentos no papel, de forma codificada,

guem |&, descodifica-os, assimilando-os e integrando-os com o0s seus proprios
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conhecimentos o que permite facilitar um posterior processo de escrita na medida em
que a leitura amplia os conhecimentos temadticos do aluno e permite-lhe construir

textos completos e coerentes.

Para Freire (1975), a aprendizagem da leitura e da escrita equivale a uma
releitura do mundo, ou seja, deve-se partir do contexto social da crian¢a para estar
trabalhando no sentido de fazer com que aprendam ndo apenas a repetir palavras,
mas a entender o significado e o valor de cada palavra e do que esta sendo

comunicado, em variados contextos. (Souza, s/d, p.2)

Portanto, “saber ler e escrever é uma necessidade béasica da sociedade; é
fundamental, para se viver, ser-se aceite e participar nela” (Marques, 2006, p. 33) e, ao
ler, a crianca obtém conhecimentos linguisticos e textuais que vai depois aplicar no
processo de escrita. Assim, o dominio de regras de coesdo e coeréncia na leitura
favorece o dominio dessas mesmas regras na escrita.

Apesar de “escrever ser necessario para aprender a escrever”, ndo chega para
atingir uma capacidade de comunica¢do plena. “Para aprender a ler e a escrever, 0s
alunos tém de participar em actividades diversas de leitura e escrita, com finalidades,
interlocutores e ambitos de interaccdo diversos.” (Camps, 2000 in Carvalho et al.,
2005, p.23)

Segundo Pereira (2005), o livro de literatura infantil permite aliar estes dois
vectores, possiblitanto a leitura do texto verbal em didlogo com a leitura do texto
icdnico e, simultaneamente, a relagdo entre a leitura e a escrita. Partindo de um livro
de literatura infantil, e porque acreditamos que tudo pode partir de um livro de
literatura infantil, pretendemos colocar os alunos a “falar dos textos com as suas

proprias palavras”. (Balga, 2009, p.134-135)

O trabalho colaborativo entre a leitura e a escrita torna enriquecedora todas as
atividades pois, através da partilha de conhecimentos e saberes entre as duas
componentes, provoca nos alunos uma maior capacidade de decidir sobre o que vao
escrever, um desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade, uma crescente
capacidade de incorporar nos seus conhecimentos prévios, os conhecimentos

adquiridos através da leitura e construir um texto.
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Metodologia

Op¢oes metodoldgicas

O principal objetivo desta investigacao era desenvolver a produgao escrita a
partir da leitura de algumas obras infanto-juvenis. Segundo Graziano e Raulin (1989),
“a investigacdo é uma pesquisa em que se procura cuidadosamente colocar uma
guestdo e proceder sistematicamente para recolher, analisar, interpretar e comunicar
a informacdo necessaria para responder a questdo”. (Ferreira, 2011, p.1).

A investigacdo de natureza qualitativa, “é utilizada quando se pretende obter
uma descricdo detalhada de um determinado contexto.” (Barbosa, 2006, p.90) Desta

forma, neste projeto decidiu-se por uma abordagem de natureza qualitativa.

Os fundamentos da investigagdo qualitativa assentam no paradigma
interpretativo (Erikson, 1986), no entanto, hd autores que também fazem referéncia
ao paradigma construtivista (Guba & Lincoln, 1994) ou até mesmo ao fenomenoldgico
(patton, 2002) que tém fortes semelhancas entre si e sdo por isso muitas vezes

encarados como sinénimos. (Barbosa, 2006, p.90)

Segundo Denzin e Lincoln (1994) a investigacdao qualitativa “é um método
multifacetado envolvendo uma abordagem interpretativa e naturalista do assunto em
estudo. Isto significa que os investigadores qualitativos estudam as coisas no seu
ambiente natural numa tentativa de interpretar o fenémeno.” (Vale, 2004, p.175)

A investigacdo qualitativa “depende da apresentacdo sélida dos dados
descritivos, de modo a que o investigador conduza o leitor a uma compreensdo do
significado das experiéncias efetuadas no estudo”. (idem)

Uma investigacdo desta natureza assume um conjunto de carateristicas
fundamentais, nomeadamente: considera que a fonte direta dos dados é o ambiente
natural; o investigador é encarado como o principal instrumento da recolha de dados;
esta é essencialmente descritiva; o investigador interessa-se mais pelo processo do
gue pelos resultados ou produtos; tende a analisar os dados de forma indutiva, dando
importanica vital na abordagem qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994, p.47-51) Neste

sentido, e considerando estas carateristicas, este estudo é claramente qualitativo, de

48



natureza descritiva e interpretativa, uma vez que os dados recolhidos sao traduzidos
através de imagens e registos escritos produzidos pelos participantes.

“Os estudos qualitativos por sua vez acentuam a construcao social da realidade
natural, as relagdes entre o investigador e o que ele estuda, procuram respostas que
acentuem o modo como as experiéncias sociais sdo criadas e adquirem significado”.
(Vale, 2004, p.173) Um dos propodsitos deste estudo é conhecer e observar os
intervenientes em contexto natural, descrevendo as particularidades dos
pensamentos, de forma a dar resposta aos objetivos estipulados inicialmente. A
investigacdo qualitativa “é conduzida através de um intenso e/ou prolongado contacto
com “o campo” ou situagdes, que sdo naturais, reflectem o dia a dia dos individuos,
grupos, sociedades e organizacdes”. (idem)

Segundo Bogdan e Biklen (1991), na investigacdo de natureza qualitativa “o
investigador é o principal instrumento e o ambiente natural é a fonte directa dos
dados”(Azevedo, 1996, p. 56), ou seja, este deve compreender o que os participantes
pensam, o que leva a que o investigador passe grande tempo no contexto de sala de
aula, dialogando, questionando e fazendo com que os alunos redijam as suas
respostas.

Na opinido de Bodgan e Biklen (1994), a maior parte dos estudos qualitativos,

apesar de se desenvolverem em variados contextos e adoptarem muitas
formas, envolvem trabalho de campo, o que implica estar dentro do territério, do
mundo do sujeito, para recolher dados descritivos, registar o que acontece, participar
nas actividades dos sujeitos e tentar aprender o seu modo de pensar. (Mendonga,

2007, p. 112)

Para Miles e Huberman (1994), “as suas perspetivas sobre a analise qualitativa,
propde um modelo de andlise que consiste em trés componentes: a reducdo dos
dados, a apresentacdo dos dados e as conclusdes e verificacdo”. (Vale, 2004, p.185)

Relativamente a reducdo dos dados, esta “ocorre logo quando o investigador
decide que tipo de investigacdo, (...) e que métodos de recolha de dados se vai
utilizar.” Desta forma, esta atividade refere-se “ao processo de seleccionar, focar,
simplificar, abstrair, transformar e organizar os dados que aparecem escritos nas notas

de campo e nas transcricdes de modo a que se possam tirar concluses “finais’”. Ja a
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apresentacdo dos dados “trata-se de uma reunido de informagdo organizada e
condensada que permite tirar conclusdes e actuar”. Ao longo da recolha de dados, “o
investigador comeca a decidir o que as coisas significam”, ou seja, vai retirando
algumas conclusdes do que vai acontecendo, e até os dados ndo estarem todos
recolhidos “podem nao aparecer conclusdes “finais’. (idem)

Neste sentido, a investigadora utilizou varios métodos de recolha de dados na
exploragdo da investigacao de cariz qualitativo descritivo. As técnicas mais utilizadas
foram as observagdes, os documentos, os inquéritos, as gravagdes audio e videos e os

registos fotograficos.

Participantes

Inicialmente, o estudo contou com a participacdo de uma turma de dezasseis
alunos do 62 ano de escolaridade, do distritito de Viana do Castelo, na qual se realizou
a regéncia da unidade curricular de Lingua Portuguesa, intitulado Papa Letras, um
projeto que ocorreu em sala de aula

No entanto, e como ja referido, esta amostra ndo foi suficiente, porque as
carateristicas do grupo ndo permitiam comparacdes e, devido ao escasso tempo de
implementacao, as atividades revelaram-se insufientes para se conseguir aferir alguma
evolucdo no desenvolvimento da producdo escrita. Assim, decidiu-se criar um outro
projeto, intitulado Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves!, no qual, inicialmente,
participaram trinta e quatro discentes das restantes turmas deste nivel de
escolaridade, tendo como finalidade o desenvolvimento da mesma competéncia. Este
projeto, para além de abordar o dominio da escrita, desenvolvia também a
competéncia da leitura, uma vez que foi dinamizado por duas mestrandas, que
pretendiam, cada uma, desenvolver a competéncia escolhida para desenvolver o
trabalho de investigacdo, ou seja, a escrita e a leitura.

Desta forma, na totalidade do estudo participaram cerca de cinquenta alunos
das quatros turmas de 62 ano desta Instituicdo, que residem num meio

socioecomoénico baixo e que possuem grandes dificuldades no dominio da escrita.
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Calendarizagao do Estudo

Todo o estudo decorreu entre os meses de fevereiro e de junho de 2012,

estando dividido em vdrias fases distintas, como se indica na tabela 1 para o projeto de

sala de aula e na tabela 2 para o projeto extracurricular.

Tabela 1: Calendarizagdo do projeto Papa Letras.

Datas Fases do estudo Procedimentos
Observagdo do contexto escolar.
13 de fevereiro a 2 de margo Observacgdo inicial Primeiro contacto com os alunos e a sala
de 2012 de aula.

Observagdo da lecionagdo das aulas pela

professora titular.

5 de margo a 27 de abril de Preparacao do estudo e

Observagdo da regéncia dos colegas de
estagi.
Definicdo do problema e escolha do tema

da investigacdo.

2012 observagao Selecdo das atividades e construgdo dos
materias para a regéncia da disciplina de
Lingua Portuguesa.
Observacgdo das sessoes.

3 de maio a 18 de maio de Regéncia e Implementacgao das atividades.
2012 implementagdo das Recolha de dados e documentos.
tarefas
Junho e julho Relatério Redacgdo do relatério final.

Tabela 2: Calendarizagdo do projeto Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves!

Datas Fases do estudo Procedimentos
Pedido de autorizagdo a instiuicdo para a
realizagdo do projeto;
2 a 20 de abril de 2012 Preparacao do projeto Apresentacdo do projeto em Conselho

Pedagdgico e a turma;

Pedido de autorizagdo aos encarregados
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de educagdo para a participagdo dos
alunos e para as gravagdes dudio e video e
registos fotograficos.

Remodelagdo da sala para o projeto.
Aplicagdo dos inquéritos pela primeira vez.
Escolha das obras infanto-juvenis para a
primeira sessao.

Construgdo de materiais e atividades para

a primeira sessao.

Implementacdo das atividades.
Observagdo das sessées.

Gravagoes audio e video da

23 de abril a 8 de junho de Implementacgdo das implementacdo das tarefas.
2012 sessoes Continuagdo da escolha das obras,
atividades e elaboragdo
de materiais.
Aplicacdo dos inquéritos pela segunda vez.
Junho e julho de 2012 Relatério Redacdo do relatério final.

Recolha dos Dados

“O termo dados refere-se aos materiais em bruto que os investigadores

recolhem do mundo que se encontram a estudar; sdao os elementos que formam a

base da andlise”. (Bogdan e Biklen, 1994, p.149) Neste sentido, para esta investigacdo

recorreu-se a um conjunto de elementos, tais como a observacdao, documentos

(registos dos alunos, anotacdes), gravacbes dudio e videos, registos fotograficos e

inquéritos, que traduziram informacdes e registos que foram Uteis para a analise de

todo o estudo, englobando o projeto Papa Letras e o Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que

escreves!. Aguando da realizacdo destes dois projetos, a recolha de dados foi

ligeiramente diferente, verificando-se apenas o recurso as grava¢des audio e video,

aos registos fotograficos e a aplicacdo dos inquéritos no projeto extracurricular.
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Observagdo

A observacdo é um dos métodos de recolha de dados que faz parte da
investigacao qualitativa. A observagdo é “a melhor técnica de recolha de dados do
individiuo em actividade, em primeira mao, pois permite comparar aquilo que diz, ou
que ndo diz, com aquilo que faz”, permitindo uma melhor visdo da realidade. (Vale,
2004, p.181)

A observacdo pode ser participante, na qual o investigador interage com os
participantes ou ndo participantes, ndo havendo interac¢do. Segundo Silva, na

4

observagdo participante “ o pesquisador tem sempre um grau de interac¢dao com o
universo estudado”, ou seja, o investigador interage, mantém contacto com o contexto
em estudo. Para Yin (2005), na observacdo o “pesquisador ndo é apenas um
observador passivo, mas alguém que pode, de fato, participar dos eventos que estdo
sendo estudados.” (Silva, 2010, p.64)

Nesse sentido, a observacdo participante como “uma pesquisa que se
caracteriza por um periodo de interac¢des sociais intensas entre o investigador e os
sujeitos, no meio destes, durante esse periodo, os dados sdo coletados de forma
sistematica”. (Bogdan e Taylor, 1992 e 2005, p.64)

Desta forma, este estudo recaiu sobre uma observagao participante, em que o
investigador mantém uma relagdo préxima com os alunos, dialogando, questionando,
interagindo, a maior parte das vezes, com o grupo.

Ao longo da implementagao das atividades, tanto em contexto de sala de aula
como fora desta, foram realizados registos escritos do que se observava, durante e
apos a exploracdo de cada tarefa. No final desta, realizava-se uma reflexao, no sentido

de melhorar e preparar as atividades seguintes, pensando sempre nas aprendizagens a

nivel pessoal e intelectual dos alunos.

Documentos

Para além da observacdo, outro método que é utilizado com bastante

frequéncia no teor da investigacdo qualitativa sdo os registos dos documentos
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realizados pelos participantes, que ajudam o investigador a recolher informagdes
sobre os trabalhos realizados pelos alunos.

De acordo com Stake (2007) “os documentos servem como substitutos de
registos de actividade que o investigador ndo poderia observar directamente”(Calado,
2008, p.24). Assim sendo, os documentos assumem uma grande importancia numa
investigacdo desta natureza, constituindo uma boa fonte de informacao para todo o
estudo.

Varios foram os documentos recolhidos e analisados durante a execug¢dao dos
projetos dentro e fora da sala de aula, dos quais se destaca:

- registos referentes ao contexto, ou seja, os documentos fornecidos pela
Instituicdo escolar, como o Projeto Curricular de Turma; o Plano Anual de Atividades,
as Planificacdes Anuais e de Unidade, as quais apresentavam a caraterizacdo do meio
escolar e da turma em que ocorreu o estdgio e os valores estipulados para o Projeto
Lideres Inovadores, que foram trabalhados no projeto Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que
escreves! e os conteudos programadticos a trabalhar ao longo da regéncia (estes
documentos foram consultados para a concretizacdo de todas as atividades escolhidas,
de acordo com a caraterizagdo do grupo em causa);

- documentos produzidos pelos alunos (em todas as atividades propostas aos
alunos, soliciou-se o registo escrito, que posteriormente foi analisado como se
apresenta no capitulo lll, no tépico “Descricdo e analise da intervencdo”, no sentido de
desenvolver a expressdo escrita através de diversas e variadas tarefas que iam ao
encontro das necessidades e gostos dos alunos);

- notas dos registos das observacées (como ja foi referido, foi possivel ao longo
de todas as implementacdes o registo de notas importantes, que foram essenciais
para refletir e analisar os comportamentos e dificuldades dos alunos, de forma a
tornar as intervencdo mais completas e ricas para a aprendizagem dos mesmos);

- imagens das capas das obras exploradas (ao longo da descricdo e
interpretacdo de todas as atividades, encontram-se as imagens de todas as obras que
serviram de motivacao para o desenvolvimento da expressao escrita, cuja publicacdo

foi autorizada pelas préprias editoras de cada livro).®

®Anexo E — Autorizacdo da publicacdo das imagens da capa das obras exploradas, pelas préprias editoras
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Gravagoes audio e video e registos fotograficos

A utilizagdo de mais estes recursos na investigagao de natureza qualitativa,
surgem no sentido de captar todos os momentos que nao sdo visiveis, nem percetiveis,
nos registos como os da observagdo ou dos documentos produzidos pelos alunos.

“As imagens registadas ndo pretendem ser trabalhos artisticos, apenas
documentos que contenham informacgdo visual disponivel para mais tarde, depois de
convenientemente arquivadas, serem analisadas e reanalisadas, sempre que tal seja
necessario”, (Maximo-Esteves, 2008, p.91) de forma a confirmar determinados
comportamentos ou situagoes.

A necessidade de recorrer a estes instrumentos surge principalmente, porque
as atividades foram realizadas em grande grupo, e nem sempre é possivel visualizar
tudo o que acontece no decorrer da implementacdo das tarefas.

Desta forma as gravagGes de audio e video, fornecem a imagem em movimento
e som, o que facilita a atencdo de pormenores que ndo foram registados nas notas das
observacgoes. Ja o registo de fotografias é uma das ferramentas utilizadas para registar
dados importantes, como as producdes escritas dos alunos. “As fotografias obtidas
podem proporcionar informagao sobre o comportamento dos sujeitos, a sua interagao
e a sua forma de apresentacdo em determinadas situagdes.” (Bogdan e Biklen, 1994,
p.141)

Estes registos foram apenas utilizados no projeto Diz-me o que Iés, dir-te-ei o
que escreves!, com a devida autorizacdo dos Encarregados de Educacdo para a sua
utilizacdo e ndao provocaram qualquer embarago nos alunos, uma vez que ja estavam
habituados ao uso frequente deste tipo de recursos, noutras atividades realizadas pela

Instituicao.

Inquérito por questiondrio

O inquérito por questiondrio foi mais um dos instrumentos utilizados para a
analise de todos os dados e foi aplicado aos alunos que faziam parte do projeto Diz-me
o que Iés, dir-te-ei o que escreves!, no qual participavam cinquenta alunos.

Este recurso é considerado,
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“talvez 0 método mais usado em investigacao, pois sao faceis de administrar,
proporcionam respostas directas sobre informacdes, quer factuais quer de atitudes, e
permitem a classificacdo de respostas sem esfor¢o. Sdo particularmente Uteis quando
é necessdrio procurar respostas num grande nimero de participantes.” (Vale, 2004,

p. 180)

Este inquérito era composto por trés questdes de resposta aberta que estavam

relacionadas com a escrita’:

e serve?”;

“Achas que saber escrever bem é ou ndo importante? Porqué?”;

e “O que é para ti escrever e para qu
[ ]
e “Que tipo de escritor achas que és?”.

Este mesmo inquérito foi aplicado no inicio e no fim do projeto, de forma a se

entender-se se as sessdes tinham ou ndo causado impacto os participantes.

Tabela 3: Exemplos de respostas dadas pelos alunos nos

inquéritos

Questionario por inquérito

Resposta antes das sessoes

Resposta depois das sessées

Questdo 1: “O que é para ti escrever e para que serve?”

A maior parte dos alunos respondeu que
escrever “é divertido”, “é bom” e que “é ter
imaginagao”.

Para estes discentes escrever serve para
“descontrair”, “exprimir ideias e sentimentos”e

“produzir historias”.

Em resposta a esta questdo, a maior parte dos
alunos respondeu que escrever “é importante”, “é
fantastico”, “é interessante” e “é uma forma de
comunicagao”.

Serve para “entender melhor as histdrias”,

» u
’

“diminuir os erros ortograficos”, “aprender a ler e

a escrever” e “a melhorar a caligrafia”.

Questao2: “Achas que saber escrever bem é ou nao importante? Porqué?”

Nesta pergunta, na totalidade, os alunos

responderam que saber escrever era importante.
No entanto, na justificagdo da questao as

opindes ndo foram muitas, a maior parte dos

Todos os discentes continuaram a dizer que
escrever é muito importante e argumentaram
referindo que é importante, porque “ajuda na

caligrafia”, “nos testes ndao se da tantos erros

7 . o . ;. .
Anexo F — Questiondrio por inquérito aplicado nas quatro turmas
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“

discentes nao justificou e os que o fizeram ortograficos e assim ndo perdemos pontos”, “os
referiram que era importante “porque assim professores percebem melhor o que queremos
podiam escrever um livro ou histdrias”. dizer”, “podemos escrever cartas, e-mails, e ndo

ficamos com medo que o nosso amigo ndo

perceba o que queremos dizer”.

Questdo 3: “Que tipo de escritor achas que és?”

Alguns alunos referiram que nao gostam de Nesta questdo, parte dos alunos referiu que as
escrever, porque os fazem com erros e ndo tém atividades que foram realizadas serviram para se
uma boa caligrafi; outros que sao bons tornarem melhores escritores, porque ddo menos
escritores, porque escrevem bem e ainda erros, as obras ajudaram a desenvolverem a
existiram alguns referiram que gostam de imaginacdo e alguns chegaram mesmo a
escrever apenas no computador. identificar o seu gosto ou pela poesia ou pela

narrativa.

A aplicacdo deste inquérito por questiondrio, traduziu-se em mais uma prova
de que estes alunos ndao gostavam muito de escrever, apesar de saberem que era
importante para o seu percurso académico. Com o desenrolar das sessdes foram
alterando as suas opinides, passaram a gostar de escrever, entenderam que a escrita é
importante para melhorar a caligrafia e diminuir os erros ortograficos, ajuda a

desenvolver a imaginacdo e a criatividade na criacdo de novos textos.

Tarefas

Para a realizacdo deste estudo, foi planeado um conjunto de tarefas que
tinham como objetivo desenvolver a expressdo escrita, através da leitura de algumas
obras de literatura infanto-juvenil.

Para isso desenvolveu-se um trabalho em sala de aula, aquando da regéncia da
disciplina de Lingua Portuguesa, que teve a duracdo de trés semanas consecutivas e no
gual se partiu da exploracdo de quatros obras de literatura, para a realizacdo de
diversas atividades de producdo escrita que pretendiam desenvolver nos alunos a

imaginacdo, a criatividade e a expressao escrita.
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Paralelamente surgiu um projeto extracurricular que foi dinamizado por duas
mestrandas e que tinha como objetivos desenvolver a competéncia da leitura e da
escrita. Neste projeto, participaram todas as turmas de 62 ano de escolaridade da
Instituicdo e que teve a duragdo de sete semanas. Apesar de o projeto ter sido
elaborado por duas estagiarias, tinha como finalidade atingir duas vertentes
completamente distintas, embora se complementem, na qual uma estava direcionada
somente para a leitura e a outra para a escrita. Os Unicos pontos em comum, foram a
idealizagdo do projeto em si, nomeadamente a autorizagao para implementagao do
projeto na Instituicio®, as autorizacdes para os Encarregados de Educacdo’, a
apresentacdo do projeto para aprovac¢ao na Instituicdo e os alunos™®, a preparagao da
sala para receber os discentes, os crachas que os alunos utilizavam, o nome e o
logétipo do projeto, a escolha das obras a serem trabalhadas, a motivacdo de cada
sessdo e a Uultima atividade Detetives Literdrios, que envolvia todo o trabalho
explorado nas sessdes. O resto foi realizado individualmente, por cada mestranda,
tendo em conta a competéncia que pretendia desenvolver.

Neste projeto, e como se verificou na apresentacdo do anterior, a producdo
escrita foi trabalhada a partir de um corpus textual e tinha como objetivos os mesmos
qgue foram estipulados para o trabalho em sala de aula. Todas as atividades foram
pensadas de acordo com a faixa etaria do grupo, as dificuldades, os gostos e interesses
pessoais e intelectuais.

As tabelas seguintes referem, de forma sucinta, a calendarizacdo de todas as
atividades implementadas no projeto Papa Letras e no projeto Diz-me o que Iés, dir-te-

-ei 0 que escreves!.

Tabela 4: Mapa das aulas do projeto Papa Letras

Tarefa Data Duragao Momentos da aula

Realizaggo de um Visualizagdo de uma curta-metragem sobre o
reconto e de um 3demaio 90 minutos  livro de José Jorge Letria.
inventario a partir da de 2012 Exploracdo dos elementos paratextuais.

exploragdo da obra O Leitura da obra.

® Anexo G — Autorizacdo para implementacdo do projeto na Instituicao
° Anexo H — Pedido de autorizacdo aos Encarregados de Educacdo
% Anexo | - Apresentacdo do projeto a Instituicao e aos alunos
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livro que sé queria ser

Produgdo escrita: reconto.

lido, de José Jorge Elaboragdo de um inventdrio.

Letria.

Realizagdo de um brainstorming sobre a
unidade 5 — Planeta Azul.

Redagdo de uma Visualizagdo de uma curta-metragem,

histéria baseada na 4demaio 90 minutos baseada na obra de José Saramago.

obra A maior flor do de 2012 Leitura do texto A Primeira Flor Viva, de

mundo, de José Esther de Lemos do manual.

Saramago. Realizacdo de exercicos de interpretagdo e
gramaticais a partir de um jogo de reciclagem.
Redacdo de uma histdria baseada na obra A
maior flor do mundo.

Visualizagdo de um excerto da novela Morde e
Assopra, da SIC.
Apresentacdo e exploracdo de um excerto da

Produg¢do de um texto, 10 de maio 90 minutos  obra de Luisa Ducla Soares.

a partir do livro O rapaz de 2012 Dramatizagdo de um pequeno excerto da

e o robé, de Luisa Ducla obra.

Soares. Producdo escrita, a partir da questdo “Achas
que no futuro andaras de brago dado com um
robo?”

Realizagdo da atividade Livro de Encantar;

Realizagdo do Poema Exploragdo da capa e leitura da obra de

em Leque: “Ser escritor Rosario Algada Araujo.

é..”, produgdo de Realizagdo da atividade de mapa de

escrita criativa a partir 17 de maio 90 minutos  contrastes.

de imagens que se de 2012 Poema em Leque: “Ser escritor é...”.

relacionam com a obra
O menino escritor, de

Rosario Algada Araujo.

Producgdo de escrita criativa a partir de uma
sequéncia de imagens relacionadas com a

obra.

Tabela 5: Mapa das sessdes do projeto Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves!

Tarefa Data Duragao Momentos da sessido
Producdao de escrita Motivagdo: projecdo de uma figura que
criativa — Mancha de Semanade 45 minutos, remete para o titulo da obra.
Tinta, a partir da obra 23 a27de quatro dias  Exploragdo da obra de Peter h. Reynolds.
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O ponto, de Perter H. abril de por semana  Escrita criativa — Mancha de Tinta

Reynolds. 2012 Redagdo de uma mensagem no mural.
Motivagdo: projecdo de uma imagem que

Redacdo da atividade remete para o tema da obra;

Poemas Sentidos, Semanade 45 minutos, Exploragdo da obra de Menena Cottin e

baseados na obra O 30 de abril quatro dias  Rosana Faria.

livro negro das cores, a4demaio porsemana Atividade Poemas Sentidos.

de Menena Cottin e de 2012 Registo do nome de cada aluno em braille.

Rosana Faria. Redagdo de uma mensagem no mural.

Realizaggo de um Motivagdo: descodificar uma mensagem que

caligrama a apartir da Semanade 45 minutos, esta relacionada com a obra.

obra Sara e o Gigante 7allde quatro dias  Exploracdo da obra de Laurence Bourguignon

das histdrias, de maio de por semana e Pascal Biet.

Laurence Bourguignon 2012 Realizagdo de um caligrama.

e Pascal Biet Redagdo de uma mensagem no mural.
Motivagdo: interpretagdo de etiquetas
relacionadas com a obra.

Realizagdo de um didrio Semanade 45 minutos, Visualizacdo do filme O didrio de um banana,

a partir da obra O 14a18de quatro dias  de Jeff Kenny.

didrio de um banana e maio de por semana Realizagdo de um pequeno diario retirado da

o meu, de Jeff Kenny. 2012 obra O didrio de um banana e o meu, de Jeff
Kenny.

Redagdo de uma mensagem no mural.

Relato de uma situacdo Motivagdo: exploragao de imagens

de medo tendo em relacionadas com a obra.

conta a obra O manel e Semanade 45 minutos, Relato de uma situacdio de medo que os

o miufa — o medo 21a25de quatro dias  alunos ja tenham vivido.

medricas, de Rita maio de por semana Redacdo de uma mensagem no mural.

Taborda  Duarte e 2012

Maria Jodo Lima.

Motivagdo: brainstorming a partir de uma

Realizagdo das imagem relacionada com a obra.

atividades Eu espero e Semanade 45 minutos, Atividade Eu espero, na qual os alunos

Fio da vida, a partir da 28 de maio quatro dias  ilustram e escrevem as suas expetativas de

obra Eu espero, de alde por semana vida.

Davide Cali e Serge junho de Atividade Fio da vida, em que o alunos

Bloch 2012 descrevem a sua biografia.
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Redagdo de uma mensagem no mural.

- Realizagdo de uma caga ao tesouro, dentro

Jogo Detetives Semanade 45 minutos, na biblioteca escolar, que envolve todas as
Literdrios 4a8de quatro dias  atividades exploradas nas sessdes anteriores.
junho de por semana Redagdo de uma mensagem no mural.
2012

A Ultima sessdo do projeto Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves! teve como
atividade uma caca ao tesouro, intitulada Detetives Literdrios, e que tinha como
objetivo rever todos os conhecimentos adquiridos das obras que tinham sido
exploradas ao longo das sessdes.

Desta forma, cada turma foi subdivivida em pequenos grupo e, no decorrer do
jogo, os participantes responderam a nove questdes relacionadas com as obras
exploradas, praticando desta forma o dominio da escrita. Assim, o objetivo foi
responder ao maior numero de questdes, escrever as respostas sem erros ortograficos
e conseguir terminar todo o percurso no menor tempo possivel.

No final da prova, os alunos dirigiam-se a Associacéio dos Detetives Literdrios,
onde eram contabilizados o tempo, o nimero de respostas certas, o numero de
respostas erradas e o numero de erros ortograficos. Se os alunos acertassem em todas
respostas, sem nenhum erro ortografico, obtinham 15 pontos, caso errassem em
alguma resposta ou cometessem algum erro ortografico, perdiam 1 ponto por cada
erro. Desta forma, a tabela seguinte, indica a classificacao que as equipas obtiveram ao

longo de todo o jogo.

Tabela 6: Classificagdes das equipas no jogo Detetives Literarios

ClassificagGes Detetives Literdrios

Grupos Tempo Numero de Numero de Numero de erros  Classifi
Respostas Corretas Respostas Erradas Ortograficos cagao
Turma D
Amarelo 40:30:01 11 4 1 82
Laranja 38:45:10 12 3 0 79
Verde 35:17:20 13 2 1 49
Azul Desclassificado
Turma B
Laranja 44:50:02 10 5 2 109
Turma A
Amarelo 30:43:24 13 2 0 20
Laranja 29:30:00 14 1 0 12
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Turma C

Laranja 33:46:08 12 3 1 62
Amarelo 37:22:45 13 2 0 3¢
Verde 42:50:01 13 2 0 52

Analisando os dados da tabela, verifica-se que, na globalidade, os grupos
tiveram uma boa prestacdo na realizacdo de toda a tarefa. Relativamente ao numero
de resposta corretas, a maior parte dos grupos esteve muito perto de acertar em
todas, exceto o grupo laranja da turma B, que obteve menos respostas certas, uma vez
que faltaram a duas sessdes. Isto aconteceu, porque este grupo demonstrou ter
bastante dificuldades ao nivel do comportamento e desinteresse nas atividades
curriculares, o que se traduz em faltas disciplinares que levam a ndo participacao
destes nas atividades extracurriculares.

Quanto ao numero de erros ortograficos, o grupo ao longo da realizacdo das
respostas, teve em atencdo a contrucao frasica e a maior parte destes erros sao
relacionados com a acentuacdo de algumas palavras.

Na turma D, o grupo Azul foi desclassificado durante a execugao do jogo, uma
vez que nao seguiu corretamente as indicacdes do mapa dirigindo-se, assim, a mesa da
Associacdo dos Detetives Literdrios, sem a maior parte dos envelopes que
correspondiam as atividades, o que levou a que ndo respondessem a mais de metade
das questdes, ndo terminando a prova de uma forma correta. Desta forma, foram
penalizados por ndo cumprirem umas das regras pincipais, atribuindo-se a
desclassificacdo na participacdo da tarefa.

Neste sentido, destaca-se, e por isso alcancou o 12 lugar, o grupo laranja da
turma A que obteve 14 pontos nas respostas corretas, perdeu um 1 ponto, ja que
errou uma questado e nado teve um unico erro, fazendo a prova em 29:30:00 minutos.
Em 22 |ugar ficou o grupo amarelo da turma A, com 13 pontos nas respostas corretas,
perdeu 2 pontos nas respostas erradas, ndo registou erros e fez a prova em 30:43:24
minutos e, por fim, o terceiro lugar foi atribuido ao grupo amarelo da turma C, com 13
pontos nas respostas certas, tendo perdido 2 pontos em respostas erradas, nao
cometeu erros ortograficos e realizou o jogo em 37:22:45 minutos .

No capitulo Ill, no tépico “Descricdo e analise da intervencdo”, encontramos a

descrigdo e a interpretagdo mais detalhadas de toda esta atividade.
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De acordo com Creswell (2003), “em qualquer investigacao a andlise dos dados
carateriza-se pela redugdo e organizagdo da informacgdo recolhida, com o propésito de
encontrar resultados que possam ser interpretados pelo investigador e comunicados
de forma clara e organizada”. (Barbosa, 2009, p. 115) Desta forma, encontra-se no
capitulo Ill, no tépico “Descricdo e andlise da intervencdo”, a fase correspondente a
anadlise descritiva e interpretativa de toda as implementagdes realizadas para o estudo,
nomeadamente, as do projeto Papa Letras e as do Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que

escreves!.
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Apresentacao do Projeto de Investigacao

O estudo realizado no ambito deste projeto de mestrado incidiu sobre alunos
do 62 ano de uma escola do distrito de Viana do Castelo, com um nivel
socioecondmico médio-baixo.

A recolha de dados foi efetuada num trabalho realizado na area de Lingua
Portuguesa, mais propriamente no processo de ensino-aprendizagem da escrita e foi
desenvolvido em dois grandes momentos: primeiramente em sala de aula e,
posteriormente, num projeto extracurricular realizado na prépria escola. Em ambos os
momentos pretendeu-se promover a competéncia da escrita, tendo em conta os
seguintes objetivos: criar e fomentar habitos de escrita; desenvolver a producgao
escrita através da leitura; descobrir e valorizar o gosto para a escrita.

No projeto de sala de aula, as atividades de escrita tiveram uma duragdo de
trés semanas e foram preparadas em funcdo da Unidade 5 — Planeta Azul do manual
Novo Portugués em Linha, da editora Platano e do autor José Jorge Letria. Estas
atividades foram arquivadas no livro gigante Papa Letras e realizadas com a turma na
gual ocorreu o estagio do 22 ciclo.

O projeto extracurricular intitulado Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves!,
como ja foi mensinoado, foi dinamizado por duas alunas de mestrado, e com o qual se
pretendeu promover a leitura e a escrita, tendo como objetivo primordial promover e
desenvolver estas duas competéncias.

Assim sendo, o projeto foi desenvolvido nas quatro turmas de 62 ano da
Instituicdo, cuja aplicacdo consistiu em sessdes semanais, entre 23 de abril a 8 de
junho de 2012, durante as quais os alunos tiveram contacto com livros de Literatura
Infantil e Juvenil, previamente selecionados, e realizaram atividades de pré, durante e
poOs-leitura. Estas sessOes decorreram ao longo de sete semanas, e estiveram
articuladas com um projeto da escola, o projeto Lideres Inovadores.

O projeto Lideres Inovadores visa “formar cidaddos mais exigentes e
competitivos capazes de agarrar as suas oportunidades”, tendo como lema “saber para
inovar, conhecer para superar e aprender para competir’. Assim, esta iniciativa
promoveu valores como a tolerancia, a responsabilidade, a competéncia, a inovagdo e
a determinacdo. Este projeto surgiu com a certeza de que o desenvolvimento de
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competéncias sociais e emocionais, bem como de praticas de competicdo terdo
influéncia positiva na formacgao integral dos jovens, na melhoria do clima da escola e

nos resultados.™

Descrigao e analise da intervencao

Projeto sala de aula — Papa Letras

A intervengdao em sala de aula decorreu ao longo de trés semanas de regéncia,
mais propriamente em oito sessdes de 90 minutos. Numa primeira fase de observagao
verificou-se que esta turma tinha dificuldades de aprendizagem, pouquissimos habitos
de leitura, o que se traduzia em grandes limitacdes no desenvolvimento da escrita e da
imaginagao.

Desta forma, as aulas foram preparadas em funcdo do programa de Lingua
Portuguesa, das planificagdes anuais da Instituicio e dos objetivos que foram
estipulados para melhorar a escrita destes alunos.

Estas trés semanas, foram preparadas em fung¢do da Unidade 5 — Planeta Azul,
do manual escolar e do autor José Jorge Letria. Aqui abordaram-se temas relacionados
com os espacos verdes, a reciclagem, as espécies de animais, as invencbes e as
tecnologias. Assim sendo, partiu-se de um corpus de quatro obras literarias escolhidas
pela estagidria e de dois textos pertencentes ao manual escolar, os quais foram
trabalhados em trés momentos distintos: antes, durante e depois da leitura. Aquando
da exploracdo destas obras e textos foram tidos em conta as carateristicas, os
interesses e as aprendizagens da turma.

Dentro da tipologia narrativa que se pretendia abordar selecionaram quatro
obras de autores nacionais: O livro que s6 queria ser lido, de José Jorge Letria; A maior
flor do mundo, de José Saramago; O rapaz e o robd, de Luisa Ducla Soares e O menino
escritor de Rosario Alcada Arauijo.

Para a selecdo destas obras contribuiram alguns critérios especificos

fundamentais: o livro de José Jorge Letria, sendo o primeiro a ter sido abordado tinha

11 . . ~
Documento fornecido pela dire¢cdo da escola

65



como objetivo dar a conhecer aos alunos este autor de renome nacional, bem como
desenvolver e despertar neles o gosto pela leitura. A obra de José Saramago, que para
além de abordar um contexto idéntico ao que foi explorado num dos textos do
manual, possui um texto rico em vocabulario, apela a produgado escrita e a imaginacgao,
critérios estes que também estdo presentes nas obras de Luisa Ducla Soares e de
Rosdrio Algada Araujo. Outros critérios mais gerais, mas que também influenciaram
esta escolha foram a inclusdao de algumas destas obras no Plano Nacional de Leitura e
o facto de possuirem uma qualidade grafica muito acentuada, permitiu que se
desenvolvesse um grande trabalho em torno do mundo da escrita, da imaginacao, da
criacdo e despertasse nos alunos o gosto pela leitura. Como diz Menéres (2003) “por
detrds da imaginacdo, quantas vezes escondida, estd sempre a vontade de criar.”
(Simoes & et al., 2009, p. 119)
Como produto final, todas as tarefas, histdrias e aventuras criadas pelos alunos,
e que na maior parte das vezes apelavam ao mundo real, ao mundo da fantasia e da
imaginacao, foram colocadas num grande livro Papa Letras construido pelos mesmos.
Este livro gigante foi mais um incentivo a producdo escrita, e tinha como objetivo
despertar nos alunos o gosto para a escrita, de forma a colmatar todas as dificuldades
gue estes sentiam nesta area. Este livro gigante foi colocado em exposicdo na
biblioteca escolar.
Escrever é necessdrio para aprender a escrever, porém ndo é suficiente. As
actividades de ler e escrever consistem em participar na comunicag¢do verbal humana.
Para aprender a ler e a escrever, os alunos tém de participar em atividades diversas de
leitura e escrita, com finalidades, interlocutores e dmbitos de interacdo diversos.

(Carvalho, 2005, p.23)

Figura 1: Livro Papa Letras
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e O livro que so queria ser lido, de José Jorge Letria

O livro que so queria ser lido, de José Jorge Letria, foi ilustrado por Daniel Silva e
é um elogio do livro e da leitura e transmite uma verdade essencial: os livros

partilhardo connosco, pela vida fora, a magia da aventura e do saber.

0 livro que sé Sinopse: Esta é a historia de um livro triste. Triste porque jd ninguém o
querigser lido
1 2

lia. Abandonado e esquecido na prateleira de uma estante, so tinha um
sonho: voltar a ser lido. Mas como conseguir tal milagre? O livro bem
tentava chamar a atengdo, mas nada!

Até que, um dia, uma noticia imprevista veio alterar a sua sorte e

permitir a realizagdo do seu desejo. (Letria, 2007)

Figura 2: Capa da obra O livro que s6 queria ser lido, de José Jorge Letria (22 edigdo, 2007, editora texto)

A escolha desta obra surge para desenvolver nos alunos o gosto pela leitura,
pela escrita, a exploracdao de sentimentos como a amizade, a inveja, a solidao, a
tolerancia, que sdo ideais abordados no projeto da escola Lideres Inovadores. Para
além disto, e sendo uma das tematicas da unidade 5, pretendeu-se explorar junto dos
alunos um escritor em voga e de renome nacional.

Como forma de explorar um dos conteddos da Unidade 5 - Para conhecer
melhor os escritores - foi sugerido aos alunos que realizassem uma pequena pesquisa
sobre a biografia de José Jorge Letria e a apresentassem a turma. Esta pequena
apresentacdo surgiu no inicio da primeira aula de intervencdo, antes de se patentear
um exemplo de um dos livros deste escritor.

Aguando da apresentacdo da biografia, os alunos mostraram-se bastante
interessados sobre a vida deste autor. Apresentaram uma pesquisa cuidada, que se
revelou num elaborado trabalho, no qual descreveram aspetos relacionados com a
vida privada e profissional do mesmo, destacando com imagens algumas obras de sua
autoria. Nesta atividade, uma aluna apresentou um elaborado powerpoint e, visto que
a sua acdo incentivou os colegas e a professora, foi convidada a dirigir-se ao centro da

sala e apresentar o seu trabalho ao restante grupo.
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Como atividade de pré-leitura foi exibida a turma uma curta-metragem
baseada no livro de literatura infantil de José Jorge Letria. Apds a audicdo e a
visualizacdo da curta-metragem, e de modo a ativar os conhecimentos prévios dos
alunos e estimulando a reflexdo dos mesmos, estabeleceu-se uma pequena
discussdo/dialogo sobre o que foi observado.

Com este didlogo, os alunos mobilizaram conhecimentos prévios sobre o tema,
nomeadamente, os seus habitos de leitura, o que faziam aos livros depois de os ler, a
importancia que davam a leitura e formularam hipdteses sobre a histéria que ia ser
lida. Ao longo desta discussdo, a maior parte dos discentes foi revelando que ndo tinha
habitos de leitura e que, quando liam, liam obras relacionadas com a aventura e a
descoberta. Mesmo sem saberem a temdtica que iam abordar e sendo um dos
objetivos desta primeira atividade, os alunos responderam as questdes com situacdes
do seu dia-a-dia. Por exemplo, a maior parte dos alunos que &, sempre que termina
um livro, ou o coloca numa estante, passando a ler obras que se adequem melhor aos
novos interesses que vao adquirindo e com um nivel crescente de complexidade, ou
emprestam os livros a amigos e familiares para que possam também desfrutar deles.

Aguando da apresentacdo do livro, foram explorarados os elementos
paratextuais. Aqui, os alunos exploraram a capa e a contracapa, de forma a ativar os
conhecimentos sobre o tema. Ao analisarem a capa, conseguiram estabelecer de
forma assertiva uma ligacdo entre o titulo da obra e a imagem da personagem
principal da mesma.

Seguiu-se o0 momento da leitura de um excerto da obra. No final, os alunos
foram questionados sobre o conteudo analisado, refletindo sobre o mesmo. Quando
foram interpelados a refletirem sobre a temdatica que acabaram de ler, os discentes
estabeleceram uma pertinente comparagao entre os livros e as pessoas, ou seja, tanto
para os livros com para as pessoas existe um tempo de gléria. De acordo com eles,
primeiro surgem os anos de infancia e de juventude, depois a idade adulta e, a seguir,
o envelhecimento. E, porque envelhecemos, acabamos um dia por ser esquecidos. O
mesmo acontece com os livros, quando os adquirimos queremos desfrutar deles ao
maximo mas depois de serem lidos e relidos acabam por ser esquecidos numa
prateleira de uma estante. De forma a estimular a produgdo escrita foi registado no

guadro uma expressdao que traduz a moral implicita na obra “Os livros partilhardo
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connosco, pela vida fora, a magia da aventura e do saber”, através da qual alguns
alunos recontaram oralmente uma das suas histérias preferidas e, posteriormente,
numa folha alusiva ao tema, redigiram o reconto da narrativa, praticando assim a

competéncia da escrita.

(s liveos pactilhatio copposeo, pela vida

forn, a magia da aventura e do saber.

Reconta uma das tuas histdrias preferidas.
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Figura 3: Exemplo de um reconto de uma histéria.
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A maior parte dos alunos recontou histérias relacionadas com aventuras e mistérios,
como é o caso da colegao das obras O bando dos quatro, da autoria de Jodo Aguiar e
de contos como, por exemplo, O galo da velha Luciana, de Antdénio Mota. “A
organizacao, pela crianga, de uma sequéncia de registos e de documentos que
considere interessantes permitir-lhe-a construir um memorando de acontecimentos
significativos na sua aventura pelo mundo da fic¢do.” (in Janior, s/d, Colecdo de

Leitura)

Antes da iniciacdo do reconto, foram relembradas pelos alunos as regras do
reconto e a diferenca entre este e o resumo, apelando, desta forma, a conteudos ja
lecionados.

No sentido de os alunos desenvolverem o gosto pela leitura e apreenderem o
sentido global da histéria foi-lhes sugerida a realizagdo de um inventdrio intitulado
“Inventario dos meus livros”, no qual tiveram de listar, de acordo com uma ordem pré-
estabelecida, os livros que tinham em casa. Com esta atividade verificou-se que a
maior parte dos alunos ndo possui livros em casa, o que revela por parte destes um
grande desinteresse pela leitura que, consequentemente, se traduz num fraco

desenvolvimento da escrita.
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Figura 4: Exemplo de um inventario.

e A primeira flor viva, de Esther de Lemos e A maior flor do
mundo, de José Saramago

A maior flor do mundo, do nobel José Saramago, foi magnificamente ilustrada
pelo premiado Jodo Caetano. Embora esta seja a Unica obra para a infancia até entdo
escrita por este autor nacional é um exemplar extraordindrio e representativo da

literatura infanto-juvenil.
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. Jos€ saramago
4 maior flor
. do mundo

Sinopse: Criando a ilusdo de uma narrativa breve muito simples sobre as
aventuras de um rapaz com o objetivo de salvar uma flor, José Saramago

reflete sobre a infdncia e a literatura a ela destinada e revela uma

: ’15— ..:N. llu;;;}m;
esperanga inabaldvel nas geragbées mais novas, capazes de fazer grandes

coisas. (in Casa da Leitura)

Figura 5: Capa do livro A maior flor do mundo de José Saramago (62 edigdo, 2010)

Esta obra surgiu como um reforgo aos objetivos estipulados para a aula, uma
vez que apelava a producdo escrita e apresentava um conteudo idéntico ao do texto A
primeira flor viva, que se pretendia analisar. Ambos os textos serviram de motivagdo e
incentivo a importancia dos espacos verdes e da reciclagem.

Como forma de iniciar a temdtica da unidade 5 — Planeta Azul -, apresentou-se
um cartaz com uma imagem alusiva ao ambiente. Partindo desta, distribuiu-se um
cartdo com uma imagem igual a fixada no quadro, para que os alunos ficassem com o
registo no caderno didrio. Assim, pediu-se-lhes que redigissem as suas ideias em
relacdo aquela imagem. Todas as informacdes foram partilhadas e registadas numa

espécie de brainstorming que tinha como centro o planeta azul.

Figura 6: Brainstorming realizado por um aluno.
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Os alunos mostraram-se bastante participativos e entusiasmados, relacionando
as carateristicas que a imagem suscitava, “reciclagem”, “espacos verdes”, “residuos”,
“plantas”, “ambiente”, com os conhecimentos adquiridos sobre a tematica.

Neste sentido, apresentou-se uma curta-metragem baseada no livro de
literatura infantil de José Saramago. Apds a audicdo e a visualizacdo da mesma, e de
modo a ativar os conhecimentos prévios dos alunos e estimulando a sua reflexao,
estabeleceu-se um pequeno didlogo sobre o que foi observado. Aqui, os alunos
expressaram a importancia de preservar os espacos verdes, relacionando e fazendo
um paralelo com a disciplina de ciéncias da natureza, uma vez que o conteldo da
curta-metragem, no qual surge a necessidade de se “salvar” uma flor, fez com que os
alunos relembrassem a atividade em que plantaram e cuidaram de uma planta,
aquando da lecionacdo do contetddo “Alimentacdo das plantas”.

Seguiu-se a leitura do texto A Primeira Flor Viva, de Esther de Lemos, do
manual, tendo sido apresentada a obra de José Saramago, estabelecendo-se através
do conteudo do video, o paralelo entre o texto e a obra. Como momento de pds leitura
e de reflexdo, os discentes estabeleceram as comparacoes, “ a personagem em ambos
0s casos é um menino que quer salvar uma flor”, e as diferencas “a flor esta plantada
no campo / a flor estd caida no passeio de uma rua”, existentes entre o texto lido e o
video apresentando. Para além disto, um aluno da turma, que tem por habito plantar e
semear com os avas, explicou ao restante grupo os cuidados que se devem ter com as
plantas e como é que estas devem ser semeadas. Tudo ist fez com que o grupo
refletisse sobre a importancia dos espacos verdes, o que se revelou bastante
pertinente para o tema em questdo.

Posto isto, e fazendo parte do programa trabalhar o conhecimento explicito da
lingua, em vez de se optar pelas atividades do manual, foram levados para a sala de
aula ecopontos e alguns objetos (representando o lixo) com questdes de interpretacdo
e gramaticais sobre o texto abordado coladas. Cada aluno escolhia um dos objetos, lia
a pergunta e escolhia um colega para responder, sendo depois o colega a colocar os
objetos no ecoponto certo. Esta estratégia pretendia incentivar os alunos a reciclarem
e melhorarem a qualidade de vida no planeta.

Seguidamente, foi mostrada aos alunos a ultima parte da curta-metragem,

onde o narrador da obra A maior flor do mundo termina desculpando-se por ndo saber
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escrever histdrias para criangas e incentiva a reescrita desta. Para tal, o narrador
dirige-se aos leitores criando um clima de confianga e apoio: “Quem sabe se um dia
virei a ler outra histdria, escrita por ti que me lés, mas muito mais bonita?...”
(Saramago, 2001)

A partir desta frase, foi pedido aos alunos que escrevessem uma histdria tendo

por base o que foi visto e lido, mas de uma forma ainda mais sublime e perfeita, como

é sugerido pelo autor.

Figura 7: Exemplo de uma histéria inventada.
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Na redagdo deste texto, a maior parte dos alunos mobilizou os conhecimentos
adquiridos durante a exploragdo da obra e da aula de ciéncias, aliando a estes a sua
imaginacdo e os seus gostos pessoais, essencialmente a preferéncia que a turma tem
por aventuras e mistérios. Visto que a histdria redigida foi baseada na obra de José
Saramago, cujo enredo vibra em torno de um menino e de flores ou plantas,
resultaram vdrios titulos sugestivos e engragados como, por exemplo, “O feiticeiro e a

Y/ n

flor”, “O curioso”, “Sofia, a exploradora”.

e Ovrapaze orobd, de Luisa Ducla Soares

O rapaz e o robd, de Luisa Ducla Soares, foi ilustrado por Miguel Horta. Este
livro recorre a um mundo maravilhoso ou terrivel, mas aliciante, cheio de surpresas,

gue é o das invencbes da ciéncia e da tecnologia e do seu impacto na vida de todos

Sinopse: Esta histdria pée-nos perante um jovem que, para o substituir
nas situagdes mais desagraddveis (nomeadamente pontos de Matemadtica
e nas visitas a tia Engrdcia) arranjou um robd, e acaba por se ver

envolvido nas mais imprevisiveis peripécias. (Soares, 1995)

Figura 8: Capa da obra O rapaz e o Robé, de Luisa Ducla Soares (82 edigdo, 2011)

Como atividade de pré leitura foi mostrado aos alunos um excerto da novela
“Morde e Assopra”, da SIC, em que um jovem cientista, depois de perder o seu grande
amor durante um passeio de barco em alto mar, comeca a dedicar-se ao estudo da
inteligéncia artificial, criando robds até que consegue criar um rob6é que é feito a
imagem da sua falecida esposa.

Este primeiro recurso serviu de introducdo a abordagem da tematica inovacao
e tecnologia, na qual se recorreu a uma telenovela atual, que os alunos conhecem e
veem com frequéncia e que apresenta uma histéria idéntica a da obra de Luisa Ducla
Soares. “A novela tem ocupado um espaco significativo na producdo para criangas e

jovens”. (Bastos ,1999, p.121)
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“A novela vai contar um facto ou incidentes impressionantes, de tal modo que
se tivesse a sensag¢ao de um acontecimento real e que esse incidente nos parece mais
importante do que as personagens que o vivem”. (André Jolles, in Bastos, 1999, p.121)

Através do excerto da novela inicia-se o didlogo sobre o conceito de robd, quais
as diferencas entre um robo feito a imagem da personagem e a personagem. A maior
parte dos alunos e sendo seguidores da novela, rapidamente conseguiram identificar
as diferencas entre um robo feito a imagem da personagem e a personagem. Segundo
eles o rob6 mexe-se de forma diferente da personagem, ndao tem tanta mobilidade
nem expressividade facial como a personagem, no entanto sdo muito idénticos, sendo
muitas vezes quase impossivel distingui-los. A maior parte dos alunos mostrou uma
grande vontade em ter um rob6 semelhante a si.

Posteriormente, foi apresentado o livro O rapaz e o robé, de Luisa Ducla Soares,
no sentido de os alunos terem a perce¢ao de que um dos excertos presentes no
manual, “Um rob6 bom e econémico”, foi adaptado deste mesmo livro. Esta iniciativa
teve como obijetivo incutir nos alunos habitos de leitura, despertando o se interesse
para a obra, mobilizando mais conhecimento e curiosidade para o pretendido.

Antes da leitura de um excerto da obra, os alunos exploraram os elementos
paratextuais. Estes elementos permitem aos alunos ativar os seus conhecimentos em
relacdo a tematica em causa. A visdo da imagem da capa juntamente com o titulo fez
com que os aprendentes comecassem a descobrir o enredo da histdria que iriam ler.
De acordo com a turma, “o rapaz da capa encontrou um tesouro e ia utiliza-lo o
mesmo, para comprar um robo que fosse igual a si”.

A partir das ideias pré-concebidas dos alunos procedeu-se a leitura de um
excerto da obra de Luisa Ducla Soares, ao longo da qual os jovens foram colocando
guestdoes muito pertinentes como, por exemplo, “se o robo foi criado a partir da
memoéria do Jodo, como é que ele é mais inteligente do que o Jodo?” e que revelaram
bastante o interesse que os alunos estavam a sentir em descobrir mais do que iria ser
abordado na aula.

De forma a dramatizar o contexto que foi abordado, os alunos escolheram uma

frase do excerto lido, transcreveram-na para uma folha alusiva ao tema e substituiram

o 7 oau_n
r z

a letra pela letra “z”. Seguidamente leram para a turma a frase que escolheram,

substituindo as respetivas letras. Ao mesmo tempo dramatizaram-na, encarnando a
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personagem de robd. Esta atividade teve como objetivo a aproximagao dos alunos ao
contexto que estava a ser trabalhado.

“O jogo dramatico possibilita, assim, as criancas ndo sé o contacto com a
linguagem escrita, como também lhes permite descobrir formas diferentes de

interpretar e ler o mundo, de exprimir sentimentos e emogdes.” (Gouldo, 2006, p.101)
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Figura 9: Exemplo de um excerto, no qual o aluno substitui a letra pela letra z.

Hoje em dia, as criancas/adolescentes vivem rodeados de maquinas, brincam,
estudam com computadores. Com este livro pretendeu-se levar os alunos a abrirem as
portas ao futuro e imaginarem como seria se andassem de braco dado com um robd.

A partir deste desafio, foi solicitado aos alunos que escrevessem um pequeno
texto, descrevendo como seriam as suas vidas se andassem de braco dado com um
robd. Para isto utilizou-se uma folha alusiva ao tema, onde surgiu uma fotografia de
cada aluno e, ao lado, outra que representava o mesmo aluno, mas em rob0. Esta
folha foi emoldurada em papel de aluminio, fazendo lembrar uma das carateristicas de

um robo.
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Figura 10: Exemplo de um texto de um aluno.

Ao longo da analise dos textos verifica-se que as opinides da turma se dividiam.
Cerca de metade dos alunos gostaria de ter um rob6 feito a sua semelhanga,

essencialmente para que este fizesse tudo o que o aluno ndo gosta de fazer, como é o
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caso de assistir as aulas, fazer os trabalhos de casa, realizar os exames e as tarefas
domeésticas ou ir as compras com os pais. Por outro lado, outra parte do grupo acha
gue ter um robd igual a si préprio ndo seria bom, pois este nado iria conseguir praticar
alguns desportos, tinham medo que o robo tivesse mais atengao dos pais e dos amigos
ou que teriam de partilhar a sua vida com o rob6, o que fazia com que deixassem de
ter privacidade. Os restantes colegas ndao veem o rob6 como um substituto ou como
algo “mau”, mas sim como uma companhia e amigo.

A producdao do texto possibilitou que os alunos imaginassem um mundo
maravilhoso, onde reina a ciéncia e a tecnologia e o impacto que estes recursos teriam
nas suas vidas. A atividade de escrita suscitou ideias interessantes, como, este titulo de
um dos textos “Qual sera qual?” e levou os alunos a desenvolverem a imaginagao. No
entanto, a maior parte destes fé-lo pensando nas consequéncias que teriam se
considerassem o rob6 como seu substituto. Segundo Bastos (1999, p.136), “este é um
livro que traduz um melhor conhecimento de si proprio. Por vezes é preciso ter

coragem para sermos nods proprios e nao vivermos uma vida inventada”.

e O menino escritor, de Rosario Algada de Araujo

O menino escritor € um dos mais recentes trabalhos de Rosario Algada Aradjo e
as ilustracoes estdo a cargo de Catarina Franca, uma ilustradora ja com diversos

trabalhos publicados na area da literatura infantil.

Sinopse: Esta obra conta a historia de JoGo, um menino que no
J O Menino Escritor

Horin

seu décimo aniversdrio recebe um livro muito especial oferecido

pela sua Tia Lili. Este livro transporta-o para o mundo das
histdrias, onde se encontra com uma fada — a Fada Tagarela — e
no qual descobre o que é ser escritor e qual o valor das palavras.

2 No entanto, a descoberta maior que ai faz é a de que, de facto,
?i estd destinado a ser escritor.

Figura 11: Capa do livro O menino escritor, de Rosario Algada Araujo (32 edi¢do, 2009)
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Esta € uma obra que se apresenta desde cedo como metaficcional, pois no
texto da sua contracapa pode ler-se: “Uma histdéria que te convida a pensar sobre o
mundo da imaginacdo e a magia das palavras” (Araujo, 2006). Este livro remete para a
importancia da leitura e da escrita como forma de comunicar e de desenvolver a
imaginagdo nos seus leitores.

A primeira atividade a realizar no ambito da analise da obra denominou-se Livro
de Encantar. Dentro de uma caixa em forma de livro foram colocados objetos
relacionados com a histéria: uma varinha de conddo, uma fada, um bloco de notas,
umas botas, uma caneta azul, letras e um envelope. Todos estes objetos foram
mostrados aos alunos e, posteriormente, entregou-se-lhes apenas um objeto, ja
organizados em grupo. Cada grupo tinha a tarefa de construir trés frases sobre o
objeto atribuido e de referir qual achava ser o seu papel/a sua func¢do dentro da
historia. Apds todos os grupos terem construido as trés frases, foi solicitado que cada

um lesse o que produziu a turma.
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Figura 12: Exemplo de um registo de grupo.

Ao longo da tarefa, os alunos mostraram-se bastante motivados e curiosos com
0 que os objetos poderiam representar na histéria. Surgiram ideias e opinides bastante
pertinentes, das quais se destacam, “Nos achamos que os sapatos na histéria servem
para esquiar ou patinar. Ou entdo, para limpar o chao”. Esta opinido surgiu porque as

botas que foram entregues aos alunos tinham na sua sola algoddo, como era proposto
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na obra. Com isto, pretendeu-se ativar o conhecimento dos alunos, desenvolvendo a
linguagem, a criatividade, a imaginagao e a curiosidade para o que iria ser abordado.

Este tipo de atividades antes da leitura visa promover as respostas pessoais dos
alunos, mostrando-lhes que as suas ideias, conhecimentos e vivéncias sao importantes
ndo sé no decorrer da aula, mas também para o ato de escrever. Além disso, “nas
actividades antes da leitura, o mediador podera adquirir informagdo util acerca da
preparacao das competéncias dos seus alunos para que estes interajam de forma
significativa com as obras seleccionadas” (Silva et al., 2009, p.27) tendo estas servido
para preparar e motivar os alunos para as atividades de escrita propostas
posteriormente.

Depois de lidas todas as propostas dos grupos, foi feita uma exploracdo do
titulo e da capa da obra, no sentido de levar os alunos a mobilizacdo de conteludos. A
capa desta obra é bastante reveladora. Nela vemos um menino a espreitar por uma
janela, rodeado de letras a cairem do céu e, ao seu lado, um vaso com um ldpis. Na
tentativa de descobrirem o que iria passar-se ao longo da histéria, esta imagem
originou alguns comentarios por parte dos alunos. Varios foram os que identificavam o
menino da capa como sendo um escritor, pois a maior parte dos alunos fez a
associacao de todos os elementos da ilustracdo com o titulo da obra de Rosério Alcada
Araujo, «O menino escritor».

De seguida, cada porta-voz fez a leitura de um excerto da obra relativa a um
objeto diferente daqueles que falaram anteriormente. Ao longo da leitura, os alunos
foram questionados acerca da informacdo contida no texto. Terminada a leitura, e
como forma de reflexao, foi confrontado o conteido da obra com as opiniGes dadas
anteriormente pelos grupos. Neste ponto, a maior parte dos alunos verificou que as
suas opinides iniciais ndo estavam muito longe da realidade da histéria, o que ainda os
animou e encorajou mais para a participacdo nos contelddos que estavam a ser

abordados. Com estas atividades, segundo Silva et a/ (2009, p.27),

pretende-se encorajar reacdes/participacdo/partilha para o surgimento de
novas ideias, e permite respostas pessoais que surjam do cruzamento da informacdo
textual com a informacdo do mundo empirico e factual, obrigando assim a crianca a

colaborar ativamente na construcao de sentidos e interpretagdes.
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Seguiu-se, a atividade “mapa de contrastes”, em que foram expostos no quadro
dois conjuntos com uma zona em comum. Um dos conjuntos referia-se ao que o
protagonista da obra achava que era ser escritor, o outro conjunto era relativo ao que
cada aluno achava que era ser escritor. A zona comum (intercessdao dos conjuntos
elementos comuns a ambos os conjuntos) remetia para as opiniGes partilhadas por

ambas as partes (Jodo e alunos).

Figura 13: Mapa de constrastes realizado por um aluno.

A elaboracdo deste mapa de contrastes foi um reflexo da opinido da turma
acerca do que é ser escritor, o que permitiu que fizessem uma andlise do contelddo
abordado na obra, relacionando com as suas opinides e ideologias pessoais.

Posteriormente seguiu-se a atividade denominada “Poema em Leque”: um
retangulo de papel cenario foi dobrado em forma de leque e, na primeira dobra, foi
escrita a seguinte frase: “Ser escritor é...”. Neste sentido, foi solicitado aos alunos que
completassem a frase e a escrevessem no leque. No final, o leque foi aberto para toda

a turma e foi lido em voz alta para os alunos.
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Figura 14: Poema em Leque elaborado pela turma.

A elaboracdo deste leque originou um poema do que é ser escritor. Aquando da
sua realizacdo surgiram inumeras frases que definiam o que era ser escritor, entre os
quais,” Ser escritor é escrever e enviar histérias para todo o mundo”, “Ser escritor é
explorar o mundo”, “Ser escritor é viver no mundo da fantasia”. Quando o leque foi
aberto e lido, a turma ficou encantada com o resultado final e surgiram varios

comentarios de satisfacdo, como “Que maravilhoso!” e “Fizemos um bom trabalho!”.

Nunca seré demais insistir no facto de que a poesia (para criang¢as ou adultos)
exige muito mais do que rimas e ritmos. O poema deve nascer de um olhar inaugural.
Deve descobrir nas coisas ja vistas ou sabidas, um aspecto ou tonalidade novos.

(Coelho, 1984 in Bastos, 1999, p. 158)

Como tarefa final foi proposto aos aprendentes que realizassem uma atividade
de produgao escrita, na qual foi apresentada a seguinte situagao:
O Jodo decidiu percorrer o mundo. Ao longo dessa viagem continuou a viver

aventuras, a conhecer outras pessoas e lugares e a guardar muitos outros objetos.
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Vocés, que sdo escritores, vdo agora redigir uma nova histéria tendo em conta

todas as novas aventuras vividas pelo Jodo."

Dado que se pretendia que a turma construisse uma narrativa, recorreu-se a
uma apresentacdao multimédia onde surgiram diversas imagens alusivas a nova
aventura vivida pelo protagonista da obra. Os alunos tinham como tarefa construir
uma histéria corente, partindo das imagens apresentadas, aplicando algumas das

situagdes vividas pela personagem da obra.

Figura 15: Imagens para a criagdo de uma historia.

A partir das imagens, os alunos redigiram uma histéria que apelava
essencialmente ao pensamento, a invencdo e a imaginacdo. “Uma das coisas mais
estranhas e fascinantes desta actividade a que chamamos pensar, é o facto de cada um
poder inventar, para la dos seus préprios pensamentos, uma maneira de pensar que

seja sé sua.” (Hughes, 2002 in Silva & et al., 2009,p.19)

2 Anexo J — Apresentagdo das imagens para a produgdo da historia
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O Hodo decidiu percocrer o mundo. Ao longo dessa
viagem coptinuou a viver aventucas, a conhecer outras

pessoas e lugares.

A partir das imagens, imagina uma nova aventura vivida =
pelo protagonista da historia.
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Figura 16: Um texto produzido a partir das imagens.
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Projeto extracurricular Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves!

“O “saber escrever”, tal como o “saber ler”, tem sido, ao longo dos tempos,
considerado como um dos principais objetos de ensino e de aprendizagem na escola”.
(Carvalho et al., 2005, p.71)

Ao mesmo tempo que se desenrolou a regéncia da Pratica se Ensino
Supervisiona Il, desenvolveu-se um projeto extracurricular com todas as turmas do 62
ano, da Instituicdo onde foi desenvolvido o estagio. Este projeto surgiu como
complemento a implementacdo de sala de aula em que se associaram duas
competéncias: a leitura e a escrita, que foram trabalhadas em momentos e por
dinamizadoras distintas e que para além de serem dominios muito importantes a
formacdo dos alunos, sdo aquelas em que estes tém mais dificuldades. Visto ser um
ano em que os alunos do 62 ano realizam os exames nacionais, esta iniciativa tornou-
se uma mais valia para os mesmos.

“A leitura e a escrita desempenham um consabido papel do maior relevo nas
sociedades modernas. Domina-las constitui uma condi¢do “sine qua non” de acesso a
um conjunto infindavel de bens e conhecimentos.” (Lopes et al., 2004, p.13)

Neste sentido, este projeto foi preparado em funcdao da realizacdo de duas
teses de mestrado, em que uma abordava a competéncia da leitura e a outra a escrita.
Como ja foi referido anteriormente, a idealizacdao do projeto em si foi preparada em
conjunto, desde o nome e o logdtipo do projeto, a preparacdo da sala e os crachas
para os alunos™, a escolha das obras, a motivacdo de cada atividade e a ultimo jogo
Detetives Literdrios. Todo o resto foi preparado individualmente, seguindo o dominio
gue cada uma escolheu.

Assim sendo, trabalhar a leitura tinha como principais objetivos criar habitos de
leitura; formar leitores criticos e imaginativos; estimular a leitura fluente e desenvolver
a compreensao leitora. Por outro lado, o trabalho ao nivel da escrita pretendia criar e
fomentar habitos de escrita; desenvolver a producdo escrita através da leitura;
descobrir e valorizar o gosto para a escrita.

Com isto, o objetivo primordial deste projeto foi promover e desenvolver a

competéncia da leitura e da escrita, embora, neste caso, se dé maior enfoque a escrita.

B Anexo K - Logdtipo do projeto e crachas dos alunos
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Nesta perspetiva, e apds algum didlogo coletivo surgiu o nome deste projeto
Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves! que engloba as duas tematicas: a leitura e a
escrita.

Pensados o nome e os objetivos do projeto, e visto que se pretendia aplicar no
contexto, decidiu-se associar alguns pardmetros do mesmo a um projeto que a escola
estava no momento a desenvolver o projeto Lideres Inovadores para que assim fosse
mais facil o projeto ser aceite pela Instituicao.

Associando as ideias principais do projeto acima referidas com os objetivos do
projeto criado pelas duas mestrandas, seguiu-se apresentacdo deste ultimo a Diretora
da Instituicdo. Esta, por sua vez, levou a ideia a Conselho Pedagdgico, o qual aprovou,
mas com a imposicao da apresentacao dos resultados obtidos.

Tendo a aprovacdo do projeto “em maos”, o passo seguinte foi solicitar a escola
um espaco onde fosse possivel criar um ambiente favordvel a atividade. “A forma
como a sala de aula estd preparada tem um papel importante na aprendizagem da
linguagem escrita. Este deve ser um espaco preparado e organizado para que a leitura
e a escrita possam acontecer de uma forma significativa.” (Gouldo, 2006, p.98 )

Neste sentido, foi-nos disponibilizado uma pequena sala, com cinco mesas e
dezoito cadeiras, com dois armarios, um quadro de giz e um projetor. Visto ser uma
sala um pouco fria, decidiu-se transforma-la, colocando um grande tapete no chao
com dezoito almofadas colorias, um vaso e um candeeiro. Uma das paredes foi forrada
com papel de cendrio e as mesas com papel plastificado e autocolante colorido.
Segundo Gouldo, (2006, p.99) “para que a aprendizagem ocorra significativamente, a
sala de aula deve estar organizada de forma a ficar mais viva, mais dindmica e mais

alegre.”

Figura 17: Sala do projeto Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves!
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Ao mesmo tempo que a sala estava a ser remodelada, procedeu-se a
divulgacao do projeto Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves! junto dos alunos. Para
isso “visitaram-se” as quatro turmas, apresentando o projeto, nomeadamente os
objetivos que se pretendiam trabalhar, exemplos das atividades, a duragdo do projeto
e de cada sessdo, os horarios e o investimento académico que esta iniciativa podia
proporcionar a estes alunos. Apds a apresentagdo do mesmo, entregou-se a cada
aluno uma autorizacdo direcionada aos Encarregados de Educacdo, para que estes
manifestassem a permissdao na participacao dos respetivos educandos na atividade
extracurricular.

Finalizada a remodelacao da sala, voltamos as turmas de 62 ano para recolher
as autorizacdes dos encarregados de educacdo. Dos 64 alunos que integravam as
guatro turmas desta Instituicdo, 43 alunos entregaram as respetivas autorizacdes para
a sua participacao no projeto. No entanto, ao longo das sete sessdes, recebemos mais
alunos, tendo a ultima sessdo contado com 50 alunos. E de salientar que, ao longo
destas sete semanas, ndo houve uma Unica desisténcia.

Posto isto, e com tudo preparado para receber os alunos passou-se a
distribuicdao destes pelos horarios disponiveis. Cada turma ficou com um horario
diferente, ou seja, a segunda-feira havia sessdo com um grupo depois do almoco e
outro, no final do dia letivo. A terca-feira e a quinta-feira recebiamos os dois restantes
grupos no fim do tempo letivo previsto. Cada turma disponha de 45 minutos de

sessdo, sendo esta prolongada sempre que fosse necessario e possivel.

segunda terca quarta quinta sexta

13:30
14:15
14:20
15:05
15:05
15:50
16:00
16:45
16:45
17:30

Turma 1

Turma 2 Turma 3 Turma 4

Figura 18: Horario do projeto.
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Ao longo das setes sessdes, os alunos usavam um cracha com o logétipo do
projeto e o respetivo nome, e as dinamizadoras vestiam uma camisola alusiva a

atividade, de forma a tornar mais facil a identificacdo de todos os intervenientes.

Figura 19: Exemplo de um cracha e camisolas alusivas a atividade.

A selecdo das obras recaiu em fun¢do dos objetivos estipulados para a leitura e
a escrita, das ideias estabelecidas no projeto Lideres Inovadores e dos interesses e
gostos dos alunos. O corpus foi escolhido sessdo, a sessdo tendo em conta os
parametros acima mencionados.

Neste sentido, foram exploradas seis obras infanto-juvenis, sendo a ultima
sessdao destinada a uma atividade na biblioteca, a qual se deu o nome “Detetives
Literarios”, contando com a participacdo das quatro turmas, que competiam entre si.

Esta atividade englobava todas as obras exploradas.

Néo ha melhor forma de compreender uma obra literdria do que ensinando-a,
experimentando as possibilidades e os constrangimentos do género. Se para bem
escrever, convém ler muito e bom, para bem ler (para bem compreender e apreciar o

que se Ié), convém escrever muito! (Leitdo, et al., 2008, p.24.)

No inicio da semana eram colocados pela Instituicio elementos relacionados
com a obra a abordar nessa semana, no sentido de motivar os alunos para a sessao,
estimulando a curiosidade e a imaginacao de cada um.

As sessOes propriamente ditas dividiram-se em quatro momentos distintos:
antes da leitura, durante a leitura e apds a leitura, desenvolvendo-se atividades
relacionadas com a escrita, e o Grdfita a tua Mensagem!. Nesta ultima, pretendia-se
que os alunos, no final de cada sessdo, se dirigissem ao mural e deixassem uma

mensagem acerca do que foi visto e realizado ao longo da sessdo. Desta forma, os
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alunos continuavam a praticar a escrita de forma dinamica e natural e permitia
também perceber se o trabalho realizado nas sessdes fazia sentido, se havia alteragdes
a fazer e se os alunos se indentificavam com as atividades realizadas e com o projeto
em si.

“ A aprendizagem da lingua escrita ndo é, como a aquisicdo da linguagem oral,
um processo natural e espontaneo. Requer um ensino sistematizado e consciente e

uma pratica continuada da leitura.” (Sim-Sim, 2001 in Silva et al., 2009, p. 24)

Figura 20: Mural Grafita a tua mensagem!

e O ponto, de Peter H. Reynolds

“Um conto sabio e encantador para todas as idades.” (Road, s/d)
O ponto, de Peter H. Reynolds apresenta-se com um album de pequeno
formato que dard os jovens artistas mais reticentes o estimulo e o encorajamento

necessarios a espontaneidade na sua expressao artistica.

Sinopse: Inumeras vezes traduzido e premiado, este dlbum de pequeno
formato, recentemente editado pela Bruad, procura sensibilizar os seus leitores (nGo so
infantis) para a importdncia do estimulo a cria¢do artistica, ao mesmo passo que vem

desmistificar a birra, mostrando a relevdncia de reforcos positivos e do encorajamento
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na crian¢a para o fortalecimento da sua autoconfianca. N'O Ponto, Vera teima em
deixar a sua folha em branco, afirmando ndo saber desenhar, até que, por incentivo da
professora, a menina cessa com as suas reniténcias e aceita deixar no papel uma
pequena marca: um unico e simples ponto que se anunciard, na verdade, como o
verdadeiro ponto de partida para o brilhante percurso artistico da pequena
protagonista, cujos trabalhos assinados e emoldurados se revelardo auténticas obras
de arte. Pautado por uma economia verbal, assim como pela contengdo e leveza do
traco, este livro extremamente original surpreenderd e inverterd as expectativas de
qualquer leitor. Uma verdadeira licdo sobre a legitimidade da liberdade do ato criador.

(Rodrigues, Bruaa editores, 2008)

Figura 21: Imagem da capa do livro Opo[ﬁo, de Peter H. Reynolds (22 edi¢do, 2009)

Este livro foi explorado no sentido de ajudar as criangas/jovens a deixarem a
“sua marca”. Embora o tema seja a arte, na verdade, é sobre o processo criativo:
ideias, pensamento criativo, expressao, originalidade, coragem e partilha. Para além
destes elementos, e ao longo da exploracdo da obra também foram trabalhados os
valores que integram o projeto Lideres Inovares: responsabilidade, competéncia,
inovacdo e determinacao.

"A simplicidade em si mesma, tal como o ponto do titulo, este pequeno livro
carrega uma grande mensagem.” (Booklist, s/d)

Antes da sessdo e como motivacdo e curiosidade foi exposto pela escola o titulo
da obra. No entanto, este titulo surgiu de uma forma diferente, pois algumas letras do

mesmo estavam representadas em forma de “ponto”.

Figura 22: Motivagdo para a obra O ponto, de Peter H. Reynolds.

A sessdo iniciou-se com a projecao do titulo da obra, exatamente igual ao que

foi afixado pela escola. Apds terem sido questionados sobre “algo de estranho” que
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existisse na escola, no global, os alunos referiram a existéncia de “coisinhas com letras
e pontos pretos coladas no chao”. Estas observagbes desencadearam no grupo um
debate em torno do que foi referido. Ao fim de algum questionamento, os

participantes ja expunham o titulo da obra que iria ser abordada “o ponto”.

As ideias destes foram registadas no quadro para que, numa fase posterior, ou
seja, apos a leitura, fossem comparadas com a verdadeira simbologia do titulo.

De modo a promover a escrita criativa, surgiu a atividade “Mancha de Tinta”,
através da qual se pretendeu incentivar os jovens a deitarem uma gota de tinta ou
guache no meio de uma folha e dobra-la ao meio. Seguidamente, os discentes tiveram
de atribuir a figura que produziram um significado, escrevendo um texto mais ou
menos breve. Para esta atividade foi utilizada uma folha de papel com uma moldura, a

semelhanca da que a protagonista da histdria utilizava para deixar os seus “pontos”.
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Figura 23: Exemplo de uma “marca” realizada.
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Preparou-se esta tarefa, no sentido de ajudar as criangas pequenas e “grandes”
a deixarem a sua marca, encorajando-as a desenvolver o espirito criativo e
possibilitando o acesso a um mundo novo. “A escrita criativa, ndao é apenas um
poderoso instrumento de desenvolvimento linguistico, mas também de
desenvolvimento pessoal.” (Leitdo et al., 2008, p.24)

Aquando da realizagdo desta tarefa, a maior parte dos alunos relembrou os
seus tempos de infancia, referindo por exemplo “Ja tinha experimentado fazer isto no
infantario, mas nunca dei valor. Agora dou mais!” ou “ E incrivel como um guache se
pode transformar num... SMILE ASSUSTADO” (desenho do aluno). Este tipo de
iniciativa desenvolveu nos alunos o seu espirito criativo, pois a “marca” que realizaram
com o guache fez com que relembrassem vivéncias e produzissem textos com as
opinides que surgiram acerca do que estavam a “pintar”.

Esta atividade surge como uma forma diferente de lidar com a escrita através
de uma simples pintura, na qual os alunos transformam a sua criatividade e
imaginagao numa escrita conseguida e, consequentemente, numa leitura apetecida.

Tendo em conta a mensagem deixada na ultima pagina do livro “Dedicado ao
professor Matson, o meu professor de matemdtica do 7%ano, que me desafiou a deixar
a minha marca”, o grupo é conduzido a rotina do Grafita a tua mensagem, onde
deixam a sua “marca”, a sua opinido, sobre a sessdo. Aqui surgem inumeros

)

comentarios, dos quais se destacam “Parecemos pintores.”, “A sessao foi bué fixe. O
guache (se é assim que se escreve) pode fazer coisas incriveis como a minha pintura.”,
e ainda “ Gostei porque me mostrou que devemos seguir os nossos sonhos, ou seja,

ndo podemos desistir.”

Figura 24: Exemplo de uma mensagem escrita.
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Sendo esta a primeira sessao do projeto, a recetividade dos alunos a obra e as
atividades inerentes a ela ndo poderia ter sido melhor, j3 que participaram em
conjunto com as dinamizadoras numa reflexdo sobre a importancia da determinacao,
ficando presente na memdria destes a célebre frase da obra “Agora, assina!” tendo
sido esta uma das expressbes mais repetida ao longo das vdrias sessoes,

nomeadamente, sempre que algum aluno se esquecia de assinar um trabalho.

e O livro negro das cores, de Menena Cottin e Rosaria Faria

O texto sensorial e descritivo, acompanhado por braille e combinado com um
design inovador, faz deste livro um perfeito ponto de partida para discussdes sobre a
diferenca, despectiva e o experienciar e descrever o mundo de forma diferente, topicos

relevantes para leitores de todas as idades. (McKulski, 2008)

Numa tentativa de passar a experiéncia da cegueira, este livro, da autoria de
duas artistas venezuelanas, é uma experiéncia triunfante de leitura. Apresenta o texto
branco e as paginas negras, encimado por braille. As ilustracGes sugeridas pelo texto
estdo impressas em verniz espessurado, convidando o leitor a tocar e a sentir o mundo
de uma forma diferente, experimentando as texturas e jogando com as descri¢cdes
poéticas das cores.

Sinopse: Alvo de distingdo, em 2007, com o Prémio Bologna Ragazzi — Novos

Horizontes, este dlbum distingue-se pelo modo como, implicitamente, tanto do ponto

de vista do texto como das ilustragdes, recria e tematiza a cegueira. Protagonizada por

Tomds, a narrativa dd conta da forma como a crianga interage com o universo que a

envolve e perceciona as cores, associando-as a sentidos inesperados, como o gosto, o

tato, a audicdo e mesmo o olfato. A poeticidade que resulta das sinestesias e

metdforas que estruturam o texto contrasta com a condig¢éo da crianga, cuja cegueira

se deduz da auséncia de referéncias ao sentido da visdo. O titulo do livro, assim como a

op¢do por uma técnica de ilustragcdo que promove o toque, sem deixar de estimular a

visdo, sGo outros elementos que arquitetam a subtileza do volume. Destinado a todos

os leitores, independentemente das suas limitagbes visuais, este dlbum narrativo apela

também a um olhar mais soliddrio e mais integrador das diferenc¢as. (Ramos, 2008)
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O LIVRO NEGRO DAS CORES

Figura 25: Capa do livro O livro negro das cores, de Menena Cottin e Rosana Faria (12 edi¢do, 2009)

A subtileza deste livro demonstra a beleza da percecdo do mundo através dos
nossos sentidos e na sua complementaridade. A escolha desta obra convidou os alunos
a refletirem sobre como sera aquilo que nos rodeia para quem ndo vé. Apresenta-se
como um livro que nos lembra que ha sempre mais para além do que vemos.

Tendo em conta o Projeto Lideres Inovadores foram abordados os seguintes
valores: tolerancia, responsabilidade, competéncia, inovagao e determinacao.

Antecipadamente, e como forma de introduzir a tematica foram colocados pela
escola quadrados pretos. No inicio da sessdao, os alunos foram interpelados sobre as
primeiras impressdes face aqueles quadrados pretos. Essas impressdes passavam por,
“um menino que ndo gostava de ler”, “uma armadilha”, “sobre matemadtica (figuras
geomeétricas) “ou “um livro sobre um quadrado preto” visto que na ultima sessdo “o
ponto” que surgia pela escola estava relacionado com a obra que os alunos
exploraram. Esta pequena motiva¢dao ajudou a que os alunos relembrassem o que
tinham feito na sessdo anterior e expressassem sensacoes e mesmo opinides quando
se aperceberam do que realmente tratava a obra.

Depois deste momento de reflexdo e de introspecao, foi proposto aos alunos
uma atividade de escrita criativa. Esta tarefa intitulou-se “Poemas Sentidos”, em que
Ihes foram distribuidas, cartolinas de diferentes cores, nas quais tiveram de descrever
as cores através de todos os sentidos, mas em forma de poema.

“As estratégias e actividades variadas poderdo ser implementadas com o
objetivo de agucar a sensibilidade da crianca e do adolescente e criar um clima
propicio a poesia.” (Bastos, 1999, p. 182)

Por ultimo, foi distribuido, a cada aluno, o alfabeto em braille para que os
alunos tivessem contacto com esta realidade e praticassem este novo conhecimento,

assinando o seu poema em braille.
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Figura 26: Exemplo de um Poema de sentidos.

Ao longo desta atividade a maior parte dos alunos revelou alguma dificuldade
em escrever em forma de poesia. Quando a atividade foi apresentada ao grupo a frase
gue mais se ouvia era “ndo tenho muito jeito para fazer poemas”. Perante esta
situacdo a mediadora relembrou aos alunos os valores que foram trabalhados na
sessdo passada, nomeadamente a determinacdo e dando-lhes como exemplo o da
Vera (protagonista da obra, O ponto) que nunca desistiu de nada sem pelo menos
experimentar uma vez. Apesar de um pouco reticentes no inicio, o resultado final
superou todas as expectativas dos alunos e surgiram poemas muito interessantes. “O
vermelho é quente como o fogo, cheira bem como a rosa. E quente como o amor, é da
cor da minha camisola.” ou “O azul é macio, macio como um vestido. O azul é
gladiador, ataca como um rio sem sabor.”

Com isto pretendeu-se que os alunos exprimissem o que representava cada
cor para si, conduzindo-os a reformular o mundo através dos seus cheiros, sabores,
texturas, sons, ou seja, dos sentidos, recreando, de forma imaginativa, as coisas que

nos envolvem.

A criatividade é uma competéncia complexa que envolve a capacidade de
ousar fazer diferente, de partir para o desconhecido; de lidar bem com a ambiguidade,
de suportar bem o incerto, o imprevisivel; e de conseguir exprimir a identidade, o
modo de pensar e sentir de cada um, através de um meio, uma forma. (Leitdo et al.,

2008, p.24)
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Por fim, e tendo em conta a mensagem do livro, os aprendentes deixaram uma
mensagem/sensac¢do no placar Grafita a tua mensagem! sobre o tema refletido nesta
reunido. Deste modo, ficaram registadas algumas opiniGes “Nesta sessdo aprendi que
a audicdo, tato, paladar, visao e olfato sao MUITO IMPORTANTES.”, “Adorei escrever
em braile” ou “Adorei esta sessdo. Ndo me imagino sem visdo. O futuro ndo somos nés

que decidimos. Gostei da sessdo.”

Figura 27: Exemplo de uma opinido sobre a sessdo.

Em conformidade com a sessdo anterior, esta obra causou grande impacto
junto dos alunos, ndo sé pela sua textura, cor, ilustracdes, mas principalmente por
estar escrita em braille. Este ultimo aspeto foi dos pontos mais altos da sessdo, na qual
os alunos tiveram a oportunidade de escreverem o seu nome utilizando o alfabeto em
braile.

O principal valor trabalhado nesta sessdo foi o respeito pelos outros, ficando

assim registado na mente dos alunos a expressao “O preto é o rei das cores”.

e Sara e o Gigante das historias, de Laurence Bourguignon e
Pascal Biet

Sara e o Gigante das Histdrias foi escrito por Laurence Bourguignon e ilustrado
por Pascal Biet e esta selecionado pelo o Plano Nacional de Leitura. Apesar de ser um

livro destinado a idades inferiores a que se pretende trabalhar, achou-se por bem utiliza-los

este para ir ao encontro de alunos com menos habitos de leitura e de escrita.
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Sinopse: Jerénimo é um gigante simpdtico e muito bondoso. Ele vive com o seu
gato num modesto castelo muito antigo, num sitio muito, muito longe. E no seu castelo
que ele guarda a sua enorme colecdo de livros para criangas. Mas Jeronimo ndo sabe
ler, e s6 conseque perceber as imagens. Ele ndo tem a certeza se as historias contadas
nos livros sdo verdadeiras, mas espera que ndo, porque tem medo de bruxas!

Jerénimo decide entédo visitar esse mundo, para tentar descobrir a verdade. E ai que
conhece Sara, uma menina que néo acredita em Gigantes... (Wook, s/d)

Sard e o Gigante
das Historias

OO

3
e’

m
M

Figura 28: Capa do livro Sara e o Gigante das histdrias, de Laurence Bourguignon e Pascal Biet (2005)

Com a escolha deste livro, foi possivel trabalhar alguns valores que estdo
presentes no projeto Lideres Inovadores, como foi é o caso da determinacdo, da
responsabilidade e da inovagao.

Previamente, foram coladas no chdo da escola letras referentes a palavra

“biblioteca”.

Figura 29: Motivacdo para a obra Sara e o Gigante das historias.

Deste modo, e antes dos alunos entrarem na sala, foi necessdrio que
descodificassem a mensagem exposta. De forma a dificultar a tarefa, foi colocada duas
vezes sem ordem, o que deu um total de vinte letras. No inicio da sessao, os alunos
foram interpelados sobre as primeiras impressdes face aquela palavra, mobilizando

assim os seus conhecimentos e conjeturas.
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Perante aquele conjunto de letras, os alunos apontaram varias possibilidades
de solugdo. Alguns grupos foram especulando sobre possiveis solu¢des, dizendo
determinadas palavras como “biografia”, “bibliografia”, “biologia”, até que chegaram a
tdo esperada palavra “biblioteca”. Outro grupo, preferiu descobrir o enigma através do
“jogo da forca”. Neste sentido, estes disseram que provavelmente a palavra teria de
ter dez tragos. A mediadora colocou dez tragos no quadro e foram langadas varias
hipdteses até formarem a palavra BIBLIOTECA. Formada a conjetura, rapidamente os
alunos perceberam que esta palavra poderia ser a palavra-chave da sessao.

A primeira atividade realizada intitulou-se “Caixa Mistério”. Inicialmente, foi
dito ao grupo que iriam ouvir uma histéria e que todos os objetos e todas as imagens
da “Caixa Mistério” integravam a obra. Assim, dentro de uma caixa foram colocados
varios objetos: imagens pequenas, uma lupa, tecido com letras desenhadas, um gato,
um gigante, umas botas, uma menina, letras e um castelo.

Posto isto, os alunos foram questionados sobre o que realmente os objetos
analisados anteriormente representavam na histéria, comparando as suas opinides
com as ideias iniciais. Para isto, desafiou-se os alunos a descreverem a real
participacdo de cada objeto na histéria, através de um pequeno texto, dando-lhe a

forma do mesmo (caligrama).

A escrita tem uma dupla dimenséo — a do conteudo e a da forma. Enquanto
proposta de trabalho dirigida a estudantes, a escrita criativa nGo pretende sendo
desenvolver neles uma prdtica de escrita personalizada e eficaz, tanto ao nivel de

substdncia, como ao nivel da forma. (Leitdo et al., 2008, p.24)

Esta atividade proporcionou aos alunos uma relagdo direta entre as palavras e
a representacdo das imagens que incorporavam o corpus textual da obra. Durante a
realizacdo do caligrama, os discentes deram “asas” a imaginacdo e reescreveram a
verdadeira simbologia do objeto na sua forma.

Esta tarefa contribuiu para a expansao de diferentes modos de lidar com a
escrita, desenvolvendo junto dos alunos a arte de criar e o gosto pela escrita. A maior
parte dos participantes realizou o seu trabalho em volta dos objetos como o “gato”, a

“lupa”, o “castelo”, as “botas” e as “letras”.
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Figura 30: Dois caligramas produzidos de um gato e uma lupa.

Como ultima atividade foi proposto aos educandos que redigissem no mural
exposto na sala Grafita a tua mensagem!, uma mensagem sobre o que foi analisado ao
longo de toda a sessdo. Assim, surgiram comentarios como “Adoro estas histérias de
castelos e principalmente de gatos”, “A histdria foi fixe, estou curioso para saber o que

vai acontecer a Sara” ou “Gostava de saber a conclusdo da histéria. O que serd?”.

Figura 31: Exemplo de um comentdrio escrito no mural.

Sendo uma obra extensa e ndo havendo tempo para a ler na totalidade, a
leitura ndo foi concluida, o que causou bastante curiosidade aos alunos. No entanto,
também ndo foi muito bem recebida por todos os alunos, uma vez que era mais
destinada a alunos com poucos habitos de leitura, mas ndo foi por isso que deixou de
ser trabalhada e explorada por todos, até porque permitiu abordar valores

relacionados essencialmente com a determinagao e o espirito de entreajuda.
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e O Diario de um Banana e O Didrio de um Banana e o meu, de
Jeff Kinney

O Didrio de um Banana, de Jeff Kinney promove a nogao de que nao é facil ser

crianca. E ninguém sabe isso melhor do que o Greg Heffley, que se vé aprisionado na

escola preparatdria, onde fracotes minorcas dividem os corredores com miudos mais

altos e malvados que ja fazem a barba. A colegao de Jeff Kinney mantém-se nas listas

de best-sellers em Portugal e em todo o mundo e o seu sucesso ndao parece correr o

risco de diminuir.

Sinopse: Em O Didrio de um Banana, o autor e ilustrador Jeff Kinney apresenta-
nos um herdi improvavel. Acompanhado por cartoons simples mas néo simplistas, este
livro apela a jovens de todas as idades. Greg Heffley comeg¢a por dizer no inicio do livro:
Nédo esperem que eu me ponha para aqui com "Querido Didrio isto e Querido Didrio
aquilo”, langando-se em sequida numa exploracéo épica das dificuldades e tribulacbes
da vida de um adolescente médio numa escola preparatdria americana, com um texto
suportado por cativantes desenhos. Com mais de cinco milhGes de exemplares
vendidos, Diary of a Wimpy Kid manteve-se estdvel na lista de best-sellers do New York
Times durante mais de um ano e foi traduzido para mais de 20 linguas. Atualmente a
ser adaptado para o cinema pela Twentieth Century Fox, o sucesso desta série notdvel
ndo parece correr o risco de diminuir. Tudo comegou no website Funbrain mantido pelo
autor Jeff Kinney que comegou a publicar Id os primeiros episddios de O Didrio de um
Banana. O site tornou-se tdo popular que Kinney vendeu a série a uma empresa, e este
primeiro titulo da série alcancou sucesso imediato. Sucesso repetido para os seguintes.
Em Espanha, Itdlia e Brasil estd permanentemente nos tops. Foi também nomeado

para o prémio Nickelodeon Kids Choice Award. (Wook, s/d)

DIARIO
de um

Banana

Figura 32: Capa dos livros O didrio de um Banana e O didrio de um Banana e o meu , de Jeff Kenny (12 edi¢do, 2009

e 2010)
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A escolha recaiu sobre esta obra, uma vez que os alunos desta faixa etdria se
identificam muito com este tipo de situagbes, pois muitas vezes estas mesmas surgem
no quotidiano real. Estes livros chamam atencdo dos jovens, ja que sdo livros
inovadores, atraem pela sua estrutura gréfica, pelas paginas pautadas e baldes de
didlogo, pelo conteldo, pelas imagens e cartoons que apresentam. Assim, e tendo em
foco o projeto “Lideres Inovadores” foram trabalhados os seguintes valores:
tolerancia, responsabilidade e determinagao.

Como forma de despertar a curiosidade dos alunos para o que seria abordado
nesta sessdo, foram colados no chdo da entrada da sala etiquetas com os dias da
semana. No inicio da sessdo, os alunos foram questionados sobre as primeiras
impressbGes face aquelas etiquetas e, rapidamente, um deles as relacionou com a
palavra “didrio”. Seguindo esta ideia, foram questionados sobre se escreviam algum
didrio. Esta questdo suscitou alguns risinhos por parte dos elementos essencialmente
do sexo masculino, pois afirmavam que os didrios eram sé para raparigas. A maior
parte dos alunos referiu que ndo tinham propriamente um didrio, mas que registavam
os acontecimentos mais relevantes das suas vidas no computador, em cadernos ou
blocos, ou no telemével. Durante o didlogo, um aluno referiu que tinha como habito
ler a colecdo “O didrio de um banana” e que este ndo era apenas destinado a raparigas
e sim a ambos os sexos e acabaram por surgir varios comentarios de grande parte dos
restantes alunos afirmando o mesmo.

Perante esta abordagem, facilmente foi percetivel que a maior parte dos
grupos tinha, leu e/ou conhecia o livro que iria ser abordado ao longo da sesséo.

Seguidamente, foi apresentado e lido um excerto do livro onde o Greg, o
protagonista, menciona a diferenca entre um didrio e um livro de memdrias. Depois de
lido o excerto, foi projetada uma passagem do filme O Didrio de um Banana, o filme,
referente ao excerto.

Apds a leitura, foi dito aos alunos: “Agora, todos podem escrever como um

'II

banana!” e entregue um pequeno diario, repleto de ilustracdes originais retiradas do
livro O Didrio de um Banana .. e o Meu. Este permitiu que os jovens lessem as
situacdes que o Greg viveu e possibilitou que expressassem as suas vivéncias no
préprio livro, escrevendo-as de uma forma ludica e divertida, através de bandas

desenhadas, autdgrafos, postais, inquéritos, balGes vazios. Aqui os alunos criaram as
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suas histérias, registaram as suas coisas preferidas ou que menos gostam, e

escreveram as suas memarias, mas nunca referindo que o que estavam a fazer era um
diario, pois segundo o Greg ndo era um didrio e sim um livro de memorias.

A atividade de escrita deve ocupar um largo espaco no ensino/aprendizagem

da Lingua Materna, permitindo a crian¢a ou ao jovem contacto com tarefas em que o

propdsito utilitdrio ou burocrdtico da mensagem serve prioritariamente a fungdo

expressiva e/ou poética. (Leitdo et al., 2008, p.24)
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Figura 33: Exemplo de um diario.
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Perante a proposta de redigirem num didrio igual ao de O didrio de um banana,
os alunos mostraram-se euféricos e dedicados, pois pretendiam redigir um diario tao
perfeito e atraente como o do Greg (personagem principal). Aqui os alunos
expressaram as suas vivéncias, escrevendo-as de forma ludica e divertida, recorrendo
essencialmente a cartoons e desenhos.

A maior parte utilizou a capa para atribuir um nome ao diario, como “Didrio de
uma radical”, “Didrio de um gabarola”, “Diario de um ciclista” e ilustraram-nos com
caricaturas semelhantes as do livro explorado. Ao longo do “teste de personalidade”
foram registando os seus animais, cores, livros e filmes preferidos, atribuindo-lhes
alguns adjetivos. No registo dos “bons conselhos para o préximo ano”, a maior parte
do grupo referiu “tirar boas notas”, “passar de ano”, “ndo ter medo de rapazes
maiores do que eu”, “carateristica utilizada muitas vezes pelo protagonista da histéria”
ou “continuar a ter os professores estagidrios”. Outra tarefa proposta pelo didrio foi
descrever “ a pior coisa que fizeste quando eras pequeno”, a qual os aliciou bastante e
surgiram algumas traquinices, como “parti um vidro”, “pintei o quarto todo com
marcadores” ou “ comi um peixe morto que estda no meu aquario e disse a minha mae
gue era muito bom”. Para finalizar a tarefa, os alunos tiveram de falar um pouco sobre
si e, se assim entendessem, poderiam fazer os seus agradecimentos. Nesta ultima
parte, a maioria escreveu as dinamizadoras do projeto.

Tendo em conta a mensagem do livro, o grupo foi encaminhado para o placar
Grdfita a tua mensagem!, no sentido de deixarem mais uma vez registado a sua
opinido sobre a sessdo. Neste sentido surgiram mensagens como “Os diarios fazem-
nos libertar de tudo”.

De um modo geral, esta sessdo foi bem conseguida, os alunos ja conheciam a
obra o que proporcionou mais didlogo e disponibilidade por parte dos grupos no
desenrolar de todas as atividades.

A elaboracdo do diario foi uma mais valia para o desenvolvimento da escrita,
pois os alunos adoraram a experiéncia, libertando, desta forma, a sua imaginacdo e os
seus “dotes” para as artes, nomeadamente na elaboracdo de cartoons. Com isto,
recordaram a sua infancia e, ao mesmo tempo, partilharam os seus gostos e vivéncias

com a turma.
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¢ 0O Manel e o Miufa — O medo medricas, de Rita Taborda Duarte
e Maria Joao Lima

O Manel e o Miufa - o Medo Medricas, de Rita Taborda Duarte e Maria Jodo
Lima é um livro ilustrado que comprova que o grafismo, a ilustracdo e o texto podem
funcionar em unissono, sem condescendéncias de sentido. Maria Jodo Lima acentua os
momentos de tensdo, os episddios coOmicos, os tipos sociais, destacando o tom dos
didlogos com tipos e tamanhos de letra maiores e mais carregados, jogando com a luz
e a sombra (nada mais apropriado quando se fala de medos), aumentando a lente com
que da a ver a mae desgrenhada ou a enormidade da porta em comparagao com o

Miufa.

Sinopse: A historia é simples e muito bem arquitetada: “Manel é um rapaz de
dez anos, muito espirituoso e temerdrio. Narra de forma contundente aquilo por que
todos passam: o medo do escuro, o medo por si s6. "Eu chamo-me Manel, tenho dez
anos, acredito em tudo. Principalmente nos medos que durante a noite me
amedrontam os sonhos." Passa-se entdo que, contrariamente a incredulidade dos
adultos, que segundo o préprio Manel "ndo sdo Id muito espertos”, habita uma familia
de medos debaixo da cama do rapaz, esperando uma oportunidade para invadir a sua
cabecga, entrando por um ouvido, durante o seu sono.

Depois de se apiedar de um Medo que tem medo de entrar no seu ouvido,
Manel acaba por experimentar uns dias perturbadores com a presenga do invasor, que
0 obriga a fazer coisas que nunca tinha feito, e o impede de fazer outras que sempre
fizera: comega a ter medo de tudo e de todos, nomeadamente do fanfarrdo da escola,
cola-se aos professores, ndo sobe as drvores, ndo brinca... Apenas vé televisdo,
vegetando. E com esta luta contra o medo em primeiro plano que se traga uma vivida
descri¢do dos principais eixos da vida de uma crianca desta idade: como agir com os
grupos, como defender a sua integridade e a sua imagem, como negociar com os
adultos, como arriscar, como ndo se prostrar a indiferenca perante o mundo. A
imagem da televisdo como algo seguro serd a principal critica presente no livro, mas ha
diversos apontamentos que corroboram uma ideia do que é crescer bem, quer fisica,
quer emocionalmente: "As ideias sobre alimentagdo que os meus pais tém, no entanto,
sdo bem menos modernas, mais antiquadas. Portanto, Id insistem eles na sopinha de
legumes bioldgicos e no peixinho grelhado (de preferéncia do oceano a sério com dgua

salgada e verdadeira e néGo de aquacultura), na salada bem lavadinha e por ai adiante.
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O discurso do Manel é rico em comparagdes, andlises oportunas, até
vocabuldrio cuidado, que lhe sai naturalmente quando se enerva. A auto-ironia, tdo
propria da escrita de Rita Taborda Duarte, e a capacidade de observa¢do do mundo
fazem deste livro uma obra muito inteligente, tanto quanto acessivel. A credibilidade
do protagonista é total, sem cedéncias a adultos ou miudos. Original e exigente, tudo
bate certo na coeréncia interna do livro, que estd cd para demonstrar que um livro
ilustrado ndo tem de ser uma formula, ou que as ilustragdes devem ser infantilizadas, a
cores ou meramente descritivas.

Hd uma maturidade e uma seriedade neste volume que o pode tornar paradigmdtico
de uma qualidade que muitas vezes se procura sem se saber muito bem o que é. Agora,

ja se sabe.

OMANE\
MIUFA

O MEDO MEDRICAS

RITA TABORDA DUARTE
MARIA JORO LiMA

Figura 34: O Manel e o Miufa - o Medo Medricas, de Rita Taborda Duarte e Maria Jodo Lima (12 edigdo, 2012)

Ao longo da explora¢ao da obra foram abordados alguns dos valores presentes
no projeto que a escola apresenta, como foi o caso da determinagdo e da
competéncia.

Previamente, foram colocadas perto da porta da sala destinada ao projeto Diz-
me o que Iés, dir-te-ei o que escreves!, no chdo a ilustracdo da capa de Maria Jodo
Lima. Por sua vez, na porta foram colocadas as ilustracdes referentes aos micrébios,

aos virus e as bactérias utilizadas na obra.

Figura 35: Motivagdo da obra O Manel e o Mitfa — O medo medricas.
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No inicio da sessdo, os discentes foram interrogados sobre as primeiras
impressdes face aquelas imagens. Estas sensagdes basearam-se em comentarios em
torno de “micrébios”, “monstros” e “vampiros”. Deste modo, surge a tdo esperada
palavra “medo” tendo em atengdo as ilustragdes de Maria Jodo Lima, antecipando
assim a tematica da obra.

Posto isto, seguiu-se a apresentacao da obra, e foram lidos alguns excertos do
livro, de modo a que os alunos captassem a mensagem principal e, acima de tudo,
ficassem curiosos em relagdao ao desenvolvimento da histéria.

Seguidamente foi solicitado que relatassem uma situacdo de medo que j3
tivessem vivido. Para isso, foi entregue uma folha alusiva ao tema, onde os discentes
tiveram de descrever um medo que ja sentiram, as atitudes que tiveram perante esse

medo e como conseguiram ultrapassar esse mesmo medo.

Esta historia sobre o medo, faz-nos recordar certos absurdos (do mundo dito
«adulto»), certas formas de medo deste nosso tempo: o medo de pensar, o medo da
diferenca, o0 medo de questionar. E contra isso que luta o Manel: a crianca que nés
todos fomos um dia. Por isso, «Manel e o Mitufa — o medo medricas» ndo +e um livro
s6 para criangas. Ou melhor: é um livro as criangas que, em nds, nao devemos

esquecer. (Cortez, 2012)
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Figura 36: Exemplo de um relato de um medo.
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No inicio da atividade, alguns alunos ndao estavam a querer colaborar, pois
afirmavam que ndo tinham medo de nada. No entanto, e vendo que os restantes
colegas ja estavam a relatar os seus medos sem qualquer constrangimento, os outros
sentiram-se incentivados a fazerem o mesmo e desta forma comegavam a deixar de
lado as suas insegurangas e “colocavam mados a obra” relatando também os seus
medos. Este tipo de atitudes sdao normais nesta faixa etaria, uma vez que estamos
perante pré-adolescentes que tentam “afirmar-se” perante os colegas.

Muitos foram os alunos que descreveram o medo das alturas, o medo do
escuro, o medo das cobras e aranhas, o medo do imagindrio homem do saco ou do
polvo vampiro, o medo de cdes, o medo de vacinas, o medo de morrer, o medo de
filmes assustadores ou o medo de perder alguém préoximo e querido.

Tendo em conta a mensagem do livro, o grupo é encaminhado a deixar uma
mensagem no placar Grafita a tua mensagem!, sobre o tema refletido nesta sessao.
Neste contexto e, visto ter sido uma obra que agradou aos participantes, surgiram
algumas mensagens como “Esta sessdo foi magnifica, talvez tenha sido a melhor.
Tenho muito medo de cobras”, ”Eu gostei desta sessdo, porque o livro era interessante
e divertido. Falamos sobre as pessoas e os medos” ou “Gostei desta sessdo, porque

adoro monstros e historias de terror.”

Figura 37: Exemplo de um comentario.

Este livro permitiu que os alunos conseguissem partilhar com os restantes
colegas os seus medos e que tomassem consciéncia de que o “medo” é uma
carateristica que esta presente em todos os humanos, sejam eles criangas, jovens ou
adultos. Paralelamente a isto, e como ja é habito nas sessdes, esta transmitiu, mais

uma vez, aos alunos valores relacionados com a determinagao e a partilha.
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e Eu Espero, de Davide Cali e Serge Bloch

Um livro excecional que demonstra que somente com um lapis, uma bobine de
fio, mas acima de tudo com um talento incrivel, se pode imaginar uma obra que tocara

a grandes e pequenos. (Nemans, s/d)

O livro Eu Espero, de Davide Cali e Serge Bloch é uma metdfora da vida dada
por um fio que corre, passando de pagina para pagina (desde a folha de rosto até a
pagina final preenchida com o fio apanhado em meada), e que arrasta acontecimentos
marcantes que constroem um ser na sua plena dimensao humana. Vida feita de
alegrias e tristezas, mas com a espera sempre como elemento recorrente. O livro, e em
particular a capa, tem o formato de um sobrescrito com janela, de onde sai a imagem
de uma crianca com olhar expectante; a partir daqui os varios momentos
representados articulam-se de forma solidaria e mostram ao leitor que ha sempre um

amanha e que vale a pena acreditar no futuro.

Sinopse: Neste livro, acompanhamos o crescimento e os desejos de um menino,
desde a infdncia até a velhice. Aqui, conhecemos as suas vontades mais simples (ou,
até, infantis) — como esperar que o bolo esteja cozido — e os seus sonhos mais
profundos — esperar que a guerra chegue ao fim, por exemplo. Na narrativa, observa-
se, portanto, a oscilagéio entre um comovente dramatismo, que se pressente em
diversos momentos da narrativa, e um humor delicado, sustentado, ndo raras vezes,
pela metdfora e pelo simbolismo de alguns elementos. O formato original, a
simplicidade e a concisGo do discurso verbal, aliado a um conjunto de ilustra¢bdes a
negro e branco, pontuadas também, desde o inicio, pela presen¢a subtil do vermelho,
prendem irremediavelmente o olhar do leitor. As imagens, sdbrias, muito elegantes e
bem doseadas, multiplicam os sentidos do texto verbal, também ele apresentado
paulatinamente, sem pressas, e exigindo sempre o regresso ao titulo “eu espero”. As
ilustracées imprimem profundidade, ampliam o conteudo linguistico e algumas das
suas linhas nucleares e concedem espag¢o a uma pausa ou a reflexdo, que, por exemplo,
o desfecho deixa ecoar. Este é um livro imperdivel que, como poucos, possibilita

diferentes niveis de leitura.(Silva, in Casa da Leitura, s/d)
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Figura 38: Capa da obra Eu espero, de Davide Cali e Serge Bloch (12 edi¢do, 2008)

Eu Espero é um livro que fala das coisas pelas quais se espera na vida. A vida é
feita de acontecimentos alegres ou tristes; o mesmo se passa nesta obra: o amor, o
casamento, mas também a doenca e a morte. Este livro apela ao conceito de “vida”, de
“existéncia”, de “histdria”, e foi escolhido para trabalhar valores como a toleréncia, a
responsabilidade, a competéncia, a inovagdo e a determinacao.

Como momento de motivacdo foi colocado pelo chdao da escola um fio
vermelho. Neste sentido, os alunos foram questionados sobre o significado daquele fio
e o que ele poderia representar na obra escolhida para a sessdo. Deste modo, os
participantes no projeto expressaram as suas primeiras impressdes relativamente

n «u

aquele objeto: “um fio para prender um ladrdo mau” “acho que na histdria alguém vai
aprender a tricotar”; “o rastilho de uma bomba”; “um brinquedo para o gato”; “vai
unir qualquer coisa”; “o fio vai ser desenrolado por um menino para salvar uma
pessoa”; “eu acho que este fio serve para as pessoas nao se perderem na floresta”; “O
fio ird servir para fazer um mapa”; “vai servir para descrever um livro”; “Para fazer
uma armadilha em que as pessoas mas caem nela”; “serve para fazer uma camisola”.

Estas ideias foram registadas num “turbilhdo de ideias” semelhante ao que foi
utilizado aquando da exploracdo do livro O ponto, de Peter H. Reynolds. Foi notéria a
evolucdao dos alunos relativamente a este tipo de atividades, pois mobilizaram muito
mais rdpido os seus conhecimentos e experiéncias do que na exploragdo do livro da
primeira sessao.

Ao longo da leitura, as ilustracbes foram projetadas para que os alunos

acompanhem e sigam a importancia do “fio”.
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Seguidamente foram entregues aos alunos envelopes que continham folhas A4
com a mesma altura do envelope. Nessas folhas, estava escrito “Eu Espero” e os alunos
tiveram de escrever e ilustrar as suas expectativas de vida, tal como faz o narrador ao

longo do livro.

Figura 39: Exemplo de um desejo de um aluno.

Nesta atividade, a maior parte dos desejos dos alunos estdo relacionados com o
“ter filhos”, “casar”, “ter um namorado”, “ser futebolista profissional”, “ser
cabeleireira”, “ser rico” ou o “ser feliz”. Sdo expectativas perfeitamente normais para
esta faixa etdria que estd numa fase da descoberta da paixdo ou que anseia por
descobrir a sua profissdo quando atingir a idade adulta.

Posteriormente surge a atividade “O Fio da Vida”. Sendo este um livro que
atravessa a vida de uma pessoa, foi pedido aos alunos que escrevessem a sua
biografia, numa folha alusiva ao tema, lembrando assim as suas vivéncias. “A vida é
feita de acontecimentos alegres ou tristes; o mesmo se passa em “Eu espero”: o amor,

0 casamento, mas também a doenca e a morte.” (Cali, Bruaa editores, 2010, s/d).
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Figura 40: Exemplo de biografia de um aluno.

Ao longo desta tarefa, os alunos foram redigindo a sua biografia,
nomeadamente o seu nome completo, data de nascimento, nomes dos pais e irm3aos,
o local onde frequentaram o jardim de infancia ou o 12 ciclo, bem como os seus gostos
pessoais (amigos, atividades extracurriculares preferidas).

Como momento final, os discentes sdo encaminhados para o mural Grdfita a
tua mensagem!, que se encontra no fundo da sala, onde deixam uma mensagem sobre
“O fio da vida” e o que esta sessdo lhes transmitiu. Assim sendo, destaca-se "Nesta
sessdo aprendi que sem os sentimentos ndo se pode fazer nada”, “Percebi que os
livros de poucas palavras podem transmitir grandes mensagens”, “Para mim o fio da

vida é a nossa vida” ou “O fio da vida é a unido e o amor da familia.”

Figura 41: Exemplo de uma mensagem deixada no placar Grafita a tua mensagem!.
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Esta obra tdo simples, mas no fundo tdo complexa e profunda, permitiu
abordar junto dos alunos, aspetos inerentes ao projeto Lideres Inovadores e ao projeto
Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreve!. Todos os valores trabalhados ao longo destas
semanas foram muito importantes na orientacdo destes alunos, nomeadamente a

nivel pessoal, profissional, moral e ético.

e Jogo Detetives Literdrios

Sendo esta a ultima sessdo, e com o intuito de relembrar todas as obras, foi

organizado, uma caca ao tesouro na Biblioteca da Escola, a qual se chamou Detetives

Literdrios.
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Figura 42: Todas as obras exploradas no jogo Detetives Literdrios.

O professor que oferece mais garantias quanto a utilizagdo dos jogos na aula é
aquele que possui uma longa lista de jogos na cabega, mas alguém que reflectiu acerca
deles, que conhece os seus ingredientes e de que modo podem ser alterados para
darem origem a diferentes actividades e desenvolverem novas capacidades nos

participantes. (Rixon,1981 in Barbeiro, 2006, p.109)
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Deste modo, foi organizado um jogo que englobou todas as turmas de 62 ano
que participaram no projeto Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves!. No entanto,
cada turma foi subdividida em varias equipas de “detetives” e como forma de
distingao, foram-lhes atribuidas diferentes cores.

Ao longo do percurso, todos os grupos tiveram de responder a um conjunto de
questdes™ relacionadas com os livros explorados nas sessbes anteriores, quer no que
respeita a compreensao, quer no que respeita a escrita.

“Os jogos de escrita assentam o seu poder em duas vertentes: enquanto
atividade e enquanto produto que criam.” (Barbeiro, 2006, p.109)

Antes de iniciarem as provas, foram lidas as regras15 e os objetivos do jogo,
bem como, o que deveriam fazer para serem os vencedores. Os alunos foram divididos
em grupos, as questdes foram colocadas dentro de respetivos envelopes identificados
por diferentes cores, e devidamente numerados nas estantes da Biblioteca,
escondidos.

O percurso foi dividido por “cidades” que se encontram registadas e
devidamente identificadas no mapa®® que foi entregue aos discentes no inicio da
prova, para assim se conseguirem movimentar pelo espaco sem precisarem de

orientacgdes.

Figura 43: Descoberta da definigdo da palavra “enigma”.
Todas as equipas tiveram obrigatoriamente de passar pelas nove “cidades”, em
momentos diferentes, e dar resposta a todas as tarefas propostas, assim como guardar
todos os envelopes ja preenchidos para entregarem no final da atividade ao juri, que

contabilizou os pontos e atribuiu as classificacdes. Assim, o objetivo foi responder ao

" Anexo L - Exemplos de questdes do jogo Detetives Literdrios
© Anexo M — Regras do jogo
'® Anexo N — Mapa das cidades
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maior numero de questdes, escrever as respostas sem erros ortograficos e conseguir

terminar todo o percurso no menor tempo possivel.

Jogo “Detetives Literarios”

Vencedores

Aluno A
AlunoB

6°A AlunoC 6°C

Aluno A AlunoD

Aluno B Aluno A
Aluno C Aluno B
Aluno D Aluno C
Aluno E Aluno D

2: 3
Figura 44: Classificagdo das turmas no jogo Detetives Literdrios.

Todos os alunos receberam um certificado de participac;éo.17

Esta ultima proposta foi muito esperada pelos grupos ao longo de todas as
sessdes. No seu desenrolar, os alunos testaram os seus conhecimentos acerca de todas
as obras abordadas nas sessGes anteriores, tendo sempre presente nas suas memaorias
titulos, autores, imagens, episddios, personagens e frases marcantes.

Foram notérios o empenho e a entreajuda que todos os alunos demostraram
na realizacdo desta atividade pratica, pois ndo houve uma Unica pergunta que ficasse
por responder e a maioria das respostas estava correta.

Nesta sessdo também foram trabalhados valores relacionados como o projeto
da escola, como é o caso da competitividade e da responsabilidade. O facto de os
alunos participarem num jogo que apela a competitividade e ancia de uma
classificacdo de destaque, gerou nestes mais empenho e dedicacdo. O mesmo
acontece com a responsabilidade que ficou provada pelo bom comportamento de
todos durante a tarefa, que se realizou na biblioteca.

Por fim, e sendo um habito das varias sessbes, os alunos foram convidados a
deixarem um comentario no mural da sala acerca da desta ultima sessdo e de todo o

projeto. Todos os alunos mostraram o seu agrado por terem participado neste “clube”,

7 Anexo O - Certificado de participacdo

114



como apelidavam o projeto, e a vontade de continuar no mesmo se fosse possivel.
“Adorei, mas estou triste porque é a ultima sessdo. O peddy-paper foi uma ideia
fantastica”; “ Adorei ser o inspetor Gadget”; “ A sessdo foi fixe. Nés vamos ser
investigadores”; “Adorei porque as atividades sdo criativas e muito fixes. De mais.”; “O
melhor projeto de sempre”; “Adorei do fundo do meu coracdo, nunca me diverti tanto

na minha vida”; “E pena que vai acabar em breve, foi muito divertido. Amei.”

Figura 45: Mensagens deixadas por dois alunos no mural Grafita a tua mensagem!

115



Conclusoes

Aprender a ler e a escrever reveste-se de uma enorme importancia para as
criancas mas, ao contrdrio do que se pensa, “adquirir a competéncia de ler e de
escrever é fruto de um processo de aprendizagem que esta longe de ser imediato, e
gue requer um treino especifico, relativamente intensivo e, principalmente, que é
intencional, deliberado.” (Leite, et al., 2006, p.152).

Uma vez que a expressao escrita é fundamental para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem dos alunos, é de extrema importancia que esta
competéncia seja trabalhada e estimulada. “O dominio da escrita &, pois, um
instrumento essencial para a formacdo equilibrada e completa do cidad3do.” (Costa,
2010, p.14), Neste sentido, este trabalho de investigacao teve como objetivo principal
desenvolver, ou ensinar o desenvolver num grupo de cinquenta criancgas, a producado
escrita, utilizando a competéncia da leitura como motivacgao.

Verificadas as limitagdes dos alunos do 62 ano de escolaridade, surgiram
os projetos Papa Letras e Diz-me o que [és, dir-te-ei o que escreves!, nos quais foram
idealizadas e trabalhadas varias atividades ludicas que desenvolvessem nos discentes a
criatividade e a imaginacgao, a partir da leitura de obras de literatura infanto-juvenil, de
forma a despertar o gosto para a escrita.

Para o aluno escrever é muito mais “que construir frases, é estabelecer novas
relagbes consigo, com o mundo concreto, ou ainda entrar no dominio do imaginario,
do ludico, da criatividade, estabelecendo até relagdes com a prépria lingua em que

comunicamos.” (Costa, 2010, p.15)

Projeto Papa Letras

Dentro da tipologia que se pretendia abordar neste projeto, o alunos tiveram a
oportunidade de contactar e explorar obras adequadas a sua faixa etaria,
nomeadamente, O livro que so queria ser lido, de José Jorge Letria e O rapaz e o robé,
de Luisa Ducla Soares, ambos referidos no manual escolar. A maior flor do mundo, de
José Saramago, foi escolhida pela investigadora e traduziu-se numa grande aposta e

uma mais-valia para os alunos, uma vez que saiu um excerto desta no exame nacional

116



que os alunos realizaram e O menino escritor, de Rosario Alcada Araujo que, apesar de
ser indicado para uma faixa etaria inferior a que estava a ser trabalhada, foi
imprescindivel no desenvolvimento da producdo escrita, levando os alunos para o
mundo da fantasia, da criatividade e da imaginacdo, elementos estes essenciais para
despertar a curiosidade pelo universo da escrita.

Para além destas obras, e de forma a colmatar todas as dificuldades sentidas
nesta area, foi construido um livro gigante, Papa Letras, que deu o nome a este
projeto, no qual os alunos colocavam as suas histérias e aventuras e que foi mais um
incentivo ao trabalho desta competéncia.

Sendo estes alunos de um meio socioecondmico baixo, revelando assim muito
pouco contacto com a literatura e com elementos que os possam cativar, todas estas
atividades foram fulcrais para o seu desenvolvimento intelectual e pessoal, como
se comprova nos exemplos dos textos que foram apresentados ao longo deste

trabalho de investigacao.

Projeto Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves!

Este projeto também seguiu as diretrizes do anterior, ndo apenas com uma
turma mas com as quatro turmas do 62 ano saquela Instituicdo. Foi um projeto que
teve um grande impacto no meio escolar, servindo de iniciativa a futuras
implementacdes, uma vez que a escola daré continuidade ao mesmo.*®

Para além do dominio da escrita, também foi trabalhada a competéncia da
leitura, no entanto, cada uma teve o seu momento distinto, como ja foi referido
anteriormente. Sendo o tempo disponibilizado para cada sessdo de apenas quarenta e
cinco minutos, as obras escolhidas e abordadas eram curtas e de leitura facil, mas
transmitiam grandes mensagens, as quais foram trabalhadas em paralelo com o
projeto da Instituicao Lideres Inovadores.

Algumas das obras exploradas no decorrer das sessGes nem sempre eram
indicadas para o nivel de escolaridade destes alunos, no entanto, e como ja foi

referido, o objetivo deste trabalho era motivar os alunos para producdo escrita, e estas

¥ Anexo P - Declaracdo da Instituicao escolar refrindo a continuidade do projeto
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foram essenciais para o atingir. Neste sentido, todas as tarefas, histdrias e aventuras
criadas pelos alunos, na maior parte das vezes, apelavam ao mundo real, mas, por
outro lado, também transmitiam o seu momento de fantasia e de criativade, evidente
em todos os livros apresentados.

Um dos momentos mais apelativos da sessdo era quando os alunos se dirigiam
ao mural Grafita a tua Mensagem!, no qual deixavam o seu comentario sobre a
sessao. Desta forma, os alunos continuavam a praticar a escrita mas sem seguirem um

ritual de obrigatoriedade, de uma forma mais dinamica e natural.

Limitagoes do estudo

Apesar de o objetivo principal do estudo ter sido atingido, s6 o foi numa fase
inicial, uma vez que muito ha ainda a fazer para solidificar o trabalho neste dominio
complexo que é a escrita, surgiram algumas limitacdes aquando da elabora¢do do
mesmo. A principal condicionante a destacar, e que posteriormente condicionou tudo
o resto, foio tempo, que se tornou muito escasso aquando da aplicagcdo das
atividades.

Trés semanas de regéncia revelaram-se muito insuficientes para se conseguir
provocar uma evolugdo consideravel nos alunos e também n3o permitiam uma grande
comparacdo entre os discentes. Desta forma, foi posto em pratica o projeto
extracurricular que ajudou a prolongar as atividades de producgao escrita, no entanto,
o tempo destinado a esta atividade era de apenas quarenta e cinco minutos, e
havendo duas turmas com quase vinte alunos numa sala ndo muito grande, fez com
gue algumas atividades ndo fossem exploradas tdo aprofundadamente, como eram
com as outras duas turmas que tinham um ndmero de elementos mais reduzido. Do
ponto de vista metodoldgico, seria bom terem sido realizados entrevistas, uma vez que
permitiam a opinido e os pensamentos dos entrevistados. A “finalidade das entrevistas
€ a de obter certo tipos de informacdes que ndao se podem observar directamente”.
(Vale, 2004, p.179) E verdade que algumas das opinides dos alunos ficaram registadas
no mural Grafita a tua mensagem!, no entanto, este seria mais um instrumento para a

recolha de dados.
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Estratégias para o futuro

Apesar de terem sido, efetivamente, atingidos os objetivos propostos, este

trabalho poderia ter tido outras vertentes e muito ficou por fazer. Por exemplo,
tendo em conta que se trabalhou o desenvolvimento da expressao escrita, utilizando a
leitura como motivagdao, o préoximo passo poderia ser comegar a abordagem do
processo de escrita, dando importancia ao processo de construcdo de texto, (como é
que as pessoas escrevem, em que momentos param para pensar e refletir, como
estruturam as suas ideias e a importancia de rever os textos que produzem). Desta
forma, seria importante trabalhar os trés momentos fundamentais na escrita de um
texto, ou seja, a planificacdo, a redacdo e a revisdo. Isto é, tudo o que foi efetuado, por
muito bom que fosse, nao foi mais do que erguer os alicerces de um percurso longo e
complexo como a escrita exige.
“O acto da escrita é tido como um conjunto de processos mentais, hierarquicamente
organizados, controlados pelo sujeito que escreve através da definicdo e da redifinicao
constante de objetivos de natureza recursiva de cada uma das componentes do
processo.” (Marques, 2006, p.43),

Relativamente ao projeto Diz-me o que Iés, dir-te-ei o que escreves!, e devido ao
facto de ter provocado um grande impacto no contexto escolar, este deveria continuar
e as estratégias futuras poderiam passar por diminuir o numero de alunos por turma e
comecar a direcionar a escolha das obras para o seu nivel de escolaridade, e através
das obras, continuar a motivar os alunos para a competéncia da escrita, mas agora

trabalhando com mais pormenor todo o processo, como ja foi referido.
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Capitulo IV

Reflexao sobre a Pratica de Ensino Supervisionada

O estdgio,a mais importante formagdo na profissdo docente.






O ano de estéagio é, para a maioria de nds, o Unico contacto com a profissao
docente e apresenta-se, por isso como um periodo fundamental. E um teste entre os
saberes aprendidos e desenvolvidos durante a formac¢do académica e as praticas reais
no meio escolar.

Esta nova etapa da minha vida profissional nunca me transmitiu qualquer
espécie de “medo” de adaptagdo, muito pelo contrario. Esperei muito pelo momento
de conhecer os alunos, as escolas e as minhas orientadoras. Tinha imensa vontade de
comecar a “trabalhar”, para aplicar e transmitir, tudo o que durante quatro anos me
foi incutido e ensinado.

Pimenta (2001) afirma que “estdgio e disciplinas compdem o curriculo de um
curso”. Desta forma, o estagio apresenta-se como um periodo no curriculo de
formacdo destinado as atividades que devem ser realizadas pelos estagidrios nos
futuros campos profissionais, onde estes devem fazer a leitura da realidade, o que
exige competéncias para “saber observar, descrever, registar, interpretar e
problematizar e, consequentemente, propor alternativas de intervenc¢do.” (Pimenta,
2001, in Daniel, 2009, p. 118)

Este ultimo ano de Mestrado foi baseado na unidade curricular Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), sendo esta dividida em duas grandes valéncias: a PES |
onde se desenvolveu o estagio no 12 ciclo, numa turma de 42 ano de escolaridade
composta por 23 alunos, e a PES Il que se realizou no contexto escolar do 22 ciclo, mais
propriamente com uma turma de 62 ano,que integrava um grupo de 16 alunos e na
qual foi realizada a presente investigacao.

Em relacdo a estes dois ciclos ressaltam algumas diferencas, no que respeita as
carateristicas dos alunos e dos professores orientadores a forma de organizacao do
curriculo, nomeadamente as planificacGes, gestdo do tempo, as disciplinas; o tempo
letivo e as prdprias instituicdes em si.

Mesmo antes de iniciarmos a nossa pratica pedagogica foi-nos dito que este
periodo de formacdo iria ser muito importante e motivador ndao sé para nés, mas
também para os alunos que nos iam receber e para os professores cooperantes que
nos iam orientar.

A primeira grande diferenga que senti na mudanga de um ciclo para o outro foi

o horario letivo e a diferenca na leciona¢do das disciplinas. No 12 ciclo, a regéncia
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ocorria de segunda a quarta-feira, durante todo o dia e eram lecionadas as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio, Expressdo Fisico-Motora e
Expressdao Musical, de acordo com o peso atribuido pelo Curriculo Nacional do Ensino
Basico, sendo que, por vezes, podiamos estrapular um pouco a gestdo do horario para
cada disciplina, uma vez que a turma tinha sempre a mesma professora para todas
estas unidades e as aulas ocorriam sempre na mesma sala. No 22 ciclo, isto ja ndo era
possivel. Embora estivesse habilitada a lecionar quatro disciplinas diferentes - Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Histdria e Geografia de Portugal -
cada uma tinha o seu horario especifico, distribuido em aulas de 90 e/ou de 45
minutos, de segunda a sexta-feira. As regéncias destas disciplinas eram orientadas por
quatro professores diferentes e ocorriam em salas distintas, o que levava a que os
conteudos programados fossem planeados apenas para o tempo que estavam
destinados, ndo podendo ser excedido.

Este periodo, em ambos os ciclos, ndo foi s6 entrar numa sala de aula e
apresentar aos alunos os conteudos planificados e programados. A sala de aula é um
“campo de batalha” por vezes dificil de vencer. E aqui que temos o primeiro contacto
com os alunos, com a realidade de sala de aula, com o sistema educacional, e ainda

com os seus futuros colegas de profissao.

E portanto, o Estdgio, uma importante parte integradora do curriculo, a parte
em que o licenciando vai assumir pela primeira vez a sua identidade profissional e
sentir na pele o compromisso com o aluno, com sua familia, com sua comunidade com
a instituicGo escolar, que representa sua inclusGo civilizatéria, com a produgéo
conjunta de significados em sala de aula, com a democracia, com o sentido de
profissionalismo que implique competéncia - fazer bem o que lhe compete. (Andrade,

2005, p. 2).

Relativamente aos colegas de profissdao, a relagdo que existiu entre mim e
estes foi de entreajuda e cooperagdo. No 12 ciclo tive apenas contacto com uma Unica
professora orientadora cooperante, no entanto no 22 ciclo mantive proximidade com
quatro professores orientadores cooperantes que eram de dreas completamente
distintas. A professora do 12 ciclo, ja habituada a receber estagiarios, tinha, portanto

alguma experiéncia nesta area e sempre se mostrou muito prestavel, dando sugestdes
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e dicas consista a melhoria ao longo de toda a regéncia. Ja os docentes do 22 ciclo,
eram a primeira vez que orientavam estagidrios, por vezes tinham algumas davidas, no
entanto procuravam sempre esclarecé-las junto dos professores supervisores, com o
intuito de nos ajudar e darem o acompanhamento necessario. Relativamente a todos
os cooperantes senti que estavam ali para nos auxiliar e esclarecer duvidas, inserindo-
nos na comunidade escolar, levando a um bom relacionamento e empatia entre
todos. O meu inicio de carreira ficou marcado pela atencdo e disponibilidade que os
meus professores orientadores cooperantes demostraram sobre todo o meu trabalho.

Quanto aos alunos e as suas carateristicas, houve acentuadas diferencas sendo
a mais marcante o seu meio, uma vez que os alunos do 12 ciclo eram de um contexto
urbano e os do 22 ciclo de um contexto rural e piscatorio.

Os aprendentes do contexto urbano eram bastante mais exigentes, e tinham
vontade de aprender e de experimentar tudo o que era diferente. Todas as semanas
estavam a espera de algo novo, diferente, o que exigia de mim, estagiaria, mais
empenho e uma capacidade enorme de diversificagdo em todas as dreas. No geral, era
uma turma com bom comportamento, o que proporcionava um agradavel clima de
sala de aula, valorizando assim as suas aprendizagens. Ja os discentes do 62 ano nao
revelavam tanta exigéncia como os primeiros, uma vez que eram uma turma com
algumas dificuldades a nivel de aprendizagem, com um bom comportamento, mas que
precisavam de muita motivacdo e estimulo para se empenharem na realizacdo das
tarefas curriculares. No entanto, ndo posso deixar de referir que tanto um grupo como
0 outro me recebeu da melhor maneira, sempre prontos a ajudar-me. Sem eles, ndao
seria definitivamente possivel toda esta experiéncia profissional.

O tipo de atividades realizadas nestes dois ciclos ndo foram muito diferentes.
Em ambos os casos deu-se sempre uma preferéncia inicial em motivar os alunos para
um determinado conteuldo, apelando as suas vivéncias, ideias, opinides e sé depois se
introduziu o que se pretendia abordar. Outro aspeto realmente diferente foi a forma
como se planificavam as aulas. Planificar “constitui um processo mais ou menos
complexo, que visa organizar o ensino e a aprendizagem.” (Cardoso, 2010, p. 35) No 19
ciclo a planificacdo era baseada em objetivos, competéncias, descricao das atividades,
recursos e avaliagao; no 22 ciclo esta era elaborada tendo em atengdo as concegdes

alternativas dos alunos, os pré-requisitos, as metas de aprendizagem, e s6 entdo é que
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se apresentavam as situa¢les de aprendizagem e a avaliagdo. Esta mudanca, no inicio
tornou-se um pouco dificil, uma vez que estdvamos habituados apenas a trabalhar
com objetivos e competéncias, pois foi o que nos foi ensinado ao longo da nossa
formacgao, no entanto, por outro lado, esta situagao tornou-se gratificante, porque
aprendemos a planificar de duas formas diferentes.

Ambas as instituicdes escolares nos receberam da melhor forma, integrando-
-nos e colocando-nos a vontade no contexto escolar. A Unica coisa a realgar foi o
tamanho do contexto, uma vez que no 12 ciclo deparei-me com uma escola pequena,
com poucos professores e com um numero de turmas reduzido que iam do 12 ano ao
42 ano de escolaridade. J4 a outra valéncia apresentava uma escola maior, que
abarcava alunos desde 0 12 ano ao 92 ano de escolaridade e com um nivel consideravel
de docentes e funciondrios. O que mais me intimidou no inicio foi a sala dos
professores: era uma sala grande, a e que eu ndo estava habituada, e ndo me sentia a
vontade mas, com o passar do tempo e com a simpatia de todos, comecei a integrar-
-me no grupo dos docentes e a sentir-me parte da instiuicao.

Ao longo destes periodos de estagio compreendi que o professor faz o aluno e
gue um bom professor é aquele que combina um bom conhecimento cientifico com
um bom conhecimento didatico. Para além disso, é fundamental que se conheca bem
o grupo de discentes de modo a adequar as estratégias e assim otimizar o processo de
ensino-aprendizagem. A sala de aula pode definir-se como “um contexto de
aprendizagem onde o professor e os alunos se reunem para uma finalidade em comum
— a construcdo de novos saberes.” (Vieira, 1993, p. 34) Para que o professor consiga
isto tem de estar sempre a atualizar-se, ou seja, tem de ser um continuo estudante.
Devera refletir constantemente sobre a sua pratica, pois assim podera atingir
competéncia profissional.

O estagio nestas duas valéncias permitiu-me contactar com os dois possiveis
contextos de trabalho a que estarei habilitada como futura profissional de educacdo: o
ensino no 12 e 22 ciclos do Ensino Basico. Ambos os contextos me agradam por
estarem relacionados com o ensino, com as criancgas e repetidas caracteristicas, sendo
gue ainda nao formei uma preferéncia por um ou por outro contexto.

Relativamente a realizagao desta investigagdo, realizada no ambito da PES,

constituird certamente uma mais valia para a minha pratica profissional futura. Acima
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de tudo porque me fez compreender melhor a relagao entre o aluno e o professor, as
estratégias a utilizar para conseguir despertar no aluno o interesse pela producgao
escrita, trabalhando assim duas competéncias que sdo fundamentais para o processo
ensino-aprendizagem.

Todo este trabalho realizado serviu de estimulo para continuar a querer
trabalhar com alunos estas competéncias. Ajudando assim outros discentes no seu
desenvolvimento intelectual e pessoal. Por fim, é de realcar que todo este trabalho foi
fundamental para que futuramente implemente estratégias educativas que possam,
de alguma forma, contribuir para o desenvolvimento escreventes competentes.

O balango que fago deste ano letivo é bastante positivo, no qual a maior
beneficiada com toda esta experiéncia fui eu. Ajudei os alunos no seu processo
académico, tentando sempre diversificar as aulas, através de materiais motivadores,
diferentes e ludicos. Sei que os alunos e os professores orientadores cooperantes
também aprenderam com o meu trabalho e isso deixa-me bastante orgulhosa, pois o
meu esforco e empenho durante este percurso foi reconhecido e valorizado.

Neste sentido, concluo que a pratica profissional é de grande importancia para
o futuro de qualquer docente. Nao apenas na observacao do comportamento e na
rotina dos outros profissionais de ensino, como é o caso dos cooperantes, mas
também na detetacdao, em nds proprios, estagiarios, pontos fracos que devem ser
trabalhados e melhorados, tanto a nivel de conteddos, como no dambito pessoal e
interpessoal.

“Um professor nunca estara inteiramente formado, por uma ou outra razdo.”
(Andrade, 2005, p.2) Assim, tal como a inovacdo é um processo que nunca para, O
trabalho dos professores também nunca deve parar, deve sempre acompanhar os
projetos e as atividades inovadoras, pois s@ assim alcancaremos o sucesso no processo

ensino-aprendizagem.
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