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RESUMO

Este relatério foi realizado no dmbito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico.

O projeto de investigacdo desenvolvido centrou-se na drea da Matematica
relativamente a resolucdo de problemas de processo. Este estudo foi desenvolvido com 14
alunos e teve como objetivo compreender como é que alunos do 22 ano de escolaridade
resolvem problemas de processo e que estratégias utilizam. Para orientar o estudo formularam-
se as seguintes questdes de investigacdo: 1- Que estratégias utilizam os alunos na resolugdo de
problemas? 2- Que representagdes sao utilizadas pelos alunos? 3- Que dificuldades mostram os
alunos na resolugdo de problemas?

Tendo em conta o problema e as questdes do estudo optou-se por uma metodologia de
investigacdo qualitativa e seguindo o método de investigacdo-acdao. A recolha de dados
concretizou-se através de observagao participante, de registos audiovisuais e de documentos
dos alunos. Para a andlise de dados foram definidas categorias e alguns indicadores que
permitiram avaliar as estratégias de resolugao, as representagdes dos alunos e as dificuldades
gue os alunos poderiam apresentar.

Com os resultados do estudo verificou-se que os alunos resolveram os problemas de
processo aplicando as estratégias desenho, que usaram maioritariamente, e a tentativa e erro,
a. As representagdes que usaram maioritariamente foram representagdes icdnicas. As principais
dificuldades demonstradas foram ao nivel da compreensdo do enunciado e na elei¢cdo da
estratégia a trabalhar.

A PES e todo o processo investigativo permitiram-me crescer tanto a nivel pessoal como
profissional, desenvolver inimeras competéncias quer diddticas quer especificas, cruciais na

formacdo de professores.

Palavras-chave: matematica, resolucdo de problemas de processo, estratégias de

resolucdo de problemas; representacoes.



ABSTRACT

This article was carried out within the scope of the Curricular Unit of Supervising
Teaching Practice (PES) in the Master’s Degree in Pre-School Education and Primary School
Teaching.

This investigation project focused on the Mathematics Area, more properly, on the
problem solving. This study was developed with 14 pupils and its main goal was to comprehend
how 2" grade pupils solve process problems and what types of strategies would they use. To
guide the study, there were created three different types of research questions: 1- What
strategies do the pupils use to solve process problems? 2-What representations are used by the
pupils? 3- What difficulties do the pupils revealed in solving process problems?

Taking into consideration the problem and the questions used, it was chosen a
gualitative research methodology, followed by a action-research method. All the data collection
took place through participant observation, audio-visual records, and pupils’ documents. To
analyse all the data, categories and some indicators were defined that allowed the evaluation
of resolution strategies, student’s representations, and the difficulties that the pupils could
show.

With the results of the study, it was verified that all the pupils were able to solve all the
process problems applying the design strategies, which they mostly use, and by trial and error.
The representations that they mostly used were the iconic representation. Their main difficulties
were in terms of understating the process problem and choosing the strategy to work with.
PES and all the investigative process allowed myself to grow both on a personal and professional
level and to develop numerous and uncountable skills — both didactic and specific, those were

crucial in my teacher training.

Keywords: Mathematics, process problem solving, problem solving strategies, representations.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio resultou das intervenc¢des educativas em contexto, no ambito da
unidade curricular de PES, inserida no mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 CEB,
da Escola Superior de Educacdo do IPVC, bem como dainvestigacdo realizada. O relatério centra-
se na drea da matematica e esta organizado em trés capitulos distintos: o enquadramento da
PES, o projeto de investigacdo e a reflexdo global da PES.

No primeiro capitulo, caracterizam-se os dois contextos educativos onde decorreram as
intervengoes. Caraterizam-se o meio local, o contexto escolar, a sala de aula, o grupo de criangas
e a turma. No final, faz-se uma reflexdo sobre o percurso da interveng¢ao educativa, onde sdo
descritas as areas de intervengao, os conteldos abordados, as atividades dinamizadas, bem
como a participagdo no projeto da escola, referente ao 1.2 CEB.

O segundo capitulo apresenta todo o trabalho concretizado no projeto de investigacao,
encontrando-se dividido em sec¢bes. Em primeiro lugar, apresenta-se a introdugdo, onde é
descrita a pertinéncia do estudo, definido o problema e apresentadas as questées de
investigacdo. Em segundo, apresenta-se a revisdao de literatura que sustenta o trabalho
investigativo. Segue-se a metodologia, onde sdo descritas as op¢des metodoldgicas adotadas,
os participantes do estudo, a intervengdo educativa, as técnicas de recolha de dados, as tarefas
implementadas, os procedimentos de andlise dos dados e a calendarizagdo do estudo. De
seguida apresentam-se e discutem-se os resultados, analisando-se todas as tarefas. Por ultimo
apresentam-se as conclusdes, onde se responde as questdes de investigacdo e se mostram as
limitacOes do estudo e propGe-se algumas recomendagdes para intervengoes futuras.

No terceiro capitulo surge a reflexdo global de toda a PES, onde se apresenta o percurso
realizado no contexto da Educacdo Pré-Escolar e do 12 Ciclo do Ensino Basico, referindo os
principais momentos e as experiéncias mais relevantes para a constru¢do do meu

conhecimento, os momentos mais relevantes que foram vivenciados ao longo desta pratica.






CAPITULO | — ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA

Caracterizacdo do Contexto Educativo do Pré-Escolar

Caracterizacdo do Meio
O Jardim de Infancia (JI) onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada (PES)

encontra-se situado numa das freguesias da cidade de Viana do Castelo perto da costa, tratando-
se de uma zona ribeirinha. (Portal Do INE, n.d.). Esta freguesia com cerca 2,07 km? de drea e 4
948 habitantes, segundo o INE de 2011.

No que diz respeito aos valores patrimoniais, esta freguesia apresenta diversas
associagOes desportivas e culturais tais como: Castelo de S. Tiago da Barra, Santuaria da Senhora
de Agonia, Grupo Folcldrico de Viana, Centro Cultura Alto Minho, Sport Clube Vianense, entre
outros.

O Jl em que se realizou a PES, insere-se num agrupamento de escolas que é constituido
por trés Jardins de Infancia, cinco Escolas Bdsicas, uma Escola Basica de 22 e 32 ciclo e uma Escola

Secundaria.

Caracterizacdo do Jardim de Infancia
O Jl onde decorreu a PES no ano de 2020/2021, partilha o mesmo edificio que a Escola

do 12 Ciclo de Ensino Basico. Dispde de quatro salas em funcionamento, duas salas para
Componente de Apoio a Familia (CAF), um refeitdrio, um gabinete para os educadores, trés
instalagGes sanitarias, um delas de adultos, arrecadacdo, sala dedicada as ciéncias
experimentais, um espaco de biblioteca e um ginasio, que serve também para sala de
acolhimento das criancgas da parte da manha.

Sendo o espaco exterior partilhado com as criangas do 12 Ciclo, este dispse de um
parque infantil, um campo de futebol, um local de andar de triciclo e um espago coberto.

Devido a situacdo atual pandémica de COVID-19, o JI teve de se organizar em duas
diferentes “bolhas”. Cada uma das bolhas é constituida por duas salas diferentes (A e C, B e D)
e estdo distribuidas por dois horarios de refeicdo e de recreio diferentes e recorrem a casas de
banho diferentes. Estas foram formadas para que o contacto das criangas seja reduzido ao
minimo de pessoas e criangas possivel. Ja na parte exterior, o recreio teve de ser divido para
gue as criancas do JI ndo se juntem as criangas do 12 Ciclo de EB. Assim, o campo de futebol
ficou destinada as criangas do 12 Ciclo de EB e o parque infantil as criancgas do JI.

O corpo docente do JI, é constituido por uma educadora titular e uma auxiliar educativa

para cada sala. Havendo criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE), houve



necessidade de ter uma docente especializada em Educacado Especial. O grupo de docentes ainda
tem disponivel duas educadores de infancia em componente ndo letiva, que desempenham
apoio educativo, desenvolvem atividades de Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo (TIC) e
apoio a biblioteca infantil. Existem também duas auxiliares ou animadoras que s3o responsaveis
pelo CAF.

O horario de funcionamento do JI, divide-se entre as componentes letiva e ndo letiva. A
componente nao letiva é responsavel pelo acolhimento das criancas na parte da manha, no
acompanhamento das criangas na hora do almogo, e no periodo da tarde em prolongamento de

horario.

Caracterizacdo da Sala
A PES decorreu na sala4 do JI, que se divide em diferentes areas de atividades, nas quais

estdo disponiveis diferentes materiais.

Estd disponivel um armario com diferentes materiais a disponibilidade das criancas, tais
como revistas, tesouras, plasticina, jogos e varios puzzles, com diferentes niveis de dificuldade.

O cantinho da roda encontra-se logo a entrada da sala do lado esquerdo, onde as
criangas se sentam em almofadas. Neste local as criangas realizam as rotinas diarias como a
canc¢do dos bons dias, a contagem das criangas, o preenchimento dos quadro de presengas e
quadro do tempo, e criam também varios momentos de dialogo. E utilizado também como local
de leitura e de musica onde recontam histdrias aos colegas e aprendem diversas cangbes. Neste
local estd disponivel também um armadrio, que divide a roda da area do faz de conta, onde tem
varios jogos para realizarem no chdo, como legos e blocos e também alguns mais didaticos para
realizar nas mesas.

Existe também a drea do faz de conta, onde estd a disponibilidade das criangas a casinha
das bonecas, com uma cama e um pequeno armario com varias roupas e calcados para se
fantasiarem. Esta disponivel também a cozinha com varios utensilios e alimentos de brincar para
gue possam criar as suas receitas, que podem servir na mesa da cozinha.

Na sala encontra-se também a area de trabalho, onde estdo disponiveis dois grandes
grupos de mesas, em que as criangas livremente se podem sentar no lugar que quiserem para
realizar as diferentes tarefas propostas ou construir puzzles ou fazer diferentes jogos didaticos.

Ao longo das paredes da sala, apesar de serem poucos, existem varios placards onde se
expoe os diferentes trabalhos realizados pelas criangas. Num destes placards é também a zona

de pintura, pois a Educadora criou uma zona com vasos, onde coloca as tintas e os pincéis.



Esta disponivel também a zona do computador e do projetor e o local da drea dos
fantoches para as criangas utilizarem e criarem as suas proprias histdrias.

No inicio do ano letivo a Educadora indicou o nimero maximo de criangas que pode
estar em cada uma destas areas. As criancas tém de respeitar este limite e dividirem-se pelas
diferentes dareas.

Ja no que concerne ao hordrio da sala, as criancgas realizam as rotinas da manha entre
as 9h as 9h45, e de seguida realizam as tarefas ou brincam livremente nas dreas até as 11h.
Como se formaram duas bolhas, as criangas lancham mais tarde para que nao se encontrem no
recreio ou na cantina com as criangas da outra bolha. Assim, das 11h30 as 12h30 vao para o
recreio e de seguida, depois da lavagem das maos e idas a casa de banho, dirigem-se para a
cantina a fim de almogar. Depois da hora de almocgo as criangas dirigem-se para a sala por volta
da 13h30, para realizarem mais algumas atividades até perto das 15h. Depois do lanche algumas
criangas dirigem-se para o prolongamento. As vdo para casa com os encarregados de educagdo
ou algum familiar.

O grupo onde foi realizada a PES, tem destinado como horario para motricidade a ter¢a
de manh3, dirigindo-se assim para o ginasio do JI. Devido a situagdo atual as criangas ndo
realizaram nenhuma atividade se tiverem de se deslocar para fora da escola. Uma manha por
semana as criangas realizam atividades ligadas as TIC, com uma das Educadoras do JI. Este ano

ndo tiveram nenhuma sessdo de musica com algum professor exterior.

Caracterizacao do Grupo
A PES decorreu numa sala, inicialmente, com 18 crianc¢as, mas que foi sofrendo varias

alteracdes. Inicialmente o grupo foi nos apresentado com 17 criangas, pois uma delas nao se
tinha deslocado para o JI, devido ao receio dos pais e da crianga relativamente a pandemia que
vivemos. Uma das criangas trocou de JI, ficando assim o grupo com 17 criangas, pois a anterior
regressou a escola em dezembro. No més de dezembro outra crianga regressou ao seu pais de
origem, ficando assim o grupo com 16 criangas.

Em janeiro no regresso ao JI, depois da paragem letiva do Natal, entrou uma crianca
nova que veio do Brasil, logo a seguir entrou outra crianga oriunda do mesmo pais. Assim o
grupo no final de janeiro era constituido por 18 criangas: 11 do sexo masculino e 7 do sexo
feminino. Uma destas criangas tinha 3 anos de idade, outras 8 criangas com 4 anos de idade e
por fim havia também 9 criangas com 5 anos de idade.

Neste grupo ha duas criangas que sdo acompanhadas pela Educadora das NEE, em que

uma das criancas tem espetro de autismo. Esta crianga, necessitava sempre de mais



acompanhamento por parte da educadora e por parte da auxiliar, pois em alguns momentos
causava algum disturbio na sala quando tinha alguns ataques de choro ou de gritos. Por vezes
alguns destes ataques eram causados pela resposta negativa a algo que queria realizar, e ao
receber este tipo de resposta, a crianca chorava e gritava por ter sido impedida. Estas reacdes
causavam algum desconforto e desatencdo no restante grupo. Apesar de terem sido informados
de forma adequada relativamente aos problemas da colega, o grupo focava-se nessas reacoes,
o que por vezes dificultava a comunicacdo entre a educadora e as criangas.

Uma grande percentagem (7/18 ) das criangas do grupo era oriunda do Brasil, pois uma
grande parte dos familiares deslocaram-se para Portugal a procura de trabalho ou talvez de uma
melhor qualidade de vida. Sete das 18 crian¢as eram brasileiras, uma delas também com mae
chinesa e outra crianga vinda da Holanda.

Uma parte do grupo das criangas apresentava grande a vontade com as atividades e
niveis de aprendizagem adaptados a sua idade. Havia também uma pequena percentagem de
meninos que manifestavam algum défice de atengdo. Outras criangas foram também sinalizadas
na avaliagao do 12 Periodo, para a Terapia da Fala, pois apresentavam algumas dificuldades e

debilidades para a idade.

Intervencdo Educativa no Pré-Escolar
A PES iniciou-se com 3 semanas de observac¢do do trabalho da Educadora Cooperante

com o grupo.

As trés semanas de observacdo foram cruciais para a nossa intervengao, pois
conseguimos ver a dinamica do grupo, e entender os seus interesses. Observamos também as
estratégias e as metodologias implementadas pela Educadora, para um melhor funcionamento
do grupo.

A nossa intervengao teve a duragdo de 11 semanas, que foram divididas pelas duas
alunas, 5 semanas de intervenc¢do para cada uma e a ultima semana seria implementada pelas
duas, caso fosse necessario mais alguma observacgao por parte dos docentes da Escola Superior
de Educacdo (ESE). Em cada uma das semanas intervimos 3 dias por semana de segunda a
guarta, e na 52 e 82 semana tinhamos oportunidade de implementar os 5 dias.

Devido a pandemia que estamos a viver, devido ao virus COVID-19, esta intervencdo
teve alguns entraves e alguns percalgos. A situacdo do pais estava a piorar, e devido a isso ndo
nos foi possivel implementar na 112 semana, pois o Governo decretou “Estado de Emergéncia”,
0 que nos obrigou a ficar em confinamento obrigatério e a encerrar todas escolas. Devido

também a esta situagdo, na 52 semana, em que interviria a semana toda, foi me impedido de



implementar. Devido ao feriado de 1 de dezembro, o Estado decretou que todas as criancas
ndo poderiam deslocar-se a escola no dia 30 de novembro, impondo tolerdncia de ponte. Esta
semana ficou reduzida a 3 dias semanais de implementacao.

Estas intervencdes apesar de serem avaliadas individualmente, o trabalho e a
entreajuda do par fizeram o sucesso das nossas implementac¢des. Todo este apoio e ajuda na
realizacdo das atividades, na intervencdo e mesmo no controlo do grupo esteve sempre
presente em todas as semanas, e permitiu-nos cumprir todos os objetivos previamente
definidos.

Pararealizar as planificagGes, tivemos sempre o cuidado de trabalhar as diferentes areas
de conteldo, em que nos guidmos sempre pelo documento orientador das Orientagbes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE).

Assim, segundo as OCEPE, as areas do saber a abordar seria a Area da Formagdo Pessoal
e Social, Area da Expressdo e Comunicacdo e a Area do Conhecimento do Mundo.

Na Area da Formacdo Pessoal e Social, as OCEPE indicam-nos que esta é uma drea
transversal, pois insere-se nos diversos trabalhos educativos a desenvolver no JI. (Silva et al.,
2016) consideram que “esta area incide no desenvolvimento de atitudes, disposi¢des e valores,
que permitam as criangas continuar a aprender com sucesso e a tornarem-se cidadaos
auténomos, conscientes e solidarios.” (Silva et al.,2016, p.6)

J4a na Area da Express3o e Comunicag3o, considerada uma area que engloba diferentes
formas de abordagem que sao fundamentais para a intera¢do das criancas com o mundo que as
rodeia. Esta drea subdivide-se em diferentes dominios como Dominio da Educa¢do Motora,
Dominio da Educacdo Artistica, Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e Dominio da
Matematica.

No que se refere a Area do Conhecimento do Mundo, (Silva et al., 2016) consideram que
é uma area integradora de diferentes saberes, onde se procura que a crianca adote uma atitude
de questionamento e de procura organizada do saber, propria da metodologia cientifica, de modo
a promover uma melhor compreensdo do mundo fisico, social e tecnolégico que a rodeia. (Silva et
al., 2016,p..7).
Na primeira semana de intervencdo foi selecionado como tema “A Agua”. Deste modo, para
introduzir a temdtica, em grande grupo as criancas realizaram quatro diferentes puzzles. O
objetivo principal, era o de abordar alguns cuidados e prevengdes para as criangas terem com o
recurso natural. Seguidamente, na parte da tarde introduziu-se uma nova musica que as criancas
deviam aprender, denominada como “A gotinha de dgua”. Foi cantada em conjunto por diversas

vezes até se sentirem a vontade. Como o ritmo ja era conhecido e a letra facil, permitiu a sua



facil aprendizagem. No final, foi entregue a cada menino uma gotinha de dgua para pintarem e
que mais tarde iria fazer parte de um painel final.

De seguida, as criancas realizaram as atividades de motricidade, sempre interligadas
com a temdtica, mas dando maior foco ao desempenho motor do grupo. J4 no momento a seguir
as criancas tiveram oportunidade de, em grande grupo, realizar a experiéncia do “Flutua e
Afunda”. Para esta experiéncia o maior interesse, foi dar a conhecer as criangas materiais que
flutuam e outros que afundam, sempre dizendo que ndo seria o peso que estaria em causa. Para
isso mostrdmos sempre materiais com o mesmo tamanho, ou com pesos idénticos que se
comportavam de diferentes formas ao serem colocados na agua. A realizagdao desta experiéncia
criou um grande impacto no grupo, pois a parte experimental para criangas desta idade é
fundamental. Segundo as OCEPE o “contacto com a metodologia prdpria das ciéncias para
fomentar nas criangas uma atitude cientifica e experimental.”(Silva et al., 2016,pag.89)

Procedeu-se também no Dominio da Matemdtica a realizagdo de um quadro de
contagens ligado ao tema da Agua, que permitiu envolver todas as criangas, o que foi uma mais-
valia, pois assim combateu-se os diferentes niveis de desenvolvimento do grupo.

Para finalizar esta tematica, foi realizado com as criangas um painel com uma gota
gigante em que reutilizamos rolhas/tampas de garrafa para a decorar. Todas as criancas tiveram
oportunidade de decorar um pouco do painel, e foi sempre dada a mensagem da importancia
de darmos uma segunda oportunidade a varios materiais.

Na segunda semana de intervencdo, o tema a trabalhar foi o “Sistema Solar”, esta
tematica pertencia também a planificacdo e ciéncias do JI. Deste modo para introduzir a
tematica, iniciou-se com uma pequena conversa com as criangas sobre o nosso planeta e foram-
se colocando mais algumas questdes sobre se existiriam ou ndo mais planetas. No final deste
pequeno didlogo, as criancas tiveram oportunidade de visualizar um video com uma musica
sobre os planetas e de modo a facilitarem a memorizacdo dos nomes dos mesmos. Como a
musica tinha um ritmo muito cativante, as criancas aprenderam com grande facilidade o nome
e a posicdo de todos os planetas existentes.

De seguida as criangas realizaram um jogo em que tinham o painel do sistema solar e
teriam de o completar com os respetivos nomes. Ou seja, iam retirando cartées com os
diferentes nomes e a Educadora Estagiaria dava-lhes pistas, ajudando a identificar o respetivo
planeta. Estas pistas foram pensadas para trabalhar as diferentes distancias do sol, os diferentes

tamanhos dos planetas, as suas cores.



No dia seguinte, trabalhou-se o Dominio da Educa¢do Motora que se interligou com a
tematica, mas dando sempre grande foco e importancia ao desempenho motor das criancgas.
Procedeu-se de seguida a leitura do livro “A que sabe a Lua”, que se tornou um momento
didatico, pois ao longo da histéria as criangas teriam de completar um painel (fig.1) com os
diferentes animais que iam aparecendo no decorrer da leitura.

Ja no ultimo dia da semana, as criangas tiveram oportunidade de colorir um pequeno
sistema solar, onde podiam também visualizar as diferentes posi¢des dos planetas ao sol. De

seguida, em grande grupo construiu-se um sistema solar(fig.2) que se pendurou no teto da sala.

Figura 1

Painel do livro " A que sabe a Lua?"




Figura 2

Sistema Solar

Na semana seguinte, devido ao resultado positivo do meu teste de COVID-19, fiquei
impossibilitada de intervir. Assim, os docentes da ESE, indicaram como alternativa a realizagdo
de um video para as criangcas com algumas atividades da planificacdo e o langar de um desafio.

Para a realizacao deste video, selecionei a leitura da histdria “Sei tudo sobre o Pai Natal”,
em que com pequenas imagens de alguns momentos da histéria realizei a leitura. No final da
leitura o desafio langado ao grupo foi, escreverem a sua carta ao Pai Natal da forma que
guisessem e coloca-la na caixa de correio.

O maior desafio desta semana, para além de tudo a volta, foi a realizagdo do video (fig.3),

a criacdo de um cendrio e adaptar as atividades ao contexto.

Figura 3

Video
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Na minha quarta semana de intervencdo, como era a uUltima semana antes do Natal,
trabalhdmos todas as atividades ligadas a tematica. A primeira tematica a trabalhar no Dominio
da Matematica foi a das figuras geométricas. Inicialmente aborddmos em grande grupo, e
depois de forma a consolidar a tematica cada crianga recebeu uma arvore de natal (fig.4) com
as diferentes figuras geométricas. No momento seguinte, o grupo teve oportunidade de decorar
as caixas de pipocas, que mais tarde iriam utilizar numa pequena sessdo de cinema. Para as
decorarem, as criangas tinham disponiveis restos de cartolina, feltro e papel Eva, alguns
autocolantes e pompons coloridos. Todas as criangas decoraram livre e autonomamente as suas
caixas.

No seguimento da semana, as criangas tiveram oportunidade de trabalhar no Dominio da
Educagao Motora, em que realizaram um pequeno circuito relacionado com a tematica, mas
dando sempre maior foco ao desempenho motor do grupo. J& na atividade seguinte,
trabalhamos o Dominio da Educac¢do Artistica, em que as criangas, com massa de modelar e
moldes de estrelas, criaram as suas estrelas que mais tarde pintaram para colocarem na sua
arvore de natal.

Ja para terminar a semana, as criangas tiveram oportunidade de assistir a uma pequena
sessao de cinema(fig.5) e confecionar as suas pipocas. Para isto, da parte da manh3, cozinharam-
se as pipocas e da parte da tarde as EE preparam todo o cendario no gindsio com o projetor para
gue assistissem ao filme selecionado. Este momento foi também proporcionado as criancas,
visto que, na situacdo atual do pais ndo tinham oportunidades de se deslocarem ao cinema fora

da escola.

Figura 4

Arvores de Natal
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Figura 5

Sessdo de Cinema

Na minha dltima semana de interven¢do, o tema a trabalhar foi “As cores”, mas
relacionado também a introdugao do “Material Cuisenaire”. Num primeiro momento, de modo
a introduzir o tema, uma das criangas do grupo, recontou um pequeno livro aos colegas. Este
livro teria sido entregue a crianca na semana anterior, para que os pais lhe lessem e assim ele
pudesse reconta-lo. De seguida, foi dado oportunidade as criancas de pela primeira vez
manipular o “Material Cuisenaire”, ou seja, cada crianga pOde realizar constru¢des e tocar no
material. Ja com alguns meninos do grupo, foi possivel organizar as barras por ordem crescente.

Procedeu-se de seguida o trabalho no Dominio da Educacdo Motora, em que realizamos
varios jogos ligados a temdtica, dando o foco principal ao desempenho motor de cada crianca.
Ja da parte da tarde, realizou-se em grande grupo a experiéncia “Explosdo de Cores”, com leite,
corante alimentar e liquido da louga. Este momento foi repetido diversas vezes a pedido das
criangas, dando assim oportunidade de todos experimentarem.

Ja no ultimo momento de intervengdo, foi levado para a sala as barras do “Material
Cuisenaire” em tamanho grande, para que em grande grupo todos as organizassem no placard
e lhe atribuissem o numero de ordem. No periodo da tarde e de forma a terminar a temdtica,
as criancgas tiveram oportunidade de realizar misturas de cores, formando novas cores e, no
final, dando-lhes uso.

De modo geral todas as dreas de conteldo foram abordadas ao longo de todas as
semanas, dando assim azo para o desenvolvimento das competéncias das criangas. Para além

desta abordagem, outro momento a que davamos o maior valor, era a hora do “brincar”. Em
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todas as semanas, diariamente mais que uma vez por dia as criancas tinham o seu momento de
brincadeira, que na idade do pré-escolar é muito importante, pois,
Ao brincar, as criangas vao-se apropriando de conceitos que Ilhes permitem dar sentido ao mundo
e em que o/a educador/a pode reconhecer o contributo para a aprendizagem de diversos tipos de
conhecimento, tais como, a lingua, a matematica, as ciéncias. (Silva et al., 2016,pdag.35)

Esta necessidade de brincar das criancas, foi bem aceite pelo par pedagédgico, pois
sentimos desde o inicio que dar oportunidade ao grupo destes momentos, mais tarde nos iria
ajudar nas atividades.

Realmente, todos os momentos em que as criangas puderam brincar, antes ou depois
das atividades, sentimos que vinham mais despertas e, por vezes, o controlo do grupo tornou-
se mais facil. Este tipo de controlo e captacdo da aten¢do das criangas durante a intervengdo
nem sempre foi facil, pois por vezes a agitacdo era tanta que o nosso discurso tinha de ser
alterado. Esta agitagao era também causada pela excitagdo que as atividades causavam.

Ao longo de toda esta intervencdo, o discurso foi sempre adequado a todas as situagdes.
Umas vezes mais assertivo e noutros momentos um pouco mais descontraido. Adaptei sempre

0 mesmo a todos os momentos e as diferentes criangas do grupo.

Caracterizacdo do Contexto Educativo do Primeiro Ciclo

Caracterizacdo do Meio
A Escola Basica (EB) onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) encontra-

se situado numa das freguesias da cidade de Viana do Castelo., Segundo o INE (2011) tem cerca
de 6,57 km? de drea e 1 225 habitantes.

No que diz respeito aos valores patrimoniais, esta freguesia apresenta diversas
coletividades e aspetos turisticos tais como: Mosteiro de S. Romao do Neiva, Capelas da Senhora
do Carmo e da Senhora do Crasto, Igreja Paroquial, Monte do Crasto, Praia Fluvial no rio Neiva,
Associacdo Desportiva e Cultural de Neiva (ADCN), Centro Social e Paroquial de Neiva,
Agrupamento de Escuteiros e Guias de Portugal e Nucleo da Cruz Vermelha Portuguesa.

Esta freguesia dispde de uma Escola Basica do 12 Ciclo, pertencente a um agrupamento,
gue apresenta 10 Escolas de Pré-Escolar, 12 Escolas Bdsicas do 12Ciclo, 3 Escolas Basicas do 22
e 32 Ciclo e uma Escola Secundaria, localizadas em diversas freguesias da cidade de Viana do

Castelo.

Caracterizagdo da Escola
A Escola Basica onde decorreu a PES no ano de 2020/2021 disp&e de dois pisos. No rés-

do-chdo localiza-se atualmente a sala de aula do 12 e 32 anos, uma sala utilizada como biblioteca

e para apoio, a cantina, duas casa de banho e, devido a atual pandemia da COVID-19, existe
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também neste piso a sala de isolamento. No segundo piso localiza-se a sala de aula do 42 ano, a
sala de aula do 22 ano, uma sala com computadores e fotocopiadora, utilizada somente pelos
docentes, e de duas casas de banho.

Quanto aos recursos humanos, a escola possui uma coordenadora que também é
professora do 42 ano, uma professora para o 12 e 32 ano e uma professora para o 22 ano, dispde
também de uma professora para dar apoio ao estudo e, semanalmente, desloca-se a escola
outra professora que vem trabalhar com os alunos com NEE. Trabalham também duas auxiliares,
uma cozinheira e uma ajudante de cozinha.

Ja no que diz respeito ao exterior da escola, esta apresenta um grande recreio exterior
e um pequeno alpendre coberto. No momento da nossa chegada o espago exterior ndo
apresentava qualquer decoragdao ou material lidico. Nos dias de chuva os alunos ndo tinham
onde ficar e assim, na maioria das vezes, ou ficavam junto as escadas ou dirigiam-se para a sala

de aula.

Caracterizacdo da sala
A PES decorreu no 22 ano do Ensino Basico, cuja sala estava no piso superior da escola.

A sala dispde de uma mesa de dois lugares para cada aluno. Cada crian¢a sé poderia
ocupar um lugar, cumprindo deste modo a distancia de seguranca.

Havia disponivel dois armarios de arrumacao, um deles era usado somente pela docente
responsavel pela turma, e outro pelos alunos, onde no fim do dia guardavam o estojo, o caderno
didrio e os manuais.

Na parte da frente da sala existia uma quadro de giz bastante espagoso e um quadro
interativo que, inicialmente, era sé usado para projetar, mas mais tarde foi utilizado para realizar
diferentes atividades. Junto a este localizava-se um computador portdtil da escola, para uso

Unico do docente.

Caracterizacdo do Grupo
A PES decorreu numa turma com 15 alunos, 10 do sexo masculino e 5 do sexo feminino.

Todos os alunos tinham idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos. A maioria dos alunos era
natural da freguesia onde se localizava a escola ou de algumas das freguesias vizinhas.

Devido a pandemia, esta turma cumpria um horario distinto dos restantes alunos da
escola. O horario de entrada e saida era igual para todos os anos letivos, sé se diferenciavam os
horarios dos intervalos e da hora de almogo. O 22 ano entrava as 9h e nos primeiros 20 minutos
distribuiam os cadernos e os estojos e escreviam no caderno, autonomamente, a data.

Realizavam o intervalo da manha das 10h45 as 11h15 e a sua hora de almogo entre o 12h35 e
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as 14h35, terminando as atividades letivas as 16h. Uma pequena parte da turma participava nas
Atividades Extra Curriculares (AEC) que terminavam por volta das 17h30.

No que diz respeito ao nivel de aprendizagem, a turma apresentava um aluno com NEE,
gue uma vez por semana era acompanhado por uma professora externa ao grupo de docentes
da escola. Nessa hora a professora de apoio trabalhava com ele mais pormenorizadamente
algumas tarefas. Este aluno apresentava-se num nivel abaixo do que se pede no 22 ano do
Ensino Basico. Ja a restante turma demonstrava um maior nivel de conhecimentos em alguns
aspetos e, de forma geral, receberam todas as atividades propostas sempre com imensa
motiva¢do. Uma das maiores que a turma apresentou, foi relativa a area de Educagdo Fisica,

visto que até ao momento, pouco ou nada tinha sido trabalhado em grupo-turma.

Intervencdo Educativa no Primeiro Ciclo
A PES iniciou-se com trés semanas de observac¢do do trabalho da Professora Cooperante

com a turma.

As trés semanas de observacdo foram cruciais para a nossa intervengao, pois
conseguimos ver a dinamica do grupo, e entender os seus interesses. Observdmos também as
estratégias e as metodologias implementadas pela Professora, para um melhor aproveitamento
da turma.

A nossa intervencdo teve a duragao de nove semanas, que foram divididas pelas duas
alunas, semanas de intervengdo para cada uma e a Ultima semana seria implementada pelas
duas, caso fosse necessario mais alguma observacgao por parte dos docentes da Escola Superior
de Educacdo (ESE). Em cada uma das semanas interviemos 3 dias por semana, de segunda a
guarta, e na 52 e 82 semana tinhamos oportunidade de implementar a semana completa.

Estas intervengOes, dos elementos do par pedagdgico, apesar de serem avaliadas
individualmente, o trabalho e a entreajuda do par fizeram o sucesso das nossas
implementacgdes. Todo este apoio e ajuda na realizacdo das atividades, na intervencdao e mesmo
no controlo do grupo esteve sempre presente nas semanas, e permitiu-nos assim cumprir os
objetivos previamente definidos.

Para realizar todas as planificacOes, tivemos sempre o cuidado de trabalhar cada uma
das disciplinas, em que nos guidmos sempre pelos programas curriculares referentes a cada
uma. De modo a conseguirmos trabalhar todas as dreas cumprimos o horario da turma,

alterando este caso fosse necesséario, como durante as aulas supervisionadas.
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Na primeira semana de intervencdo trabalhamos a celebracdo do “Dia da Mae”, em que

~on

comeg¢amos a semana por dar a conhecer a turma o livro “Coracdo de Mae”. Para trabalhar este
livro foi entregue a cada aluno uma ou mais pdginas e a medida que cada aluno fosse lendo a
sua pagina, a mesma era exposta no quadro para mais tarde, em grande grupo, analisarmos
algumas frases (Figura 6). Ja no que diz respeito a area de Estudo do Meio introduzimos pela
primeira vez com os alunos o Estado do Tempo.

Para esta matéria utilizdmos pela primeira vez o quadro interativo para a realizacdo de
uma sopa de letras e mais tarde realizdmos um esquema de associa¢ao com os diferentes tipos
de estados do tempo.

Na area de Educagdo Fisica comegdmos por trabalhar o dominio dos Jogos, onde
apresentdmos a turma diversos jogos distintos para realizarem em grande grupo. Na drea de
matemadtica introduzimos os sélidos geométricos, em que inicialmente os alunos, recorrendo a
imagens do dia a dia associavam a sdlidos geométricos. Mais tarde realizaram o primeiro
problema para a minha investigacdo.

Ja na drea de Educacgao Artistica os alunos realizaram, individualmente, a prenda do Dia
da M3e (Figura 7).

Para finalizar, em Portugués, os alunos tiveram o primeiro contacto com os tempos
verbais, em que realizaram um friso cronoldgico e aprenderam o presente do indicativo e o

passado dos verbos.

Figura 6

Livro "Coracdo de Mde"

16



Figura 7

Lembrancga do Dia da Mde

Na segunda semana de implementagao, a obra a trabalhar com os alunos foi “A que
sabe a Lua?” (Figura 8). A leitura foi feita pelos alunos distribuindo por cada um, uma das
personagens do livro e ao longo da leitura, os alunos iam preenchendo um painel com os
animais. Em portugués analisamos a obra recorrendo a um ficha de trabalho e cada aluno criou
um final diferente para a obra, que depois partilhou com a turma. Na area de matematica
introduziu-se pela primeira vez a unidade de medida de comprimento, o metro, em que os
alunos recorrendo a varios objetos mediram diversas coisas na sala de aula e mais tarde,
usando o metro articulado, mediram a sua prépria altura. De forma a consolidar a matéria
realizaram alguns exercicios de consolida¢do e um problema para o relatério

Em Educacdo Artistica de modo a interligar com a matematica cada aluno contornou o
seu corpo e decorou-o da forma que pretendia, ficando assim com o seu corpo em tamanho
real. Em estudo do meio, voltdmos a recordar com os alunos as profissdes. Cada aluno criou o
bilhete de identidade da sua profissdo e novamente deu-se uso ao quadro interativo para
realizar um jogo de palavras cruzadas. Em educacdo fisica, voltou novamente a trabalhar-se o

bloco dos jogos.
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Figura 8

Painel do livro "A que sabe a Lua?"

XA a8, =1

Na terceira semana de implementacgdo, a primeira semana intensiva do par, a obra a
trabalhar foi “Orelhas de Borboleta”, em que a histdria foi lida a turma e depois analisada pelo
turma, tendo-se realizando uma pequena ficha. Na parte escrita, os alunos tiveram de se
descrever e de enunciar diferentes caracteristicas que os tornam especiais (Figura 10). Em
matemadtica os alunos trabalharam pela primeira vez com o calculo do perimetro e realizarem
diversos exercicios de consolidagdo e um problema para o relatdrio. Nas aulas de Estudo do
Meio abordamos o ar e os seus constituintes. Para tornar a aula mais cativante criou-se um
PowerPoint com desafios lancados pela personagem principal da obra. Para os resolverem os
alunos tiveram de criar um paraquedas e um foguetao e assim comprovar que o ar existe, tem
forga, ocupa espaco e tem peso. No final da semana os alunos realizaram também a ficha de
avaliacdo de matemidtica. Ja na educacdo artistica os alunos realizaram um pequeno teatro em
pequenos grupos da obra abordada durante a semana. Para a realizacdo, os alunos tiveram
oportunidade de ensaiar e na aula seguinte apresentar a restante turma o seu teatro. Para
terminar a semana os alunos decoraram um chapéu (Figura 9) para na semana seguinte usar no

Dia Mundial da Crianca.
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Figura 9

Chapéu decorado

Figura 10

"Sou unico e especial..."
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Na ultima semana de intervengdo a obrar a trabalhar foi “Corre, corre cabacinha”. Para
a sua apresentacdo foi criado um estendal (Figura 11) em que cada uma das paginas foi
pendurada por uma mola. Depois de apresentada a obra os alunos realizaram um trabalho de
interpretacdo e de gramatica. Na parte escrita escreveram um pequeno texto em que tinham
de resolver um pequeno desafio. Na drea de matemadtica trabalhdmos pela primeira vez e
realizdmos diferentes exercicios de consolidagdo. Em estudo do meio trabalhdmos as
propriedades dos materiais. Realizaram uma pequena ficha de consolidacdo. Em educacdo
artistica realizaram a decora¢do de uma cabaga com uma pequena parte da histdria e no final
usando o estendal do livro colocdmos por ordem as cabacas dos alunos. Em educacao fisica
focdmos a nossa intervencdo nos blocos de deslocamentos e equilibrios e pericias e

manipulacGes.
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Figura 11

Estenda com as cabagas

Na semana a seguir ao fim das intervengdes, a convite da escola onde se realizou a PES,
juntamente com o par de estdgio, participdmos no “Projeto da Ludoteca”. Foi-nos proposto pela
escola realizar o embelezamento do seu espaco exterior. Utilizdmos tintas plasticas e sprays para
realizarmos os diferentes jogos e para que a sua duragao fosse maior.

Para este projeto cridmos varios jogos para que os alunos possam jogar sem precisarem de
material . Desenhdmos jogos do galo, jogos da macaca, circuitos e percursos.

No final deste projeto sentimo-nos muito realizadas. Com as reag¢Bes de todas as turmas
percebemos a importancia de dar outra vida a escola e fazer os alunos felizes, o que se

conseguiu com pouca coisa e pouco material e. Na figura 12 podemos ver alguns dos jogos

criados.
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Figura 12

Jogos criados para o "Projeto da Ludoteca”
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CAPITULO II- PROJETO DE INVESTIGACAO

INTRODUCAO
A seguinte seccdo esta dividida em dois tdpicos. No primeiro, apresenta-se a pertinéncia do

estudo. No segundo, procede-se a definicdo do problema, bem como a formulacdo das questoes

de investiga¢do que orientam este estudo.

Pertinéncia do Estudo
A andlise do Programa e Metas Curriculares do Ensino Basico (ME, 2013), permite

concluir que a abordagem da Resolu¢do de Problemas se encontra presente em todos os anos
de escolaridade. Esta tematica é transversal, pois sdo notadas sempre ao longo dos diferentes
anos as varias dificuldades sentidas pelos alunos na resolu¢do de problemas. Alguns autores
enunciam que as maiores entraves na resolu¢gdo de problemas sdo a compreensdo e
interpretacgdo dos enunciados (Fonseca & Soares, 2019).

O Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (ME, 2017), no que concerne as
competéncias na area de Resolugdo de Problemas, mostra-nos que o aluno durante todo o seu
dia a dia tem de procurar respostas para novos desafios e ser capaz de criar e utilizar diferentes
estratégias que o levem a novas respostas. Nesta area o Perfil, apresenta-nos diferentes
competéncias que os alunos terao de ter na saida da escolaridade obrigatéria (ME, 2017).

Dada a importancia da resolucdo de problemas, neste estudo pretende-se perceber
como é que alunos do 1.2 ciclo do Ensino Basico resolvem problemas de processo e que
estratégias utilizam para a resolucgao.

A realizacdo deste estudo centrar-se-a mais numa das diferentes tipologias da resolugdo
de problemas. A tipologia selecionada para este relatério é a de Problemas de Processo. Este
tipo de problemas, no geral, ndo se resolvem com a aplicacdo do algoritmo, mas sim com a
utilizacao de diferentes estratégias de resolucdo de problemas ( Vale,& Pimentel, 2004).

As diferentes estratégias utilizadas para a resolucdo de problemas de processo podem
ser utilizadas em conjunto ou isoladamente, algumas estratégias selecionadas sdo: descobrir um
padrdo ou regularidade, reduzir a um problema mais simples, trabalhar do fim para o principio,
formular e testar conjetura, fazer desenho, esquema ou grafico e realizar lista organizada ou
tabela (Vale, & Pimentel, 2004).

A resolucdo de problemas estava presente na rotina matematica dos alunos da turma
onde foi realizada a PES problemas trabalhados com os alunos eram sé tarefas fechadas, com

uma so6 solucdo, no género de problemas de um passo.
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Devido a algumas dificuldades presentes no grupo com o qual se desenvolveu a
intervencdo educativa, e de modo a combater essas dificuldades desenvolveu-se com a turma
um conjunto de tarefas abertas, mais especificamente problemas de processo, investindo em
tarefas relacionadas com a Geometria mais lidicas e algumas com manipulagao de materiais.

Em suma, com este estudo espera-se que os alunos do 1%iclo do Ensino Basico
compreendam o problema, o consigam resolver e encontrem diferentes estratégias e as
apliquem.

Problema e questfes de investigacdo
Ao longo de toda a analise do Programa e Metas Curriculares do Ensino Basico (ME,

2013), verifica-se que durante todos os anos de escolaridade a Resolu¢do de Problemas é
transversal. A presente investigacdao tem como objetivo principal, perceber de que forma os
alunos do 22 ano do Ensino Basico, resolvem problemas e que tipo de estratégias utilizam para
a sua resolucdo. Assim de forma a orientar este estudo formularam-se as seguintes questdes de
investigagao:

1- Que estratégias utilizam os alunos na resoluc¢do de problemas?

2- Que representagdes sao utilizadas pelos alunos?

3- Que dificuldades mostram os alunos na resolucdo de problemas?

REVISAO DE LITERATURA

Nesta seccdo o objetivo é fazer o enquadramento tedrico do presente estudo. Para este
enquadramento, elegeram-se trés tépicos para abordar. O primeiro tépico trabalha a resolugao
de problemas, os tipos de problemas que existem e a compreensao de textos. O segundo tépico
aborda as estratégias de resolucdo de problemas e as suas representa¢des. No ultimo tépico

apresentam-se os estudos empiricos.

Resolucdo de problemas
Segundo (Vale e Pimentel (2004) resolver problemas é essencial para a vida humana, e

gue ao longo dos anos e dos estudos, filésofos, matematicos e educadores reconhecem cada
vez mais a importancia da resolucdo de problemas.
De acordo com o NCTM (1989), referido em (Vale e Pimentel (2004)
A resolucdo de problemas deve ser o foco central do curriculo de Matematica. A resolugdo de
problemas ndo é um tépico distinto, mas um processo que atravessa todo o programa e fornece
o contexto em que os conceitos devem ser apreendidos e as competéncias desenvolvidas. (p.

XXX)
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E fundamental durante o primeiro ciclo trabalhar a resolucdo de problemas, pois esta
envolve ndo sé a matematica, mas também a interpretacdo de enunciados, a aplicacdo de
conteudos, a escolha de uma estratégia adequada e a interpretacdo dos resultados finais (ME,
2013). Assim, a resolugdo de problemas vai ao encontro de outras atividades de exploracdo e de
descoberta.

De acordo com Polya (2003), o importante da tarefa matematica é colocar os alunos a
pensar. Assim, os alunos tém de ter uma participacdo ativa na resolucdo de problemas. O
professora deve ser responsdvel por dar oportunidades aos alunos para terem tempo de
resolver e de questionar, pois por vezes o questionamento é um dos fatores principais para
facilitar a resolugdo do problema.

De modo a clarificar o conceito de resolu¢do de problemas Vale e Pimentel (2004),
escreve que a resolugao de problemas é um processo em que combinam varios elementos
como: a informagdo, as diferentes estratégias, as diferentes representagbes, a tomada de
decisdes e a aplicacdo de diferentes conceitos. “E uma atividade complexa, de um aprendiz
motivado, que pde em jogo varias capacidades cognitivas de ordem superior.” (Vale e Pimentel,

2004, p.11)

Para Pdlya (1986), os problemas podem se subdividir em problemas rotineiros e nao-
rotineiros. Os primeiros sdo aqueles que podem ser resolvidos com aplicacdo direta de uma
formula ja conhecida, assim neste caso os alunos terdo sé de encontrar os dados dos problemas

e de saber como os usar. Os ndo-rotineiros sdao aqueles em que o aluno tem de descobrir a

resolucdo com base nos seus conhecimentos matematicos. Para Pdlya (1986) estes uUltimos sdo
0s mais interessantes para o processo de ensino-aprendizagem.

Em suma, a resolugdo de problemas deve fazer parte do dia a dia dos alunos. Qualquer
momento problematico que surja deve ser aproveitado como ponto de partida para a

aprendizagem matemidtica.

Tipologia de problemas
Para Palhares (2004), o insucesso na resolucdo de problemas ndo é causado s pelafalta

de conhecimento, mas na maior parte das vezes pela pouca eficicia do uso desse mesmo
conhecimento. “Nesse sentido, o conhecimento de modelos de resolucdo de problemas e de
estratégias de resolugdo poderd constituir uma ajuda valida na organizacdo do pensamento
individual e, consequentemente, na procura de caminho possiveis de resolucdo e exploracao

das situacgoes.” (Vale & Pimentel, 2004, p.17)
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Segundo o NCTM (2000), citado por Vale e Pimentel (2004), um bom problema de ser
caracterizado por:

1) Ser problematico, a partir de algo que faz sentido e onde o caminho para a solugdo

nado estd completamente visivel;

2) Ser desafiante e ser interessante a partir de uma perspetiva matematica;

3) Ser adequado, permitindo relacionar o conhecimento que os alunos ja tém de modo

gue o novo conhecimento e as capacidades de cada aluno possam ser adaptadas e

aplicadas para completar a tarefa. (p.17)

Para Charles e Lester (1986), referidos em Vale e Pimentel (2004), os problemas podem
classificares em cincos tipos: Problemas de um passo, Problemas de dois ou mais passos,
Problemas de processo, Problemas de aplicagdo e Problemas tipo puzzle.

Os problemas de um passo sdo os que sdo resolvidos com aplicagao direta de uma das
operacgdes bdsicas. Os problemas de dois ou mais passos, como o anterior usam as operagdes
basicas, mas neste podem usar duas ou mais. Os problemas de processo sdo os que podem ser
resolvidos com uma ou mais estratégia de resolugao. Problemas de aplicagdo sdo os que usam
dados da vida real e os alunos para o resolverem utilizam uma ou mais operagdes ou estratégias,
por ultimo os problemas tipo puzzle necessitam de um flash para chegar a resolugdo.

Para este estudo foram utilizados os problemas de processo, que para serem resolvidos
utilizam diversas estratégias de resolucdo. Estes diferem-se dos problemas de um ou de mais
passos, pois ndo podem ser resolvidos usando apenas as operagdes basicas. Este tipo de

problemas requer muita atengao, persisténcia e organizagao.

Compreensdo de textos
O vinculo entre a Matematica e a lingua portuguesa é fundamental em contextos

escolares, principalmente no Ensino Basico, pois ambas as disciplinas apresentam varios aspetos
em comum, principalmente a comunicacgao.

Segundo Piaget, referido em Costa (2007), a caracteristica mais peculiar do ser humano
nao é a linguagem, mas sim a capacidade de pensar, o pensamento. Para o autor, a linguagem
nao estrutura o pensamento, mas para existir linguagem nao o fariamos sem o pensamento.

Para Malta (2003), citada em Costa (2007), a dificuldade com a linguagem e a escrita,
leva os alunos a desistirem de superar as prdprias dificuldades de leitura, principalmente em
enunciados matematicos, pois concluem que o facto de ndo o entenderem é culpa do enunciado

e ndo do facto de estarem pouco a vontade com a leitura. A autora, da énfase ao aprender a ler,
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pois sé desta forma serd ultrapassado o desenvolvimento das capacidades de leitura e
compreensao em Matematica.

O programa de matematica (ME, 2013) promove que a comunicacdo deve ser
trabalhada, que oralmente os alunos juntamente com os professores analisem enunciados,
identifiguem questoes, expliquem o raciocinio de forma clara, concisa e coerente. Incentiva
também igualmente que a redacdo escrita deve ser feita de forma conveniente, que os alunos
sejam motivados sempre a escrever a respostas completas de forma clara e correta evitando
usar simbolos e abreviaturas.

Segundo Lorensatti (2009), citado em Viana (2013), a informagdo dada nos enunciados
dos problemas é importante para a sua resolu¢do, e que a sua compreensao pode ser
influenciada por diversos fatores, como a ma leitura do mesmo, e a quantidade de informagdo
disponivel. E importante que n3o haja falhas na criagdo dos enunciados, para que o aluno o
entenda claramente, ndo sé a nivel linguistico, mas também do ponto de vista da matematica.

Para Lester e Schroeder (1989), referidos em Vale e Pimentel (2004), a compreensdo é
fundamental para a resolucdo de problemas:

A compreensao ajuda a resolug¢do de problemas de cinco modos distintos: 1. Desenvolve o tipo

de representagao que o aluno pode construir; 2. Ajuda o aluno a coordenar a sele¢do e execugao

de procedimentos; 3. Ajuda o aluno a julgar a razoabilidade dos resultados; 4. Promove a

transferéncia do conhecimento para problemas que com este estejam relacionados; 5. Promove

a generalizagdo para outras situagées ( p. 16).

Para Magalhdes, citada em Costa (2007), a compreensao é a perce¢do de alguma coisa, é a
capacidade de ligar factos anteriores e usa-los numa situa¢do nova. De modo, a desenvolver a
compreensdo é necessario que se questione, que se utilize o método de fazer perguntas, pois

esta exige uma atividade construtiva.

Estratégias de resolucdo de problemas
No que diz respeito aos diferentes tipos de estratégias, Pélya (2003) criou um plano com

varias fases, de modo a ajudar na resolucdo de problemas: compreender o problema, delinear
um plano, desenvolver esse plano e avaliar os resultados. Para o autor um professor que queira,
desenvolver a capacidade do aluno de resolver problemas devem orientar o mesmo para
perguntas-chave que correspondam as operagdes mentais usadas na sua resolugdo.

Para alguns autores este modelo que Pdlya criou, pode ser alterado e a segunda e a
terceira fase surgem juntas, pois na pratica ndo existe muita diferenca entre ambas. E de referir

também que é necessario ensinar aos alunos técnicas e estratégias de resolucdo de problemas.
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Vale e Pimentel (2004), apresentam diversas estratégias de resolucdo de problemas, em
gue as mesmas podem ser usadas em separado ou juntas:

a) Descobrir um padrdo ou descobrir uma regra

Esta estratégia consiste em descobrir um padrdo ou uma regularidade, em que a solucao
é encontrada ao fazer uma generalizacdo do problema.

b) Fazer tentativas/ fazer conjeturas

Estratégia que se expressa em tentar varias vezes diferentes hipoteses até encontrar
uma solucdo.

c¢) Reduzir a um problema mais simples

Esta estratégia traduz-se em colocar o problema mais simples, dividindo-o em diferentes
partes e resolvendo cada uma das partes em separado. Esta estratégia estd relacionada com a
estratégia de descoberta de padrdes.

d) Trabalhar do fim para o principio

Esta estratégia é usada quando nos é possivel utilizar os dados finais fornecidos e se
tenciona descobrir os dados iniciais, ou entao, se quer provar algo.

e) Fazer uma simulacdo/ Fazer uma experimentacdo/ Fazer uma dramatizacdo

Esta estratégia consiste na utilizacdo de objetos ou simula¢des do problema para que se
torne mais simples a forma de encontrar a solucdo.

f) Usar deducgéo logica/ Fazer eliminacdo

Esta estratégia baseia-se em observar todas as hipoteses e ir excluindo as hipdteses que
nao sao possiveis.

g) Fazer um desenho, diagrama, esquema ou grafico

Esta estratégia assenta em resolver o problema recorrendo a estas ferramentas de
modo a apresentar como chegou a resolugao.

h) Fazer uma lista organizada ou fazer uma tabela

Nesta estratégia usam-se estas ferramentas para organizar a informacao fornecida no
problema de forma a chegar mais facilmente a solucdo.

Segundo Boavida et. (2008), sdo os préprios alunos que criam o seu préprio processo
de resolucdo de problemas, e o professor tem o papel fundamental de dar oportunidade de os
mesmos resolverem diversos problemas e assim aplicar as diferentes estratégias trabalhadas.
Ao longo do contacto dos alunos com a diferentes tarefas, é Ihes permitido resolver diversos
problemas usando as mesmas estratégias ou mesmo resolver o mesmo problema com diversas

estratégias.
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Representacdes
No dominio da educacdo matemadtica, as representacdes sao ferramentas muito

importantes para organizar, registar e transmitir ideias matematicas, sdo elementos que captam
o processo de construcdo de um conceito matematico. Esta ndo deve ser interpretada de forma
isolada, pois sé faz sentido quando “parte integrante de um sistema mais abrangente,
estruturado, no qual diferentes representacdes estdo relacionadas” (Canavarro & Pinto, 2012,
p.4). As representa¢des matematicas de cada um dos alunos estd totalmente relacionada com a
forma de como estes a compreendem e a utilizam.

“As representagdes matematicas constituem um importante meio de desenvolvimento
de uma aprendizagem matematica com compreensdo, uma vez que podem potenciar o acesso
de todos os alunos a ideias abstratas, a linguagem e ao raciocinio matematicos“(Santos, 2015,
p.3). Vistoisto, é importante que os alunos tenham o maximo de contacto com tarefas que lhes
permitam representar o seu préprio raciocinio.

As representacdes mais relevantes sao as representagdes iconicas, as representagdes
ativas e as representagbes simbdlicas. Segundo Brunner (1999), as representagdes iconicas e
simbdlicas sao usadas preferencialmente pelos alunos.

As representacdes ativas sdo as que recorrem a simulacdes e/ou materiais manipulaveis,
estruturados ou ndo, como geoplanos, figuras ou sélidos, cubos de encaixe, espelhos, cordas,
entre outros. As representagées iconicas caracterizam-se pela organizagdo visual ou sensorial e
ddo uso a imagens mais ou menos estruturadas, como desenhos, esquemas, diagrama. As
representacdes simbdlicas, sdo representacdes em que os alunos recorrem a simbolo que
envolvem cddigos (numerais, sinais, férmulas, expressdes, escrita simbdlica matematica...)
(Brunner, 1999).

Para Santos (2015) é fundamental perceber que os alunos nao estdo tao familiarizados
com as representagdes como os professores. Desta forma é necessdrio que o tempo utilizado é
fundamental para que criem experiéncias de aprendizagem que os ajudem a dar um sentido as
representacgdes que utilizam e mais tarde tentar interligar os diferentes tipos de representacées.

Em suma, é fundamental a criacdo de ligacbes entre as diferentes representacées
matemadticas, pois assim é possivel aumentar a compreensdo de conceitos e servir como

ferramenta para a resolucdo de problemas.
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Estudos Empiricos
Nesta seccao da revisdo da literatura apresentam-se alguns estudos realizados sobre a

temadtica de resolucdo de problemas focando-se mais em problemas de processo.

Malh3do (2019) realizou um estudo em que o principal objetivo era compreender como
é que alunos do 12 ano de escolaridade resolvem problemas de processo e lidam com a
formulacdo problemas. Nesta investigacdo utilizaram-se vdrios problemas de processo. A
metodologia utilizada foi a investigacdo-acdo que tem como objetivo principal produzir
mudangas no grupo em estudo e o investigador age, reflete nos seus atos e nos resultados
obtidos e reformula a sua estratégia de acao, de modo que os resultados sejam sempre
melhores. A recolha de dados foi realizada através da observagao, da documentag¢do dos alunos
e de meios audiovisuais. Com este estudo Malhdo (2019) conclui que inicialmente os alunos
usavam unicamente duas estratégias no geral que era a tentativa erro e a lista organizada, que
mais tarde foram substituindo a tentativa erro pela estratégia de lista organizada. Quanto a
formulacdo de problemas conclui inicialmente que os alunos apresentarem muitas dificuldades
e que nao atingiriam o objetivo pretendido. Ao longo da investigacdo nesta parte, foi possivel
ver a evolugdo da formulacdo de problemas que inicialmente era sé de problemas de um passo
e mais tarde alguns alunos ja conseguiam formular problemas de processo. Considerou-se
também que o trabalho em grupo foi muito importante e que contribui para desenvolver nos
alunos o trabalho colaborativo e a entreajuda.

Viana (2013) desenvolveu um estudo de caso de natureza descritiva, pois tinha como
objetivo principal analisar como alunos do 12 ano de escolaridade compreendem o problema,
quais as estratégias e representagées usadas na resolucao de problemas de processo. A recolha
de dados foi realizada através de observacdo, da recolha de notas de campo, de gravacdo de
audio e video e dos registos produzidos pelos alunos. Viana (2013), conclui que os alunos que
inicialmente guardaram na meméria as informacgdes produzidas oralmente, tiveram depois mais
facilidades em as usar no momento necessario. Conclui também que as estratégias mais
utilizadas pelos alunos era desenho, diagramas, esquemas; fazer tentativas. Com as diferentes
tarefas foi possivel desenvolver nos alunos: o raciocinio, a capacidade de sele¢do de estratégias
para chegar a solugdo e a capacidade de compreensdo dos problemas. No final conclui também
gue as representacdes mais utilizadas pelos alunos, tal como citado em Santos (2015) eram as

representacdes simbdlicas e icdnicas.
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METODOLOGIA
Nesta seccdo apresentam-se detalhadamente as op¢des metodoldgicas, a descricdao dos

participantes envolvidos, os instrumentos para a recolha de dados, a descricdo da intervencao
educativa e os procedimentos de andlise de dados. No final é apresentada a calendarizacdo do

estudo.

Opcdes metodoldgicas
Segundo Morais e Neves (2007) existem trés tipos de investigacdo, a qualitativa, mista

e quantitativa. A investigagao quantitativa e qualitativa estdo enquadradas em dois paradigmas
distintos: o positivismo e o construtivismo, respetivamente. Apesar de ambas se enquadrarem
em paradigmas distintos hd autores que defendem que existem estudos em que as técnicas sao
usadas paralelamente.

Para Tashakkori e Teddlie (1998), citados em Morais e Neves (2007):

Estes investigadores descrevem como é que a analise quantitativa permite identificar sujeitos
para um estudo qualitativo, como é que entrevistas qualitativas podem fornecer elementos
adicionais a processos identificados através de andlise quantitativa, como é que a analise
qualitativa pode gerar hipoteses para estudos quantitativos e como é que se pode recolher
simultaneamente dados quantitativos e qualitativos. (p. 76)

O facto de tanto a andlise quantitativa como a qualitativa apresentarem ambas
elementos vantajosos, levaram a que muitos dos investigadores recorressem a investigacao
mista. Esta metodologia é utilizada no sentido de integrar as duas formas de investigacdo, mas
de forma a utilizar caracteristicas associadas a cada uma dessas metodologias.

Segundo Vale (2004), “Numa investigacdo qualitativa focamo-nos em dados sob a forma
de palavras, que posteriormente tomardo a forma de texto. Este tipo de dados baseia-se em
observagoes, entrevistas e documentos” (p. 177).

Para Bogdan e Biklen (1994) a investiga¢do qualitativa possui cinco caracteristicas: a
fonte direta dos dados é o ambiente natural, sendo o investigador o instrumento principal; é
uma investigacao descritiva; os investigadores preocupam-se mais com o processo do que com
o produto; os investigadores analisam os dados de forma indutiva e a Ultima caracteristica é que
da importancia ao significado.

No presente estudo seguiu-se uma metodologia qualitativa e o método selecionado foi
a investigacdo-ac¢do. Segundo Coutinho (2009) existem varias defini¢des para o conceito, pois
esta é uma expressdao ambigua, visto que se adequa a diferentes contextos e assim torna-se
dificil de definir.

Segundo Coutinho (2009), o que melhor caracteriza a Investiga¢cdo-acao é o caso de se

tratar de uma metodologia de pesquisa pratica e que se rege a necessidade de resolver
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problemas reais. De acordo com alguns autores consultados por Coutinho, a investigacao-agao
destaca-se por diversas caracteristicas tais como o facto de ser participativa e colaborativa,

pratica e interventiva, ciclica, critica e auto-avaliativa.

Participantes
O presente estudo realizou-se numa turma de 22ano de escolaridade do Ensino Basico,

numa escola de ensino publico localizada em Viana do Castelo. A turma em que se realizou o
estudo era constituida por 15 alunos, mas s6 14 é que foram autorizados pelo Encarregado de
Educacgdo de participar. Contudo este aluno realizou todas as tarefas, mas nao foram analisadas.

No que diz respeito a drea curricular de Matematica, uma grande parte dos alunos
mostrava-se motivada e revelava interesse. Uma pequena minoria manifestava dificuldades de
assimilar os conteudos.

O grupo/turma apresentava dois casos de alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE). Um dos alunos era acompanhado por uma professora externa uma vez por
semana, sempre fora da sala de aula. Diariamente era acompanhado por uma professora da
escola, como apoio realizado dentro da sala de aula. O outro caso de NEE era acompanhado
guando necessario pela professora da escola, dedicada a esse tipo de apoio, mas no contexto
de sala de aula. Para estes dois casos, problemas tarefas propostas eram entregues de modo
igual ao dos colegas, mas o acompanhamento na sua realizacdo e, principalmente, na
interpretagdo, era maior.

De forma geral, a turma sentia alguma dificuldade na interpretacdo dos enunciados, mas
depois de analisados em voz alta e colocadas algumas questdes de interpretacao, a maioria

cumpria os objetivos esperados em cada tarefa a resolver.

Recolha de dados
A recolha de dados é a etapa mais importante depois de ja se encontrar definido o

problema e os participantes. Para Coutinho (2014) “trata-se de saber “o que” e “como” vao ser
recolhidos os dados, que instrumentos vao ser utilizados” (p.112).

Para Vale (2004) os dados “obtém-se observando (experimentando), perguntando
(entrevistando) e examinando (estudando os materiais) ” (p. 179).

Assim, para este estudo, os métodos de recolha de dados que utilizei foram: a
observacao, as tarefas dos alunos e meios audiovisuais.

Observagdo. Segundo Aires (2011), “esta técnica existe desde que o homem sentiu
necessidade de estudar o mundo social e natural (de Aristételes a Comte, até aos nossos dias) e

constitui uma técnica basica de pesquisa.” (p. 25).

32



Ao escolher esta técnica de recolha de dados o investigador tem nocdo de que nao
controla o que ird acontecer. Vai observar na esperanca de que o que ele procura aconteca.
Deve assegurar que quem estd a ser observado ndo sinta pela sua presenga para que os
comportamentos ndo se alterem.

As observagoes realizadas para este estudo incidiram inicialmente na necessidade de
conhecer o grupo em estudo e os seus comportamentos, para que as tarefas implementadas
mais tarde fossem adequadas ao grupo e as suas necessidades. Mais tarde durante a
implementac¢do das tarefas, a observag¢do ajudou na adapta¢do das tarefas a turma, e na sua
alteracdo ao longo das implementagdes, pois, por vezes, de semana para semana eram
necessarias altera¢des a cada tarefa ja planeada consoante a interagao dos alunos durante a
apresentacao dos temas a trabalhar.

Tarefas dos alunos. A recolha de dados através de documentos para Vale (2004) refere-
se a todos os registos e todo o material disponivel.

Neste estudo os documentos recolhidos foram todas as tarefas realizadas pelos
participantes desta investigacao. Assim desta forma, a sua andlise foram o ponto chave para a
andlise de dados.

Foram assim apresentadas ao grupo seis tarefas distintas. Para a sua resolugao, era
entregue um enunciado para que fosse resolvido individualmente. A tarefa era apresentada a
turma em grande grupo para que fosse lida e interpretada e na aula seguinte era realizada a sua
corre¢do em grande grupo.

De seguida, na Intervencdo Educativa serdo apresentadas todas as tarefas
implementadas.

Meios audiovisuais. A Ultima técnica utilizada foi a gravacao dudio das intervengdes dos
alunos e da captacdo de algumas imagens. Esta técnica que se utilizou simplificou mais tarde a
analise dos dados, pois para alguns dos alunos a explicagao feita em didlogo era mais simples do

gue transmiti-la para o papel e assim conseguimos obter algumas linhas do seu pensamento.

Intervencdo Educativa
A intervencdo educativa realizada em contexto para este estudo decorreu ao longo de

11 semanas. Assim, foi possivel realizar 6 tarefas de matematica relativas a resolucdo de
problemas de processo.
De seguida, serdo apresentados os enunciados de todas as tarefas implementadas para

este estudo.
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Tarefa n@l.
Esta foi a primeira tarefa apresentada ao grupo. Um problema de processo, em que os

alunos usariam material manipuldvel para o resolver. Entregue o enunciado, o mesmo era lido
em grande grupo e assim colmatavam-se ja algumas dificuldades que poderiam surgir. De
seguida, era entregue o material manipulavel, neste caso material Polydron e em conjunto
construia-se o exemplo para que assim os alunos percebessem de que forma se usava o material.
Pretendia-se com este problema dar oportunidade aos alunos de trabalharem matemadtica com
material manipuldvel e assim também observar quais as estratégias que usariam para

apresentar as suas solugdes.

O Jodo quer preparar para o Dia da Mde um vaso de flores em forma de
cubo. Para colocar as flores dentro retirou uma das faces.

Ao abrir o cubo descobriu que podia juntar as cinco faces que restavam
de diferentes formas.

Ajuda o Jodo a descobrir de quantas formas pode juntar cinco
quadrados. Dois quadrados tém de estar unidos completamente por um
lado.

Utiliza o material disponivel para te ajudar.

Exemplo:

De seguida os alunos iniciam a resolucdo da tarefa, em que teriam de descobrir as
diferentes formas como o Jodo poderia juntar os cinco quadrados. As dificuldades que desde o
inicio percebi que os alunos teriam, era entender que o mesmo conjunto de cinco quadrados
podia ser visto de diferentes formas, mas sé contar como uma solugdo. Outra das dificuldades

seria mesmo a interpreta¢do do enunciado.
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Resolugdo

7 6 11 12 1
bl
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2 10 9 8 3 5 4

Na resolugdo do problema as estratégias que os alunos poderiam optar seriam a utiliza¢do do
material manipulavel e com este usariam a estratégia da tentativa/erro até conseguirem
encontrar uma solucdo e no final usariam o desenho para apresentarem todas as solugées
encontradas. Ja no que diz respeito as representacgdes, os alunos apresentaram as suas solu¢oes

utilizando as representagdes icdnicas e as ativas.

Tarefa n22.
Nesta segunda tarefa entregue ao grupo, apresenta-se novamente um problema de

processo. Para esta tarefa os alunos leram em grande grupo o enunciado para que fosse
colmatada alguma duvida. Com esta tarefa pretendia-se que o grupo conseguisse por em pratica
o tema trabalhado em aula e também usar o geoplano. Visto que a escola ndo teria material
manipulavel suficiente para a turma, elegemos entdo como forma de trabalho entregar varios

exemplos de geoplanos em papel para que conseguissem solucionar a tarefa.
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A joaninha pretende comer esta folha de alface, 5 =+ = =
mas ficou confusa de que caminho seguir.
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Qual te parece o caminho mais comprido? Porgué?

De seguida iniciam a resolugdao do problema, em que teriam de descobrir diferentes
caminhos que a joaninha podia percorrer no geoplano, sem esquecer que a joaninha nao podia
voltar para tras e nem andava na diagonal. As dificuldades, que desde o inicio da tarefa senti
que os alunos poderiam apresentar, seriam, novamente, a interpretagdo do enunciado e a
dificuldade em entender que a joaninha ndo podia andar para tras. No final os alunos teriam de
selecionar o caminho mais comprido realizado pela joaninha e justificar. Neste caso todos os
caminhos teriam o mesmo comprimento e esperava-se que os alunos conseguissem chegar a
esta resposta contando o nimero de segmentos minimos do geoplano por onde seguia a

joaninha.
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Resolugdo
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Na resolucdo os alunos poderiam optar pela estratégia de tentativa/erro de forma a
encontrar as diferentes solugdes e de forma a apresentar as solugGes usariam o desenho como
estratégia. Ja no que diz respeito as representagdes, os alunos apresentaram as suas solugdes

utilizando as representagdes iconicas.

Tarefa n23.
No mesmo dia da implementacao da tarefa anterior, implementou-se também outro

problema de processo, onde se trabalhou novamente com os geoplanos. Nesta tarefa pretendia-
se que os alunos usassem os geoplanos para descobrirem que diferentes tipos de quadrados
poderiam ser construidos. Assim cada aluno recebeu um enunciado com varios geoplanos e mais
uma folha para que pudesse tentar e descobrir os diferentes quadrados. Para facilitar a
realizacdo da tarefa, no momento a seguir a leitura do enunciado, pediu-se a um dos alunos para

exemplificar o primeiro quadrado que poderia encontrar. Os alunos poderiam encontrar
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diversos quadrados e de seguida descobrir quantos quadrados, do mesmo tamanho, poderiam

encontrar num geoplano.

Mos seguintes geoplanos descobre todos os tipos de quadrados que
podem ser construidos. As linhas sd podern estar na horizontal e na
vertical.
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Descobre agora quantos quadrados de cada tipo é possivel construir.
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Nesta tarefa, sendo novamente um problema de processo, os alunos poderiam eleger como
estratégias o desenho/esquema para apresentarem as solugdes e tentativa/erro para
conseguirem descobrir quais as possiveis solucdes. Ja no que diz respeito as representacdes, os

alunos apresentaram as suas solucées utilizando as representacdes icénicas.

Tarefa n24.
Entregue novamente um problema de processo a turma, este veio consolidar o que

tinham aprendido sobre o perimetro. Inicialmente leu-se o enunciado em voz alta, e de seguida,
para que fosse mais simples, perguntou-se aos alunos o que teriam aprendido sobre o perimetro
e se iriam utilizar essa informagdo para responder as seguintes questdes. Cada um dos alunos
inicialmente teria de desenhar diferentes figuras com o mesmo perimetro da figura do
enunciado e mais tarde com os mesmos dados teriam de descobrir quantos retangulos

diferentes poderiam construir.

Nome: Data

1-utilizando o papel quadriculado o Luis desenhou a primeira letra do seu nome.
Para desenhar a letra o Luis usou 16 tracinhos.

Desenha mais figuras com o mesmo numero de tracinhos que o Luis usou.

2-0 Luis é jardineiro. Queria fazer varios canteiros de rosas. Devido ao espago que
tinha s6 podia construir canteiros retangulares. O desenho dos canteiros, tem o
mesmao nimero de tracinhos da letra do seu nome.

Desenha os canteiros retangulares possiveis.

2.1-Em cada canteiro o Luis vai plantar uma roseira em cada quadradinho. Qual serd o
canteiro onde serd possivel plantar o maior numero de roseiras?
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Resolugdo
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Nesta tarefa os alunos para responderem a todas as questdes, podia eleger como estratégia
desenho/esquema para apresentar as solu¢des encontradas e precisavam também de utilizar a
tentativa/erro para encontrarem as solugées. Ja no que diz respeito as representagdes, os alunos

apresentaram as suas solugdes utilizando as representacgdes iconicas.
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Tarefa n25.
Nesta semana, retomou-se novamente a tarefa anterior em que os alunos trabalharam

o perimetro. Para esta, trabalhou-se em conjunto o perimetro e a drea, em que os alunos teriam
de juntar as duas temdticas em simultaneo. Inicialmente pede-se aos alunos para desenharem
roseiras e assim desta forma encontrarem a drea da figura. De seguida os alunos identificam a
area e o perimetro de uma figura. Mais tarde nos seguintes exercicios teriam de usar os mesmos

dados do perimetro e da drea para construirem figuras diferentes.

Mome Data

1- Ma semana passada o 5r. Luis construiu um canteiro com 16 tragos perimetro. Plantow
uma roseira em cada um dos quadradinhos. Quantas roseiras plantou no canteiro?

2- 0 3r. Luis contruiu outre canteiro come o da figurs do lado.

2.1-0Oual € o seu perimetro?

2.2. Quantas roseiras pode plantar neste canteire?
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2.3 Constrdi outro canteiro onde o sr. Luis possa plantar o mesmo nimerg de roseiras- 9 -
mas com um perimetro diferente.

2.3 Constrdi agora outro canteino com o masmo perimetre — 16 tracinhos — mas com drea
diferente.

Resolugdo

1.
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R: O Sr. Luis plantou 16 roseiras.

2.1

R: O perimetro deste canteiro é 16.
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2.2
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R: O sr. Luis neste canteiro, pode plantar 9 roseiras.
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Nesta tarefa os alunos poderiam usar como estratégias de resolugdo o desenho para
apresentacdo de alguns cdlculos sobre a drea e poderiam usar a operacdao matematica — adicao

- para resolver as restantes questSes sobre o perimetro. J4 no que diz respeito as
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representacoes, os alunos apresentaram as suas solugdes utilizando as representacdes iconicas

e simbdlicas.

Tarefa n96.
Esta tarefa foi apresentada depois dos alunos terem trabalhado com o tangram.

Utilizando o material teriam de construir quadrados usando pelo menos duas pegas do tangram.
Cada aluno teria disponivel o tangram e assim, individualmente, tentariam resolver o problema

manuseando o material.

1-O Monstro das Cores quer fazer uma festa, mas para isso precisa de uma toalha para a sua
mesa da sala. Ele tem varios pedagos de tecido: dois triangulos grandes, um triangulo médio,
dois triangulos pequenos, um quadrado e um paralelogramo.

O Monstro das Cores quer que a forma da toalha seja um quadrado, e quer usar pelo menos
duas pegas na sua construgdo.

Descobre diferentes formas de como pode construir a toalha.
Resolugdo

1.

2 pegas 3 pecas 4 pecas 5 pegas 7 pecas

Nesta tarefa os alunos poderiam usar como estratégias para a resolucao do problema,
a utilizacdo do material manipuldvel Tangram para encontrarem as diferentes solucées,
poderiam utilizar a tentativa/erro e para a apresentacdo das solugBes poderiam utilizar o
desenho. Ja no que diz respeito as representagdes, os alunos apresentaram as suas solugdes

utilizando as representagdes iconicas e as ativas.
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Categorias de analise de dados

Apresentam-se em seguida as categorias de analise criadas com base nos dados recolhidos e

na literatura consultada.

Tabela 1

Categorias de analise

Questao de Investiga¢ao

Categorias de Anadlise

Indicadores

1- Que estratégias utilizam
os alunos na resolugao de

problemas?

Estratégias de resolugdo de
problemas

Vale e Pimentel (2004)

Descobrir um padrao
ou regularidade
Trabalhar do fim
para o principio
Fazer tentativa/
fazer conjeturas
Fazer um desenho,
diagrama, esquema

ou grafico

2- Que representagoes sao

utilizadas pelos alunos?

Representagdes

Santos (2015)

Representagdes
ativas
Representagdes
icénicas
Representagdes

simbdlicas

3- Que dificuldades
mostram os alunos na

resolugao de problemas?

Dificuldades

Compreender o
problema
Responder a questdo

Eleger a estratégia
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Calendarizacdo

O presente estudo decorreu entre abril de 2021 e margo de 2022 e organizou-se em trés
fases: observacdo, implementacdo das tarefas e redacdo do relatério.

Inicialmente durante as primeiras trés semanas de contacto com o grupo, foi dado a
oportunidade de observar todos os participantes do estudo. Neste periodo de tempo foi possivel

observar alguns dos seus comportamentos, os seus interesses e a dindmica de grupo. Nesta fase

definiu-se também o tema a trabalhar e iniciou-se a caracterizacdo do contexto. Ainda nesta

etapa enviou-se o pedido de autorizagdo aos Encarregados de Educagdo, para que os alunos

pudessem participar no estudo.

A segunda fase decorreu durante oito semanas de implementa¢do, em que foram

implementadas seis tarefas. Nesta fase foram também recolhidos os dados precisos para o

estudo, recorrendo aos registos dos alunos e registos de video e dudio.

A ultima fase, foi dedicada a analise dos dados recolhidos e a escrita do relatério.

Tabela 2

Calendarizag¢dio do estudo

Datas

Etapas
do Estudo

dez.20

jan.21

fev.21

mar.21

abr.21

mai.21

jun.21

jul.21

ago.21

set.21

out.21

nov.21

dez.21

jan.22

fev.22

mar.22

abr.22

mai.22

Definicdo do tema

Definicdo do problema e
guestdes de investigacdo

Observacdo do grupo

Pesquisa bibliografica e
revisdo da literatura

Selecdo e elaboragdo das
tarefas

Pedido de autorizagdo aos
E.E

Implementacao das
tarefas e recolha de dados

Andlise de dados

Redacdo do relatdrio
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APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Tarefa n21

0O Jodo quer preparar para o Dia da Mae um vaso de flores em forma de cubo. Para colocar
as flores dentro retirou uma das faces.

Ao abrir o cubo descobriu que podia juntar as cinco faces que restavam de diferentes
formas.

Ajuda o Jodo a descobrir de quantas formas pode juntar cinco quadrados. Dois quadrados
tém de estar unidos completamente por um lado.

Utiliza o material disponivel para te ajudar.

Esta tarefa surgiu no ambito do “Dia da M3de”, em que trabalhdmos o livro “Coragdo de
mae.” O livro foi 0 nosso ponto de partida para todo o trabalho realizado durante essa semana
e assim conseguimos criar um problema para o estudo, relacionado com a tematica.

Ao entregar a tarefa aos alunos foi entregue juntamente o material necessario para a
sua realizagdo. Cada aluno recebeu quadrados Polydron e com eles teriam de encontrar as
solucdes para o problema colocado. Nesta tarefa as maiores dificuldades sentidas pelos alunos
foram, inicialmente, a compreensdo do enunciado que foi colmatada com a sua leitura, mais do
gue uma vez e a apresentacdo da montagem do exemplo, para que os alunos verificassem de
que forma podiam utilizar o material Polydron.

As resolucdes esperadas sao os diferentes doze pentaminds, como se verifica na figura
13

Figura 13

Pentaminds
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Ao longo da resolucgdo da tarefa verificou-se que nenhum dos alunos encontrou todos

os pentaminds, e que a maioria do grupo encontrou mais do que cinco solugdes. Os restantes
alunos descobriram entre trés e quatro solucées corretas

Figura 14

Solu¢des encontradas pelo aluno MF-6 solugées

Figura 15

Solugbes encontradas pelo aluno CS- 5 solugbes diferentes
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Nestes dois exemplos verifica-se a diferenca de organizacao do trabalho destes dois
alunos. Apesar de ambas apresentarem cinco solugdes iguais, o primeiro utiliza o quadriculado
da folha para o ajudar a representar as suas solugdes, enquanto no segundo verifica-se o

contrario, pois este apresenta os seus desenhos mais desalinhados e alguns sem a divisdo dos
quadrados.

Os alunos comegaram a resolver o problema recorrendo ao material manipulavel

Durante toda a realizacdo da tarefa e durante a correcdo foi necessario explicar-lhes que

algumas das solugbes que encontram estavam repetidas, mas vistas de uma perspetiva
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diferente, ou seja, apresentavam duas opgdes, mas sé era uma das resolucdes. Este aspeto pode
ser verificado na resolucao apresentada na figura 16. Esta foi a maior dificuldade sentida por

parte do grupo, como tinha previsto anteriormente na Metodologia.
Figura 16

Resolug¢dio do aluno LD com a mesma solu¢do em perspetivas diferentes

Na resolucdo do problema, e devido a um dos alunos estar diagnosticado com algumas
necessidades educativas especiais, foi necessario recorrer a ajuda para que esse aluno realizasse
a tarefa, como se verifica na figura seguinte. A primeira solu¢dao encontrada em conjunto foi
identificada como realizada com ajuda. Surpreendentemente, o aluno demonstrou mais
capacidade no manuseamento do material do que alguns dos colegas. Esta facilidade
demonstrada por parte do aluno, prova que por vezes a forma como se apresenta um
tema/matéria de modo mais concreto, pode ajudar no raciocinio de alunos com dificuldades a
compreender o abstrato. O contrario também poderia acontecer, pois detetou-se que alguns
alunos que até poderiam ter um raciocinio mais rapido nesta tarefa, a utilizacdo do material ndo
ajudou, pois estes trabalham sempre mais com representagGes simbdlicas, estdo mais afastados
da utilizacdo do material e ndo apresentam uma motricidade fina tdo desenvolvida como o aluno

com NEE, que tem mais presente o trabalhar com material e com pecas de encaixe e apresenta

um melhor desempenho na motricidade fina.
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Figura 17

Resolugdo do aluno RF com NEE

Depois dos alunos terem resolvido o problema e de se terem analisados as suas
respostas, na aula seguinte houve apresentacdo da resolugao do problema em grande grupo.
Ao comparar os resultados com os alunos verifiquei que a maioria apresentou mais do que uma
resolugdo, mas que nenhum dos alunos conseguiu descobrir o niumero total de solugdes
possiveis, como se verifica na Tabela 2. Esta tabela foi realizada durante a analise que fiz das
tarefas e antes da correcdo realizada em grande grupo. Por isso, na ultima coluna indicam-se os
alunos queiriam ao quadro e que solucdo iriam apresentar aos colegas. Tomou-se esta iniciativa
para que fosse mais simples a apresentagao de todas as solugdes.

Tabela 3

N@ de solugbes encontradas e alunos escolhidos para irem ao quadro.

ALUNOS 1 2 3 4 6 7 8 9 10 11 12 SOLUGOES QUADRO

AV vV V VvV V V V V 6

cs v V. VvV vV V VvV . 5

JP . vV VvV . . VvV VvV V 4

LD vV VvV VvV VvV V Vv . . 5 8
MS vV VvV V V V V V V 7 7
MF . V. V. V V V V 6 1
NE vV V V vV V V 5

PS vV VvV VvV . V V V 5 4e5
RF vV VvV V V V V V 6

RC vV V. V V V V V 6

RC vV V vV V 3

SM v V . vV V 3 2e3
TF vV V VvV V V V 5

™ vV V. V V V V 5
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Ao analisar a tabela verifica-se que todos os alunos encontraram a solucdo 2 e 3. Estas
duas solucdes formavam duas figuras conhecidas pelos alunos um “T” e “ X”, como se verifica
na figura () acima e desta forma tornava-se mais facil encontrar uma destas figuras. A solugdo 6
era apresentada como exemplo no enunciado, mas mesmo assim em alguns alunos foram
surgindo figuras iguais ao exemplo, desenhadas em posicoes diferentes. Jd no que concerne a
solucdo 8, a dificuldade era maior pois implicava a mudanca total de algumas das posicées dos
guadrados, o que dificultou o raciocinio dos alunos. Sé os alunos com mais destreza conseguiram
obté-la. Como se verifica na tabela a partir da solugdo 9 nenhum dos alunos as encontrou.
Depois foi-se verificar quais destas construgdes perimitia construir uma caixa aberta sem tampa,
como queria fazer o Jodo e assim veririficou-se que sé com as solugdes 1 a 8 é que se conseguia
construir uma caixa aberta, descartando assim as solugdes 9,10,11 e 12.

Depois da corregao de todas as respostas dos alunos, verificou-se que as estratégias a que
os alunos recorreram foram a experimentacdo, com o material Polydron; Tentativa/Erro;
Desenho.

A utilizacdo do material Polydron foi necessdria para que a procura de solugGes fosse mais
concreta. A estratégia tentativa/erro, foi utilizada por todos os alunos, visto que, para
conseguirem encontrar mais do que uma solucdo precisaram de experimentar mais do que uma
forma a colocagdo dos quadrados em posi¢oes distintas. E por ultimo a utilizacdo do desenho
foi a forma mais simples encontrada para que os alunos apresentassem no papel as solugdes

gue iam encontrando ao longo da realizac¢do da tarefa.
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Figura 18

Estratégias utilizadas pelo aluno MF

Nome; Data:

cubo- pard
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°® Ao abrir o cubo descobriu que podia juntar as cinco faces que restavam
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Ajuda o Jodo a descobrir de quantas formas pode juntar cinco quadra

quadrados tém de estar unidos completamente por um lado.

Utiliza o material disponivel para te ajudar.

Exemplo:
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Estratégia - Desenho

Estratégia — Tentativa/Erro

Estratégia — Experimentag¢do com
Material Polydron

A dificuldade mais sentida pelos alunos e que foi apresentada mais tarde, foi a
apresentacao da mesma solucdo em diferentes perspetivas, pois os alunos contavam como mais
uma solugdo encontrada, quando na realidade sé se poderia contar uma vez. Esta dificuldade
foi sendo ultrapassada ao longo da realizacdo da tarefa pelo acompanhamento, mesa a mesa,
gue se ia realizando. Durante a correcdo da tarefa ainda surgiram algumas questdes sobre as
solucbes apresentadas pelos colegas no quadro. Para ajudar os alunos a perceber melhor
desenhou-se entdo mais que uma posi¢cao da mesma solucdo e usou-se o material Polydron para

mostrar que a mesma organizag¢ado de quadrados podia colocar-se em diferentes posic¢oes.
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Tarefa n22

A joaninha pretende comer esta folha de alface, mas ficou confusa

[ ] [ J @ L J
de que caminho seguir.

[ ] L ] [ ] ® ®
Que caminhos pode percorrer sem voltar para tras?

[ ] ® L ] e L ]

Usa linhas poligonais nos seguintes geoplanos e descobre

[ ] L ] [ ] [ ] [ ]
diferentes caminhos possiveis. df e o o

Nota: A joaninha ndo se desloca na diagonal.

Qual te parece o caminho mais comprido? Porqué?

Esta tarefa surgiu no ambito da apresentacdo a turma do geoplano e das linhas
poligonais e ndao poligonais. Inicialmente os alunos receberam a explicagao do que eram linhas
poligonais e nao poligonais e de seguida foi lhes apresentado o geoplano. Cada um dos alunos,
utilizando o quadro interativo, teve oportunidade de usar o geoplano para a construgdo de
linhas poligonais, sendo este o primeiro contacto com o material. Numa aula seguinte foi Ihes
entdo apresentada esta tarefa para que de novo voltassem a trabalhar com o geoplano. Como
a escola ndo tinha material fisico disponivel suficiente para cada aluno, foi lhes entregue uma
folha de papel com representa¢des de geoplanos para que realizassem a tarefa.

Para esta tarefa os alunos teriam de desenhar uma linha poligonal para mostrar o
caminho que a joaninha podia seguir para chegar a folha de alface. Mas para realizarem esta
tarefa tinham de cumprir dois requisitos: a joaninha ndo poderia voltar para tras ao percorrer o
seu caminho e ndo poderia deslocar-se na diagonal. No final de encontrarem diferentes
caminhos possiveis, os alunos teriam de identificar qual dos caminhos encontrados era o mais
longo e justificar.

A maior dificuldade sentida por parte dos alunos e que depois se verificou na corre¢do
foi a interpretacdo do enunciado. Os alunos ndo compreenderam o facto de a joaninha ndo
poder deslocar-se para tras. O enunciado foi lido em voz alta por um dos alunos, de modo a
colmatar algumas duvidas. Durante a correcdo foi lido mais do que uma vez, mas verificou-se
gue a maior dificuldade dos alunos era mesmo a interpretagdo do texto.

Na figura 19 pode ver-se a resolucdo do aluno AV.
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Figura 19

Resolugdo do aluno AV

Qual te parece o caminho mais comprido? Porqué?

( "o VA 1 yu\"j’ Q & (‘"

L & querd 2 crcgi S

Na resolu¢do do aluno AV, verifica-se a dificuldade dos alunos na interpretacao do

Verificou-se também que a grande maioria dos alunos selecionou como o caminho mais

dos alunos com a professora estagidria:

enunciado, pois como este aluno, verificou-se que os restantes tiveram a mesma dificuldade:
entender que a joaninha ndo poderia voltar para tras. Em todos as respostas dos alunos

encontraram-se solu¢des em que a joaninha voltava para tras.

longo aquele que ocupava a maior parte do geoplano, como se verifica nos seguintes didlogos

PE- MS porque é que este é o caminho mais comprido?

MS: Porque este ocupa os pontinhos todos.

(...)
PE: TF qual é o teu caminho mais comprido?

TF:E este porque tem 13 pintas.

As figuras 20 e 21 ilustram os caminhos a que o aluno MS e TF, respetivamente, se

mesmo acontece no segundo caminho.
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referem. O primeiro é um caminho que passa por todos os pontos do geoplano, mas ndo pode

corresponder ao percurso realizado, pois tem segmentos em que a joaninha volta para tras. O



Figura 20

Resposta do aluno MF

Figura 21

Resposta do aluno TF

b
IF: U
v e e i
Nestes dois exemplos de respostas os alunos apresentam dois caminhos diferentes em
gue assumem que é o maior que encontraram. Mas ambos os caminhos selecionados estdo
incorretos, pois a joaninha ao percorrer qualquer um deles volta sempre para trds. Nenhum dos
alunos da turma apresentou uma justificacdo correta, pois todos selecionaram o caminho que

ocupavam o maior niumero de pontos do geoplano. Por esta razao nenhum dos alunos conseguiu

perceber que todos os caminhos corretos que encontrassem iam ter o mesmo comprimento
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Tabela 4

Ne de hipdteses encontradas pelos alunos e idas ao quadro

ALUNOS Ne Ne RESPOSTAE QUADRO
HIPOTESES  HIPOTESES  JUSTIFICAG
CORRETAS ERRADAS Ao

AV 12 4 X \
(0 6 10 X

JP 5 11 X

LD 8 8 X

MS 6 10 X \
MF 10 6 X

NE 8 8 X

PS 11 5 X \Y
RF 2 14 X

RC 6 10 X

RC 1 16 X

SM 3 13 X

TF 10 6 X
™ 8 8 X

Na tabela 3 verifica-se que uma grande parte dos alunos apresentou mais do que uma solugao
correta e também apresentou mais que uma solucdo incorreta, em que todas as solugbes
incorretas a joaninha andava sempre para tras durante o caminho.

Os alunos selecionados a ir ao quadro, foram os alunos que apresentaram o maior
numero de possibilidades corretas e também os que tinham mais solugGes diferentes, de modo
gue ao apresentarem no quadro os colegas conseguissem ver o maior nimero de hipdteses
distintas, e assim ao longo da correcdo foi se explicando o porqué de estes caminhos serem os
corretos e assim facilitar que cada um dos alunos no seu lugar identificasse os que estavam
corretos e incorretos.

Verifica-se também que nenhum dos alunos conseguiu entender que todos os caminhos
tinham o mesmo comprimento, mas durante a correcdo foi pedido aos alunos que se dirigiram
ao quadrado para identificarem o tamanho de cada caminho desenhado e no final compararem
uns com os outros e deste modo apresentar aos colegas que todos os caminhos corretos

desenhados no geoplano teriam o mesmo comprimento.
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Depois da correcao verificou-se que os alunos nao teriam entendido o facto de a
joaninha ndo se poder deslocar para tras. Os alunos tiveram imensas dificuldades na
interpretacdo do enunciado e em entender de que forma no geoplano seria o andar para tras.

No final das correcdes verificou-se que as estratégias utilizadas pelos alunos foram a
tentativa/erro de modo a encontrarem as diferentes solu¢des e também utilizaram como

estratégia para apresentarem as diferentes hipdteses o desenho/esquema.

Tarefa n23

Nos seguintes geoplanos descobre todos os tipos de quadrados que podem ser construidos.
As linhas s6 podem estar na horizontal e na vertical.

Descobre agora quantos quadrados de cada tipo é possivel construir.

Esta tarefa surgiu em continuacdo da tarefa da semana anterior sobre os geoplanos.
Assim, foi pedido inicialmente que os alunos encontrassem os diferentes tipos de quadrados
gue poderiam desenhar no geoplano. Os alunos sé poderiam encontrar quatro diferentes tipos
de quadrado: quadrados de lado 1; quadrados de lado 2; quadrados de lado 3 e quadrados de
lado 4. Num segundo momento, era pedido que encontrassem o nidmero maximo possivel de
guadrados de cada tipo num sé geoplano.

Ao entregar o enunciado, os alunos tiveram oportunidade de ouvir a sua leitura duas
vezes em voz alta por um dos colegas, depois desta, tinham oportunidade de colocar algumas
perguntas de modo a tirarem algumas duvidas que podiam surgir. Para que fosse mais explicito
de que forma teriam de resolver esta primeira tarefa, pediu-se a um dos alunos que no quadro
interativo desenhasse o primeiro tipo de quadrado que encontrou O primeiro quadrado que
visualizaram foi o quadrado de lado 4, pois é o quadrado maior que conseguiam encontrar,
sendo o formato do geoplano. Deste modo, foi mais simples mostrar aos alunos como poderiam
resolver a primeira parte da questdo.

Neste primeiro momento a maioria dos alunos conseguiu encontrar os quatro diferentes
tipos de quadrados. Os quadrados de lado 1 e de lado 2 foram encontrados por todos os alunos.

Na figura 22 apresenta-se a resolugdo dos alunos TM e RC, respetivamente.
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Figura 22

Resolugdio do aluno TM e RC, respetivamente
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Ao apresentar estas resolucdes destes dois alunos, conseguimos verificar que os dois
apresentam métodos de organizagao distinta. O aluno TM apresenta primeiro o quadrado maior
gue encontrou e de seguida vai apresentando os dois quadrados mais pequenos e em ultimo o
segundo maior quadrado que era possivel encontrar. J4 o aluno RC, comega por apresentar o
guadrado mais pequeno para o maior, ou seja, este aluno encontra inicialmente o quadrado de
lado um lado e depois foi acrescentando um trago conseguindo assim um quadrado de lado dois,
seguindo este raciocinio até encontrar o maior quadrado possivel que seria de lado quatro,
revelando um pensamento mais organizado.

Na segunda parte desta tarefa voltdmos a depararmo-nos com duas organizacdes

diferentes. A figura 23 apresenta a resolucdo do aluno NE e do aluno MF respetivamente.
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Figura 23

Resolugdo do aluno NE e MF, respetivamente

Digitakizada com CamScanner

Descobre agora quantos quadrados de cada tipo é possivel construir.

Ambos os alunos comegaram por encontrar os quadrados de lado um, e de seguida foram
encontrando os de lado dois e assim sucessivamente. A diferenca que se visualiza ao olhar para
as duas solugdes apresentadas, é que o primeiro aluno de modo a ser mais simples a contagem
do nimero de quadrados ndo desenhou no mesmo geoplano os quadrados que se poderiam
sobrepor. Separou os de lado dois e lado trés em diferentes geoplanos, tornando assim até mais
simples de visualizar as diferentes solucdes pela professora estagiaria. J4 o segundo aluno,
desenhou no mesmo geoplano o maximo de quadrados possiveis de lado trés e dividiu sé os
guadrados de lado dois em trés geoplanos. Esta forma de apresentar dificulta um pouco mais a
procura das diferentes solugGes, pois como algumas destas se sobrepdem em algum dos lados

fica mais complicado visualizar, mas esta seria outra possivel forma de apresentar os dados.
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Tabela 5

Tipos de quadrados possiveis de construir

ALUNOS 1X1
AV
cs
JP
LD
MS
MF
NE
PS
RF
RC
RC

SM
TF
™

2X2 3X3 4X4

Ao analisar a tabela 4 apresentada, verifica-se que a maior parte dos alunos encontrou todos

os tipos de quadrados possiveis de construir. No aluno RF, o aluno NEE verifica-se uma grande

distracdo, pois este ndo apresentou o quadrado de lado 4 que tinha sido apresentado em grande

grupo pelos alunos. Ja no que diz respeito ao quadrado de lado 3, dois alunos ndo o conseguiram

construir, esta dificuldade poderia surgir por ser um quadrado intermédio e que por vezes a

organizagao destes dois alunos ndo fosse a melhor e dificultar a visualizagao desta solugao, como

se verifica nas figuras seguintes.

Figura 24

1
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Na tabela 5 conseguimos analisar o nimero de solugdes que os alunos encontraram na

segunda questao.

Tabela 6

Numero de quadrados de cada tipo possiveis de construir.

ALUNOS 1X1 2X2 3X3 4x4
AV 16 6 3 1
(0 16 8 4 1
JP 16 6 1 1
LD 16 4 2 1
MS 16 9 3 1
MF 16 9 4 1
NE 16 9 4 1
PS 16 9 4 1
RF 16 2
RC 16 9 4 1
RC 16 6 2 1
SM 16 8 3 1
TF 16 9 3 1

™ 16 4 1 1

Os alunos teriam de apresentar o nimero de quadrados que seria possivel construir de cada
tipo. Ao analisar a tabela conseguimos entender que os alunos no geral conseguiram encontrar
todos os quadrados de lado 1 e de lado 4, pois sdo os mais simples, por ndo ficarem sobrepostos
e também num sé geoplano conseguem desenhar todos e visualiza-los. Ja no que concerne aos
quadrados de lado 2 e lado 3 verifica-se que menos de metade dos alunos conseguiram
encontrar todos os possiveis, mas salienta-se que todos encontraram pelo menos um quadrado
de cada. Nestes dois casos, o facto de usarem sé um geoplano para contruirem os diferentes
guadrados era necessario que estes ficasse sobrepostos, foi um grande entrave para que os
alunos conseguissem encontrar todos os quadrados possiveis. Alguns alunos optaram por usar
mais que um geoplano para encontrarem os quadrados todos e assim desta forma conseguiam
visualiza-los a todos.

Nota-se que apenas quatro alunos apresentaram todas as possibilidades (alunos MF, NE, PS
e RC). Durante a correcao da tarefa conseguiu-se verificar que a maior dificuldade sentida por
parte dos alunos foi a visualizacdo dos quadrados todos num geoplano sé, quadrados que
ficavam sobrepostos, e a interpretacdo do enunciado. Na resolucdo desta tarefa os alunos
utilizaram as estratégias: tentativa/erro e desenho/esquema. A primeira usariam para
conseguirem encontrar as diferentes solugbes, usando em conjunto o desenho para

apresentarem as solugdes encontradas.
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Tarefa n%4

1-Utilizando o papel quadriculado o Luis desenhou a primeira letra do seu nome.
Para desenhar a letra o Luis usou 16 tracinhos.
Desenha mais figuras com o mesmo nuimero de tracinhos que o Luis usou.

2-0 Luis é jardineiro. Queria fazer varios canteiros de rosas. Devido ao espaco que tinha sé
podia construir canteiros retangulares. O desenho dos canteiros, tem o0 mesmo nimero de
tracinhos da letra do seu nome.

Desenha os canteiros retangulares possiveis.

2.1-Em cada canteiro o Luis vai plantar uma roseira em cada quadradinho. Qual serd o
canteiro onde sera possivel plantar o maior nimero de roseiras?

Esta tarefa surgiu na semana seguinte aos alunos aprenderem o metro como unidade
de medida de comprimento. Esta tematica foi trabalhada com os alunos e de seguida introduzida
a nogao de perimetro. Como é uma turma de 22 ano o perimetro foi introduzido do seguinte
modo: o perimetro de uma figura é o comprimento da linha de fronteira da figura.

Inicialmente foi pedido aos alunos que usando o papel quadriculado, desenhassem
diversas figuras, poligonos, com o mesmo nimero de tracinhos apresentado no enunciado.
Nesta primeira questdo todos os alunos conseguiram apresentar varias figuras com o perimetro

pedido, como se verifica na figura 25, onde se apresentam as resolugées de trés alunos.

Figura 25

Resolugbes dos alunos CS, RF e RC, respetivamente.
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Num segundo momento os alunos teriam de encontrar os diferentes tipos de retangulos
possiveis de construir mantendo o mesmo numero de tracinhos como perimetro. Nesta
resolugdo os alunos recordam a tarefa anterior em que teriam de encontrar os diferentes tipos
de quadrados no geoplano. Os alunos tinham 4 diferentes tipos de retangulos para encontrar:

1x7; 2x6; 3x5 e 4x4.

Figura 26

Resolugéo do aluno MF

Na tabela 5 conseguimos verificar que em todos os diferentes tipos de retangulos mais

de metade dos alunos os conseguiram encontrar.

Tabela 7
Tipos de retdngulos encontrados

ALUNOS 1X7 2X6 3X5 4x4
AV
cs
”»
LD
MS
MF
NE
PS
RF
RC
RC
M
TF
™

Verifica-se que o retangulo 1x7,2x6 e 3x5 foram os mais encontrados pelos alunos. Estes
trés retangulos foram os mais simples pois a sua imagem era de um retangulo convencional que
os alunos conhecem. O que ndo aconteceu com o outro em que por ser também um quadrado

s6 8 alunos o identificaram como retangulo. Ao longo da correcdo verificou-se também que
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pelos menos dois alunos da turma apresentaram o retangulo 1x7 em duas perspetivas diferentes
(1x7 e 7x1), como se verifica na figura 27. . Durante a corre¢do foi necessario apresentar as

diferentes perspetivas em que cada retangulo podia ser apresentado.

Figura 27

Resolug¢dio do aluno LD e JP, respetivamente.

Ja na ultima questdo os alunos teriam de identificar o retdngulo com a maior drea. Mas
como é uma turma do segundo ano, estes tinham de descobrir em qual dos canteiros era
possivel plantar o maior nimero de roseiras, tendo em conta que sé poderiam plantar uma
roseira por quadradinho. Como se previa, os alunos que ndo encontram o retangulo de 4x4, ndo
identificaram a figura correta como a que tinha maior area.

O aluno com NEE, de modo a ser mais facil para ele identificar o retangulo com maior
area, teve necessidade de desenhar as roseiras para que fosse mais facil de contabilizar o seu
numero e identificar a figura com maior area.

Na figura 28 apresenta a resoluc¢do do aluno RF.

Figura 28

Resolucdo do aluno RF

Nesta tarefa, a maior dificuldade apresentada pelos alunos foi identificar o quadrado
como um retangulo também, mesmo tendo sido um contetdo trabalhado ja em sala de aula. As

estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucdo destas tarefas foram a tentativa/erro para
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descobrirem os diferentes tipos de retangulos e o desenho/esquema para apresentarem as

diferentes solugdes.

Tarefa n25

1-Na semana passada o Sr. Luis construiu um canteiro com 16 tracos perimetro.
Plantou uma roseira em cada um dos quadradinhos. Quantas roseiras plantou no canteiro?

2- O Sr. Luis construiu outro canteiro como o da figura do lado.

2.1-Qual é o seu perimetro?

2.2. Quantas roseiras pode plantar neste canteiro?

2.3 Constréi outro canteiro onde o sr. Luis possa plantar o mesmo numero de roseiras - 9
- mas com um perimetro diferente.

2.4 Constréi agora outro canteiro com o mesmo perimetro — 16 tracinhos — mas

com area diferente.

Esta tarefa surge no seguimento da semana anterior, em que os alunos tinha trabalhado
o perimetro e nesta recorddmos o tema e acrescentdmos a definicdo de drea. Como estas tarefas
foram implementadas num 2.° ano de escolaridade, os alunos conhecem a nogéo de area pela
contagem do numero de quadrados que uma figura apresenta no seu interior. Assim esta tarefa
poe em pratica o que foi trabalhado em sala de aula e em simultdneo a no¢ao de perimetro.

Depois de entregue o enunciado, os alunos tiveram oportunidade de ouvir a sua leitura
em voz alta e assim se sentissem alguma necessidade, poderiam colocar alguma questao. Lido
o enunciado, os alunos comecaram por resolver o primeiro exercicio. Teriam de usar o papel
quadriculado e descobrir o nimero de roseiras possiveis de plantar e assim no final descobrir a
area da figura. Nesta primeira questdo todos os alunos responderam corretamente e todos
verificaram que a primeira figura tinha como area 16 quadradinhos, como se verifica na tabela
6. Esta primeira questdo, foi de mais simples resposta, pois na tarefa anterior sobre o perimetro,
a ultima questdo pedia que os alunos identificassem o retangulo em que o Sr. Luis poderia

plantar mais roseiras. O retangulo selecionado corretamente era o quadrado de lado 4 e assim
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esta pergunta foi um meio de recordar a tarefa anterior e introduzir novamente a tematica.
Todos os alunos, tal como no exemplo apresentado na figura 29, desenharam um simbolo em

cada quadrado, de modo a exemplificar as roseiras plantadas.

Figura 29

Resolug¢do do aluno LD

Tabela 8

Resolug¢bes dos alunos

ALUNOS 1 2.1 2.2 2.3 2.4

Num segundo momento os alunos recordaram o perimetro e nesta primeira questdo
sobre o seu cdlculo verifica-se que a maior parte, cerca de 12 em 14, conseguiu calcular
corretamente o perimetro da figura. Os outros dois alunos que responderam incorretamente a
questdo, ndo contaram a totalidade do nimero de tracinhos, pois como a figura tinha
reentrancias, esqueceram-se de contar alguns dos tracos desenhados nestes locais. Como se

verifica na figura 30, todos os alunos utilizaram a adi¢do para calcularem o perimetro da figura,
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metade dos alunos somaram traco a traco, a outra metade foi contando em pequenos grupos,

e no final somava.

Figura 30

Resolugdes dos alunos CS e MS, respetivamente
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Utilizando a mesma figura, questionou-se de seguida quantas roseiras poderiam ser
plantadas. Nesta questdo verifica-se novamente o mesmo que na primeira. Os alunos
mostraram muita facilidade em responder, e todos acertaram no nimero de roseiras a plantar.
Da mesma forma que na primeira questao, a maior parte dos alunos voltou a desenhar em cada
guadradinho uma rosa para indicarem a area da figura.

No ultimo desafio entregue aos alunos, estes teriam de desenhar diferentes figuras.
Inicialmente tinha de ter a mesma area e o perimetro diferente e de seguida, teriam de desenhar
com o mesmo perimetro, mas com drea diferente.

Na primeira fase em que teriam de manter a drea, a maioria dos alunos desenhou
corretamente uma figura, exceto um dos alunos que desenhou uma figura onde manteve a
mesma area, mas esqueceu-se de confirmar se o perimetro era diferente, o que nado acontecia,

como se vé na figura 31.

Figura 31
Resolugdo do aluno MF
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A maioria dos alunos selecionou figuras geométricas conhecidas para desenhar.

Utilizaram no geral retangulos e quadrados, como se verifica na figura 32. Mesmo tendo sido
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dada a liberdade de desenharem as suas préprias figuras optaram por figuras ja conhecidas por

eles para que lhes facilitasse a contagem e a apresentacao.

Figura 32

Resolug¢do do aluno TF

A

o ,E[‘.Il%
|

1]
Num segundo momento em que o pedido era manter o mesmo perimetro, ja conseguimos
verificar que cinco dos catorze alunos da turma ndo conseguiram encontrar uma figura
mantendo o que era pedido. Estes cinco alunos focaram-se demasiado em alterar o valor da
area e esqueceram-se de que o objetivo era também o de ndo alterar o perimetro, como se
verifica na figura 33, em que o aluno mantém o mesmo perimetro corretamente mas ndo altera

a area.

Figura 33

Resolugdio do aluno TF

I

Novamente verifica-se que a maior parte dos alunos conseguiu cumprir o objetivo e
novamente, como se verifica na figura 34, apresentam figuras geométricas conhecidas. Como
tinham de manter o perimetro 16, e na semana anterior todos o retangulos encontrados tinham

este mesmo perimetro, foi mais facil encontrarem uma figura para desenharem.

68



Figura 34

Resolugdio do aluno RC
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Nesta tarefa, a maior dificuldade apresentada pelos alunos estava mais presente nas
Ultimas duas questdes, pela ndo compreensdo do enunciado, que exigia duas condi¢Ges
simultaneamente. Ao longo da resolu¢do de toda a tarefa, todos usaram como principal
estratégia o desenho, tanto para contarem o numero de roseiras plantadas como para
encontraram novas figuras. Usaram também a operacdo adi¢do para calcular o perimetro das
figuras e por fim usaram a tentativa/erro para desenharem diversas figuras até encontrarem a

correta nos dois desafios finais.

Tarefa n%6

O Monstro das Cores quer fazer uma festa, mas para isso precisa de uma toalha para a sua
mesa da sala. Ele tem varios pedacos de tecido: dois triangulos grandes, um triangulo
médio, dois tridngulos pequenos, um quadrado e um paralelogramo.

O Monstro das Cores quer que a forma da toalha seja um quadrado, e quer usar pelo
menos duas pegas na sua construgdo.

Descobre diferentes formas de como pode construir a toalha.

Antes de se iniciar a tarefa, os alunos tiveram a oportunidade de na aula anterior
conhecer um pouco sobre o tangram e manipular o material pela primeira vez. Cada um dos
alunos recebeu um saquinho com as pegas do tangram plastificadas e com diferentes cores e de
seguida receberam um pequeno bloco com diversas figuras que tinham de contruir usando o

material entregue. Desta forma os alunos, durante toda a aula, tiveram oportunidade de
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manipular e conhecer o material e assim preparar-se para a tarefa que ia ser implementada na
aula seguinte.

Nesta tarefa os alunos tiveram novamente que recorrer ao material tangram, e usa-lo
para apresentar as varias solucdes do problema. Como nesta semana o livro abordado em sala
de aula tinha sido “O Monstro das Cores” usou-se o0 monstro para este enunciado e assim criar
uma interligacao entre as tarefas de diferentes areas curriculares. Entregue o enunciado aos
alunos este foi lido em voz alta por um dos alunos. De seguida cada aluno individualmente foi
realizando a tarefa.

Na tabela 7 apresenta-se as solugdes de todos os alunos.

Na resolu¢do do problema todos os alunos encontraram as opgdes em que precisavam
de apenas duas pecas (dois tridngulos pequenos; dois tridngulos grandes) e a solugdo em que
precisavam de trés pecas (dois tridngulos pequenos e um grande), das oitos opg¢des possiveis s6

estas trés é que foram encontradas por todos os alunos.
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Tabela 9

Resolugdes dos alunos

A figura 35 apresenta a solucdo do aluno AV.

2 PECAS

3

PECAS

4 PECAS

5 PECAS

7 PECAS

N

AV
cs
I
LD
MS
MF
NE
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RC
RC
SM
TF
™
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Figura 35

Resolugdo do aluno AV

T

< <<<K<K<K<K<K<K<K<K<K<K<KK<K KL<

;
y
T

< <<<K<K<K<K<K<K<K<K<K<K<K<K KL<

71

hf



Nas duas solugdes com quatro pecas (um tridangulo grande, o tridngulo médio e dois
triangulos pequenos; um tridangulo grande, dois tridngulos pequenos e um quadrado) apenas
uma parte dos alunos as conseguiu encontrar. Na primeira solucao de quatro pecas sé metade
dos alunos é que a encontraram, pois a dificuldade de alguns alunos era conseguir juntar as
diversas pecas em posicoes distintas para que em conjunto conseguissem formar um quadrado.
Ja na segunda solu¢do 12 de 14 alunos conseguiram encontrar a op¢do, pois a juncao do
guadrado aos tridngulos facilitava a descoberta da posicdo correta em que os triangulos teriam

de ser colocados.

A figura 36 apresenta a solugdo do aluno RC

Figura 36

Resolugdo do aluno RC

As ultimas trés solugbes (um triangulo grande, dois triangulos pequenos e um
paralelogramo; um quadrado, um paralelogramo, dois tridangulos pequenos e um triangulo
médio; dois tridangulos grandes, dois tridngulos pequenos, um quadrado, um paralelogramo e
um tridangulo médio) foram as menos encontradas pelos alunos, visto que a cada pec¢a que
adicionavam sentiam mais dificuldade em encontrar o quadrado pretendido. A ultima solucdo
com quatro pecas (dois triangulos pequenos, um tridngulo grande e um paralelogramo) das trés
possiveis solugdes com o mesmo numero de pecas esta foi a que menos alunos encontraram, 6
alunos em 14, pois a figura do paralelogramo, sendo uma figura pouco conhecida ainda dos
alunos, tornava-se complicado introduzi-la junto a mais figuras, visto que nem todos os alunos

conseguiam encontrar a sua posi¢do correta. A solugdo com cinco pegas apenas foi encontrada
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por um dos alunos. Os restantes alunos mostraram dificuldades em encontrar esta solugdo e
juntarem mais que quatro pecas distintas. Por ultimo, a solu¢cdo com todas as pecas do tangram
nenhum aluno conseguiu encontrar durante a resolucdo da tarefa e mais tarde na correcao no

guadro ainda alguns alunos apresentaram dificuldade em reproduzi-la com todas as pecas.

A figura 37 seguinte apresenta a resolucao do aluno PS das ultimas solugdes.

Figura 37

Resolugdo do aluno PS

\

Como estratégia de resolucdo de problemas, os alunos utilizaram a estratégia
tentativa/erro, ou seja, tentar encontrar todos os diferentes quadrados, utilizando as pegas
disponiveis. Paraisso os alunos fizeram diversas tentativas juntando as varias pecas para formar

qguadrados.
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CONCLUSOES
Nesta seccao apresentam-se as conclusdes do estudo, dando resposta as questdes

formuladas. Apresentam-se, também, as limitacdes do estudo e as recomendacdes para futuras

intervencoes, resultantes da reflexao ao longo de todo o processo de investigacao.

Respondendo as questdes do estudo
O objetivo principal deste estudo foi perceber de que forma os alunos do 22 ano do

Ensino Basico, resolvem problemas e que tipo de estratégias utilizam para a sua resolucdo. As
conclusdes sdo, assim, constituidas com base numa reflexao sobre o problema e questées de

investigagao:
Que estratégias utilizam os alunos na resolugao de problemas?

Todos os problemas implementados no estudo eram problemas de processo. Das
estratégias apresentadas na fundamentacgao tedrica os alunos mais frequentemente utilizaram
a tentativa/erro, desenho/esquema e em algumas utilizaram operagbes matematicas e/ou
material manipuldvel.

Em todas as tarefas entregues todos os alunos utilizaram como estratégia de resolugao
e também de forma a complementar com outras, o desenho. Em algumas tarefas esta era sé
utlizada para representacdo das possiveis solugdes ou para representar a solugdo encontrada
com o material manipulavel entregue.

O desenho era a estratégia mais utilizada pelos alunos, pois como nos dizem Vale, &
Pimentel (2004), Viana (2013) e Malhdo (2019) esta é util em combinag¢do com outras estratégias
e, neste estudo, verifica-se que em todos os problemas entregues nunca foi utilizada como
estratégia Unica de resolucao.

Na estratégia da tentativa e erro, os alunos na maioria das suas respostas utilizavam-na
de modo a encontrar a solugdao ao problema. Por vezes usavam-na para que ndo tivessem
obrigatoriamente de encontrar apenas a resposta correta e assim apresentavam vdrias
possibilidades, nem todas a solucdo do problema. Ou seja, verificou-se que os alunos nao
conseguiam perceber se tinham ou nao todas as solugdes de resposta ao problema, pois o seu
raciocinio ndo era organizado. Os alunos repetiam vdrias solugdes nas suas respostas. Esta
estratégia foi muito utilizada pois as diferentes tarefas apresentavam diferentes solugdes, como
por exemplo na tarefa 2, os alunos teriam de descobrir mais que um caminho possivel para a
joaninha chegar a alface, e assim utilizaram a tentativa/erro para encontrarem as diferentes
resolugdes possiveis.

Na primeira e na ultima tarefa, apresentadas ao grupo em estudo, tiveram oportunidade

de utilizar material manipulavel para a resolugdo do problema, e de modo a complementar esta
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estratégia os alunos representavam as suas solucdes utilizando o desenho. Deste modo, como
dito anteriormente esta estratégia também nunca foi utilizada isoladamente pelos alunos, pois
tinham de apresentar em papel a sua resolucdo. A manipulacdo dos diferentes materiais foi
decisiva na resolucdo das tarefas, pois revelou-se um elemento facilitador do raciocinio.

Que representagoes sao utilizadas pelos alunos?

As representacdes mais utilizadas pelos alunos durante a resolucdo de problemas foram
as iconicas, confirmando também as conclusdes de Viana (2013). O grupo utilizou o desenho
para representar as diferentes solu¢des do problema. Segundo Boavida et al. (2008) nas
estratégias de resolugdo de problemas os alunos utilizam o desenho, esquemas, entre outros,
para apresentar a solugao do problema. Os alunos também utilizaram as representag¢des ativas,
através da manipulagdo de objetos disponibilizados.

Constatou-se também que numa das tarefas juntamente com representagdes icdnicas
utilizou-se também uma componente simbdlica, na utilizacdo de numeros ou simbolos
matemadticos formais. Esta representacdo trata-se da necessidade utilizar conceitos
matematicos, que sdo por natureza abstratos (nUmero, grandeza, medida, operacgdo, etc), neste
caso especifico a necessidade de calculo de drea e perimetro de diferentes figuras.

A compreensdo das ideias dos alunos ligada com a forma como as representam, (Bruner,
1989) diz-nos a forma como a crianga se desenvolve a nivel cognitivo. Este desenvolvimento esta
ligado com as formas de organizacdo da informagdo, de modo a vivenciar experiéncias
significativas de acordo com os diferentes tipos de representacdo de que dispde.

E através das diversas representagdes que as criangas vdo aprendendo a sistematizar as
suas ideias utilizando estratégias de resolugao que podem passar pela linguagem oral ou escrita,
por representacdo ativas, icdnicas e simbdlicas (Moreira & Oliveira, 2004).

Que dificuldades mostram os alunos na resolu¢ao de problemas?

Os alunos apresentaram dificuldades na interpretacdo dos problemas, concordando

com o referido por Fonseca e Arezes (2019), uma vez que estes sé estavam habituados a resolver

um determinado tipo de problema (problemas de um passo). Para além disto, os alunos nunca
anteriormente tinha tido contacto com problemas com diversas solugGes, ou seja, com mais que
uma possivel resposta.

Uma das maiores dificuldades apresentada pela turma também se focou na
compreensdo do enunciado e na interpretacdo daquilo que era pedido. Um dos exemplos de
uma das tarefas em que a compreensao do enunciado ndo foi a mais correta foi na tarefa 2, em

gue lhes é pedido para encontrarem caminhos para a joaninha, sendo que esta ndo podia andar

para tras. Este foi um dos maiores entraves para o sucesso desta tarefa, pois uma parte
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significativa dos alunos nado terd entendido de que forma se poderia deslocar no geoplano sem

voltar atras.

LimitacGes do estudo e recomendacdes para futuras intervencées
No desenvolvimento desta investigacdo foram encontradas algumas limitacdes. Um dos

principais fatores que nos limitaram foi a gestdao do tempo no que diz respeito a preparacdoe a
implementacao das tarefas propostas em grupo. O tempo que nos foi destinado a desenvolver
e implementar era curto, pois o tempo de estagio foi mais curto e assim o tempo de preparacao
tornou-se mais apertado o que por vezes nao ajudou. A criagdao de problemas de processo de
raiz e a adaptagdo ao grupo fez-nos perder mais tempo do que aquilo a que tinhamos pensado
ter destinado inicialmente. Este tempo tornava-se ainda mais diminuto ao verificar-se o horario
do grupo e qual seria a melhor altura para a implementagdo. Por vezes para termos mais tempo
de trabalho prejudicdvamos um pouco a corregao em grupo.

Outro dos fatores que nos limita é a experiéncia com a qual vamos para contexto, pois
esta é pouca e ndo estamos preparados para o nivel de exigéncia pedida. Torna-se dificil
trabalhar um conteudo especifico e depois implementar a tarefa, pois por vezes o sai-nos um
pouco do controlo aquilo que tinhamos planeado trabalhar e fazer em determinada altura. O
qgue também dificultou todo o trabalho de investigar, recolher e observar o grupo, pois por vezes
para um destes fatores teria de ser deixado de lado para que o restante continuasse a acontecer.

Depois de todo o trabalho de implementacdo e recolha verifica-se que a qualidade das
gravacoes e da recolha de alguns dados nao foi a melhor, pois por vezes a oportunidade para
esses momentos de recolha ndo era a melhor ou pelo barulho da sala ou mesmo pela
necessidade de acelerar todas as atividades para fosse cumprido o maximo possivel o planeado.

Para investigacGes futuras optaria por trabalhar em pequenos grupos e ndo sé
individualmente, pois a recolha seria mais facil e também poderiam surgir trabalhos distintos
daquilo que foi recolhido para este estudo. Pois isso, outro recomendacdo seria a continuagdo
do mesmo estudo, e assim poder implementar estes ou outros problemas utilizando outros

métodos de trabalho e outra organiza¢do do grupo em estudo.
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CAPITULO Ill- REFLEXAO GLOBAL SOBRE A PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA

Este capitulo é dedicado a reflexdo sobre a experiéncia que foi a Pratica de Ensino
Supervisionada.

A Pratica de Ensino Supervisionada integra-se como uma das unidades curriculares
presentes no ultimo ano do Mestrado. Deu-nos oportunidade de trabalhar e vivenciar o Jardim
de Infancia (Pré-Escolar) e o Primeiro Ciclo, podendo p6r em pratica os conhecimentos e
experiéncias adquiridas ao longos dos trés anos de Licenciatura em Educagdo Basica e do
primeiro ano do Mestrado.

Este percurso inicia-se com trés intensos anos da Licenciatura em que contactdmos pela
primeira vez com os diferentes contextos, inicialmente sé em fase de observagdo e no ultimo
ano de um modo mais ativo em que ja trabalhamos nos diferentes contextos e nos foi permitido
implementar ja diferentes atividades. Este contacto foi muito importante para nos apresentar
os diferentes ciclos de ensino e também para que se tornasse mais simples a decisdo de que
Mestrado seguir. Apesar de todos os contextos nos terem recebido bem e nos terem
proporcionado experiéncias incriveis, a nivel pessoal o contexto do Pré-Escolar tornou-se sem
duvida aquilo que queria seguir. Visto que tinha oportunidade de escolher um Mestrado em que
poderia trabalhar em dois diferentes ciclos e que, de certo modo, apresentava mais
oportunidades de trabalho, tomei a decisdo de ingressar entdo, no Mestrado em Educacgao Pré-
Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico.

O Mestrado inicia-se com o primeiro ano mais tedrico, em que me pude deparar com as
diferentes areas de estudo e onde me foi possivel trabalhar as diferentes didaticas necessarias
para o ensino de cada area. Devido a pandemia COVID-19, este primeiro ano foi um pouco mais
atribulado, visto que o segundo semestre foi todo em online e, por essa razdo, perdi
oportunidade de ter o Unico contacto em contexto de creche. Apesar de, por um lado, me
prejudicar no modo em que trabalhavamos, fez-me ver que é possivel um ensino a distancia e
que os professores tém de se superar e reinventar conforme as mudangas do mundo.

No segundo ano de Mestrado, comecgou o maior desafio de todo o percurso académico,
a Pratica de Ensino Supervisionada. Inicialmente comeg¢dmos por selecionar um par pedagdgico
para todo o ano letivo, e este tinha de ser alguém com quem soubéssemos de inicio que irlamos

trabalhar em conjunto e que nos iamos apoiar mutuamente, apesar de a avaliacdo ser separada.
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Neste caso, o par com o qual iniciei a PES, foi o melhor que poderia ter selecionado, ao longo de
todo ano mesmo com algumas divergéncias e com opinides diferentes, trabalhdmos sempre em
conjunto e demos o nosso melhor para que aquilo que implementdssemos fosse o melhor para
o grupo de alunos selecionados.

Inicidmos assim o primeiro contacto com o grupo de alunos que nos primeiros trés dias
da semana estavam a nossa responsabilidade. Este primeiro momento da PES decorreu no
Ensino do Pré-Escolar, numa escola situada no centro da cidade de Viana do Castelo. No comeco
foi essencial para conhecer o grupo e o método de trabalho a que estava habituado, tivemos
trés semanas de observag¢do do grupo e no final iniciaram-se as semanas de implementagao. Nas
semanas dedicadas a observagao, conseguimos perceber as rotinas da sala, as dinamicas do
grupo e os ritmos de trabalho do grupo e também, especificamente, de cada criangca. Ao mesmo
tempo, em conjunto com a educadora cooperante, iamos selecionando as tematicas a ser
exploradas nas semanas de intervencdo e de seguida planificavamos as diferentes semanas. A
criagdo da planificagdo inicialmente tornou-se numa tarefa bastante dificil, que exigiu um grande
investimento do nosso tempo, para construir planificagdes com atividades interdisciplinares e
qgue fossem ao encontro dos interesses e vontades do grupo de trabalho.

Um dos grandes fatores para que este trabalho fosse bem sucedido foi sem duvida a
cooperagdo do par com os professores da ESE que nos apoiaram sempre em tudo e nos
ajudaram em concretizar algumas ideias. Mas outro grande pilar foi sem divida, a professora
cooperante e responsavel pela turma que nos recebeu muito bem e que nos foi dando sempre
liberdade de trabalharmos com as criangas os temas propostos. Sem duvida, que passamos
alguns momentos mais complicados e mais tensos com alguns pontos de vista diferentes, mas
apoiou-nos sempre em tudo até ao final.

Este contexto foi também marcado pelo meu primeiro teste positivo ao COVID-19, o que
me causou um entrave de deslocacdo ao contexto e também uma grande preocupacdo em
poder ter infetado alguém. Inicialmente, este momento foi muito complicado de gerir, pois
devido a este facto as minhas colegas tiveram também de se isolar e poderia haver ainda o risco
de ter infetado alguma crianga do grupo. Nesta semana o trabalho foi realizado a partir de casa
em que os docentes que nos acompanhavam testaram mais uma vez a nossa criatividade e o
nosso fator de desenrasque e propuseram-nos criar um video pedagoégico e com um desafio
para que mais tarde o pudéssemos usar em sala de aula. Foi sem duvida uma superacao, pois
estdvamos muito reticentes sobre o que poderia dali sair ou até de que forma o fazer, mas no

final os resultados foram tdo bons e tao positivos que tivemos a certeza que ser professor é isto

78



mesmo, reinventar-se a toda a hora e usar os meios que estejam disponiveis, mas nunca
abandonar o seu grupo de trabalho.

No final e sem contarmos com isso, fomos todos novamente enviados para casa para
um novo confinamento e assim nem houve tempo de nos despedirmos do grupo nem de
aproveitarmos a ultima semana de uma forma mais leve para implementar atividades mais
ludicas e acabarmos em festa neste contexto.

Terminado este ultimo confinamento e depois de uns meses novamente fechados em
casa um novo desafio inicia-se a meados do ano: a PES no Primeiro Ciclo.

Para mim sem duvida que este foi o meu maior desafio, inicialmente porque depois da
experiéncia em contexto de Pré-Escolar sabia que aquele sim era o onde queria trabalhar, e os
receios e medos do Primeiro Ciclo iam aumentando. Apesar de toda a ansiedade causada e
transtornos por iniciarmos este novo contexto, tivemos a maior sorte do mundo em nos calhar
a professora cooperante que nos calhou. Foi das melhores pessoas com a qual trabalhei em
relagcdo a todos os estagios e contextos em que me tinha deparado ao longo de todo o meu
percurso académico. Recebeu-nos de bragos abertos e para além de professora tornou-se a
nossa melhor amiga ali na escola e dava-nos o maior apoio e ajuda que fosse possivel. Desta
forma o “bicho” que tinha sido criado a volta do Primeiro Ciclo foi diminuindo e tornou-se mais
facil de trabalhar.

Novamente deparamo-nos com um grupo heterogéneo de criancas do 22 ano de
escolaridade em que a maioria apresentava uma grande vontade de trabalhar. Tivemos de novo
a sorte do grupo que nos calhou e de o método de trabalho ir de encontro com aquilo que
idealizdvamos para este ciclo.

Neste capitulo que inicidvamos, novamente a criacao da planificacdo e a sele¢do das
tematicas a trabalhar era em total cooperacao com a professora cooperante e o par pedagdgico.
Neste ciclo o nivel de dificuldade aumentou e o seguimento do programa e das aprendizagens
essenciais era mais rigoroso.

A despedida deste contexto foi sem duvida, um aperto gigante no cora¢do, apesar de
ndo ser a idade com a qual idealizava trabalhar foi tdo facil criar lagos com estes meninos e que
no final foi uma dor gigante ter de abandonar um grupo que nos fez crescer como futura
docente, mas no final nunca vamos esquecer as dificuldades, as dores de cabeca que nos
causaram, mas também o amor e sentimento de superagdo com o qual termindmos este ciclo.

Em ambos os contextos, um entrave gigante para o nosso trabalho e para a socializa¢do

com todos as criancas, sem duvida, foi a utilizagdo da mascara. Uma grande parte dos alunso
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ndo conhecia as nossas caras, nem mesmo 0 nosso sorriso. A pandemia veio-nos fazer evoluir
em muita coisa, mas também tornou mais distantes as relacdes e os afetos, que sdo o maior dos
pilares na educacao.

Terminaram assim cinco anos do maior desafio a que me propus na vida e ao qual
sonhava um dia alcancar, mas que pareceu sempre impossivel. Saio com orgulho na minha
evolucdo como aluna, mas também como futura docente e com uma paixao maior pela area e
com a certeza de que é isto que quero fazer o resto da minha vida.

Fomos o melhor que conseguimos e superamos todas as nossas dificuldades e o que tiro

destes cinco anos é que um bom professor é aquele que ensina com o coragao.
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ANEXOS

Anexo 1: Pedido de autorizacdo aos encarregados de educacdo

Estimado(a) Encarregadofa) de Educaggo,

Mo dmbito do curso de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e 1.2 Ciclo do Ensino Basico,
da Escola Superior de Educaclo do Instituo Politécnico de Viana do Castelo e da minha
integragdo no estagio que realizo com o grupo de alunos em que o seu educando se encontra,
pretendo realizar uma investigagdo centrada na drea curricular de Matemdtica.

Para a concretizagdo da investigagio serd necessario proceder 3 recolha de dados
através de diferentes meios, como sejam registos fotograficos, dudio e video das atividades
alusivas ao estudo. Estes registos serfo confidenciais e utilizados exclusivamente na realizacdo
desta investigagdo.

Todos os dados sero devidamente codificados garantindo, assim, o anonimato das
fontes gquando publicado.

Venho solicitar a sua autorizagdo para que o seu educando participe no estudo, permitindo a
recolha dos dados mencionados acima. Caso seja necessario algum esclarecimento adicional
estarei disponivel para esse fim.

Agradeco desde ja a sua disponibilidade.

Viana do Castelo, 19 de abril de 2021

A mestranda

(Catarina Ferreira)
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