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Educacio para o Desenvolvimento e Ciéncias Naturais:

ENTRECRUZANDO SABERES -~ uma abordagem no 2.° CEB

Fatima T.Enw Luisa Neves®
‘Instituto Politécnico de Viana do Castelo — Escola Superior de Educacio,
fealyma@gmail.com
? Instituto Politécnico de Viana do Castelo ~ Escola Superior de Educagio,
luisaneves@ese.ipve.pt

Resumo. O mundo atual caracteriza-se por mudancas de cardter global
que afetam a humanidade. Neste contexto, importa educar os estudantes no
sentido de refletir criticamente, tornando-se cidaddos ativos e criativos,
aptos a tfomar decisbes informadas visando o bem comum. Os sistemas de
ensine europeus e as orientagoes metodolégicas de Ciéncias Naturais (CN}
dapontam nesse sentido. Também hd wnanimidade sobre a relevincia da
Educagdo para o Desenvolvimento (ED) e no reconhecer a escola como
lugar privilegiado para o desenrolar da mesma Porém, apesar de os
professores  terem um papel  determinante para que as criangas
compreendam as questbes mundiais ao mesmo tempo que adgquirem valores,
conhecimentos e competéncias, geralmente ndo é feita a integracédo
curricular dessas temadticas.

No sentido de contrariar esta realidade Joi desenvolvido um estudo numa
twrma do 6.° ano de escolaridade, com os objetivos de delinear e
implementar propostas diddticas cruzando temdticas de ED com contetidos
cuwrriculares de CN e compreender o seu impacto ao nivel das
aprendizagens e da empatia provocada nos alunos. Optou-se por uma
metodologia qualitativa de cariz Interpretativo, sendo a recolha de dados
baseada em observagdo participante, documentos produzidos pelos alunos
€ um questiondrio.

Os resultados obtidos evidenciam a possibilidade de integrar temdticas de
ED nas aulas de CN sem perturbar as aprendizagens curriculares previstas,
possibilitando  alcancar  simultaneamente objetivos de ED e indo ao
encontro dos interesses dos alunos.

Palavras-chave: Educacio para o Desenvolvimento; Ciéncias Naturais; 6.°
ano de escolaridade; Microrganismos; Higiene e Problemas Sociais.

Introducio

A globalizagio marca profundamente og tempos atuajs,
locais tém implicagSes de carater global e vice-versa. Por isso,

adquirem conhecimentos, competéncias, valores e atitudes que lhes perm

existentes afetam, embora de maneira diferente, todos os cidadios, sendo que as acles
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pelo que os problemas

€ urgente preparar os

alunos para que possam compreender as questdes mundiais, a0 mesmo tempo que

itirfo enfrentar



os problemas globais como cidadios do mundo, pois ¢ esse o pressuposto da educacio

(Cabezudo, Christidis, Silva, Demetriadou-Saltet, Halbartschlager & Mihai, 201 0).

A literatura aponta-nos que o conceito de Educagdo para o Desenvolvimento (ED) é
dindmico, tendo sofrido virias altera¢Bes ao longo das tltimas décadas. No entanto,
podemos afirmar que, de um modo geral, a ED deve conduzir 4 tomada de consciéncia
das desigualdades a nivel local e mundial, ambicionando a edificacio de um mundo
mais justo, inclusivo e pacifico, em cuja construgdo todas as pessoas podem e devem
participar ativamente. Para tal, os individuos dever ser capazes de refletir criticamente
e de assumir as suas responsabilidades (Argibay & Celorio, 2005; Ministério da

Educagio [MEC], 2013a; Mesa, 2014; Torres, Figueiredo, Cardoso, Pereira, Neves &
Silva, 2016).

A pertinéneia de incluir a ED no curriculo encontra-se espelhada nas politicas
educativas contemporineas. Os movimentos a favor de se trabalhar os conteiidos
curriculares numa perspetiva de ED sfo oriundos de organiza¢Ges governamentais e
nao-governamentais ¢ verificam-se quer a nivel nacional, quer internacional (Pratas,
2012). A ED nfo se pode cingir 20s poucos minutos reservados a uma disciplina de
cidadania. Esta s6 podera ganhar forma se os professores das vérias dreas abragarem o
desafio de a incluir nas suas aulas, tendo consciéncia da importancia e dos beneficios

que ela acarreta na formagio dos seus alunos.

Contudo, apesar da atencio que se val dando a este tema e dos esforcos que vém sendo
feitos para que seja introduzido no curriculo, aparenta ainda haver uma larga distancia
enire o que se prevé e aquilo que se implementa na pratica. Esta distancia, tal como
referem Neves, Oliveira e Carvalho (2017), podera residir na falta de formagio dos
docentes nesta 4rea, na falta de recursos que 0s auxiliem, na extensio dos programas e

numa avaliagdo que recai excessivamente sobre os conteudos.

As orientagbes metodoldgicas de Ciéncias Naturais (CN) referem que um ensino bem-
sucedido deve promover o desenvolvimento de um pensar criativo e de um espirito
curioso e critico. A criatividade, neste dmbito, envolve a capacidade de analisar o
mundo sob diferentes perspetivas, aplicar conhecimentos provenientes de aprendizagens
anteriores a novas situacdes e encontrar solugBes diversas e originais para 0s problemas
(Morais, 2015). No entanto, considera-se que os descritores previstos nas metas

curriculares do 2.° CEB s#o bastante numerosos, ndo deixando grande margem para a
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ED e para a preocupagio com questdes globais. Além disso, considera-se que as metas
curriculares de CN ndio encaminham para o desenvolvimento de tarefas que envolvam o
raciocinio, a argumentaciio € a reflexiio sobre visSes diversificadas do mundo (Galvio et
al., 2013; Martins & Veiga, 1999).

Assim, tendo em conta que atualmente se ambiciona a formagio de alunos que
conhe¢am vérias visdes do mundo, que sejam capazes de refletir, argumentar ¢
encontrar solucdes alternativas de futuro, tornando-se cidadéos ativos aptos a responder
ao0s desafios do mundo global, é necessirio que os docentes estejam dispostos a incluir a
ED nas suas priticas e que saibam como fazé-lo. Nesse sentido, foi desenvolvido um
estudo numa turma do 6.° ano de escolaridade com 0s objetivos de delinear e
implementar propostas didaticas cruzando temdticas de ED com contetidos curriculares

de CN e compreender o seu impacto ao nivel das aprendizagens ¢ da empatia provocada

nos alunos.

Para auxiliar no processo delinearam-se quatro questdes de investigagio:

e

* Que conexBes € possivel estabelecer entre os contetdos relativos aos
microrganismos e problemas sociais e as dimensdes da ED?

Que implicacdes para as aprendizagens curriculares de alunos do 6.° ano do 2.°
CEB decorrem dessa integracsio?

Qual 2 posigio adotada pelos alunos face as situagBes colocadas nas atividades?
De que forma a inclusio da dimenssio de ED nas aulas de CN contribui para o

desenvolvimento de alunos mais criticos e reflexivos acerca de questdes

globais?

* Quais as percegSes dos alunos acerca da disciplina de CN e das propostas
desenvolvidas?
Metodologia

O estudo situou-se num paradigma interpretativo, adotando-se uma abordagem

qualitativa e delineando-se um estudo de caso.

Participantes

Os participantes foram 19 alunos do 6.° ano de escolaridade, oito do sexo masculino e
11 do sexo feminino com idades compreendidas entre os dez e os treze anos. Apenas

um destes alunos estava sinalizado com Necessidades Educativas Especiais (NEE), e
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este realizava ao longo das aulas as mesmas tarefas gque os restantes colegas.
Relativamente a disciplina de CN, os alunos apresentavam caracteristicas heterogéneas
a nivel cognitivo e a nivel comportamental. No entanto, a maioria apresentava

resultados bastante satisfatorios, embora um comportamento bastante agitado.

Intervengdo educativa

Este estudo prolongou-se durante oito aulas de CN. As tarefas foram desenhadas com
base nos conteddos curriculares dos subdominios Microrganismos e Higiene e
Problemas Sociais (MEC, 2013b) e em ternas/objetivos previstos no Referencial de ED

(Torres, Figueiredo, Cardoso, Pereira, Neves & Silva, 2016).

Optou-se por abordar as temdticas de ED sobre a forma de questdes que emergiam do
didlogo em cada aula e que sio evidenciadas na secedo “apresentagiio e discussio de
resultados™. A todas essas questdes subjaziam objetivos curriculares de CN, bem como
objetivos presentes no Referencial de ED. Além disso, efetuou-se um jogo intitulado
“Roleta das vacinas™ que consta no manual “Global Schools — propostas de integracdo
curricular da educagdo para o desenvolvimento e cidadania global no 1.° e 2.° CER”
(Neves & Coclho, 2018), assim como uma atividade de grupo sobre “Problemas
Sociais” também ela adaptada de uma outra intitulada “Quadrado do future” que consta

no mesmo manual.

Instrumentos e técnicas de recolha e andlise de dados

Na recolha de dados utilizaram-se observacdes, documentos e um questiondrio. Os
dados recolhidos neste estudo sdo de natureza qualitativa e resultaram da anélise de
textos, como € o caso das respostas aos questiondrios e as questdes decorrentes das
aulas, bem como dos registos realizados apos as observagdes e nos registos dudio
efetuados pontualmente. Trata-se, pois, de dados do género narrativo, aos quais €

frequentemente associado a andlise de contetido.

Apresentacio e discussiio dos resultados
Os resultados foram organizados por trés tdpicos para facilitar a sua compreensio. O
primeiro estd ligado as aprendizagens no ambito da ED. O segundo aborda as

aprendizagens curriculares de CN. O terceiro debruga-se sobre as percegdes dos alunos

acerca das aulas de CN.
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Aprendizagens no dmbito de ED
A maioria das aulas assentou sobre a temdtica dos microrganismos. No decorrer do

dialogo das varias aulas, foram colocadas aos alunos vérias questSes que foram alvo de

andlise. Inicialmente questionou-se:

1. Sera que todas as populagbes do mundo t8m facilidade em adotar medidas que
previnam a sua a¢io? Porqué? (referindo-nos 4 acfo patogénica dos microrganismos)

2. Em que zonas do mundo pensas que estas doengas aparecern mais? Porqué?

(referindo-se a doengas causadas por microrganismos patogénicos: sarampo, gripe,
tétano e malaria).

o]

3. O que se poderia fazer para diminuir o impacto das doengas referidas?

A turma concordou que nem todas as pessoas tém facilidade em adotar medidas que
previnam a agfio patogénica dos microrganismos ¢ que hi zonas do mundo mais
vulnerdveis, maloritariamente localizadas em Africa. Inicialmente concordaram que
fazer caridade seria a solugdo para estes problemas. Apds a reflexio, apontaram
solugBes como: criar melhores condigBes de acesso & satde, por exemplo recorrendo a
unidades méveis de satide, ao fornecimento de medicamentos, 4 doacio de vacinas e ao
aumento do ndmero de médicos. Além disso, manteve-se sempre a preocupagdo em

garantir o acesso a dgua potavel que se relaciona com melhores condigdes de higiene.

Nas figuras que se seguem encontramos alguns exemplos de respostas dos alunos as
questSes 1,2 e 3.

I g e e

Figura 2. Resposta do aluno L & questsio 2.
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Figura 3. Resposta do aluno A 4 questio 3.
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Figura 4. Resposta do aluno C 2 questiio 3.

Os alunos revelaram ter consciéncia de que existern situagSes de desenvolvimento
diferenciadas daquelas em que vivem. Além disso, procuraram exemplificar formas de
melhorar a qualidade de vida futura, preocupando-se com a promoc¢io do bem-estar

coletivo.
Posteriormente colocou-se a seguinte questio:
4. Como desejavas que fosse o acesso 2 satide para todos os povos?

A generalidade dos alunos indica que todos temos os mesmos direitos, entio, o mais

Justo seria que o acesso 4 saude fosse “f cil”, “igual”, “melhor”, “maior”, “gratuito”,

“muito bom™. Na figura 5 apresenta-se um exemplo de resposta.
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Figura 5. Resposta do aluno N 4 questo 4.

Os alunos, tal como esperado nos objetivos delineados para a questfio, revelaram
preocupacdo pelo bem-estar coletivo e partilharam ideias sobre o mundo que desejam. E
curioso que a maioria tenha referido nas suas respostas a questio dos direitos, pois nio

foi um aspeto abordado na aula.
Interpelou-~se ainda:
5. Serd que em Portugal todos temos 0 mesmo acesso 4 saide? Porqué?

Inicialmente a turma concordou que sim. Depois, a generalidade referiu que em
Portugal nem todos temos o mesmo acesso i saude. As justificacSes assentaram
maioritariamente em “falta de dinheiro” para “comprar medicamentos™, para “cuidados
hospitalares™ ou para “consultas”. H4 também alusfio as “deslocacBes”, bem como a

“falta de transportes”. Houve ainda quem referisse a falta de meios, sejam

“profissionais™ de dada especialidade ou de “hospitais™ préximos.
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Figura 7. Resposta do aluno J 4 questso 5.

O que se pretendia com a questio era que 0s alunos entendessem que os problemas
associados & desigualdade nfio existem apenas noutros paises, mas também no seio da
sua realidade, revelando curiosidade sobre o que s¢ passa na comunidade local. Os
alunos revelaram preocupacio pelo bem-estar coletivo, manifestaram interesse pelo que
S¢ passa na comunidade local, identificando situacdes de desenvolvimento diferenciadas

entre regides e partilharam ideias sobre o mundo que desejam.

Prosseguindo, questionou-se:

6. O que farias se esta gota de 4gua tivesse sido recolhida numa fonte junto de
tua casa? (referindo-se a uma gota de dgua que serviu para observar os microrganismos

a0 microscopio)

As respostas dividiram-se entre “nio bebia a dgua contaminada” e “avisava 4as outras
P g

€350as para nio beberem a 4dcua contaminada™, existindo alunos a apontar ambas as
j% g

ideias.

7. Imagina que esta gota de 4gua tinha sido recolhida no [émen, um pais onde o
acesso a 4gua potdvel é muito complicado, pois ainda se ressentem os efeitos da guerra.
O que poderias dizer a alguém que estivesse a recolher 4gua para beber deste sitio?

Como te sentirias? Porqué?

A totalidade dos alunos afirmou que se sentiria “mal” ou “triste”, mas que ainda assim
diriam para nio beber a dgua, pois esta poderia contaminar o 0rganismo € causar
doengas ou até a morte. Nas razdes elencadas para o facto de se sentirem tristes, os
alunos referiram as desigualdades existentes entre povos, o facto de nfio existirem
outros sitios para beber, o facto de todos termos direito a dgua, a falta de condicles de

vida de alguns povos ¢ ainda o facto de que mesmo assim a pessoa poderia querer beber
a agua contaminada.
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Figura 8. Resposta do aluno A 3 questdio 7.

3. Observa as imagens onde encontras duas habitagdes distintas. Tendo em conta

© que aprendeste sobre modos de prevenir as doengas infeciosas, o que podes concluir?

Figura 9. Habita¢Bes distintas a que se refere a questdo anterior.

Para os alunos, as doencas sio mais frequentes no ambiente representado pela primeira
imagem, pois ndo estdo reunidas “condicBes de higiene”, “nfio ha vacinas”, nem

condicbes de vida dignas.
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Figura 10. Resposta do aluno C & questdo 8.

Alguns dos alunos apenas referiram que hd vérias doengas e virias curas, mas nem

todas as pessoas tem acesso a estas Gltimas.
9. O que pensas sobre essa situacio?

A turma acredita que a situagdo estd “mal”, é “errada” e “desagradavel”. Voltam a

argumentar que “todos deviamos ter os mesmos direitos™, como o acesso a

2

LY

medicamentos”, “boas condigBes” e “boas habitaces™. H4 ainda referéncia a situacdes
de “desigualdade”.



Figura 12. Resposta do aluno C a questiio 9.

e

Figura 13. Resposta do aluno N a questdo 9.

Transpareceu nas respostas dos alunos o reconhecimento das desigualdades entre
paises, a preocupagio com o bem-estar coletivo e o desejo de igualdade de
oportunidades, sendo este um principio da justica social. Manifestaram ainda
sensibilidade para com situagdes de injustica e desigualdade, reconhecendo a pobreza

como negacio de direitos fundamentais de todas as pessoas.

Ao jogar “Roleta das vacinas”, os alunos que participaram no didlogo da aula
entenderam que existe no mundo um desigual acesso 2 satide, e neste caso especifico &
vacinagdo. O dinheiro n3o ¢ o Gnico fator que influencia a aquisicio de vacinas. Além
disso, aludiu-se a0 facto de as vacinas necessarias variarem consoante a zona do globo
€m que se encontram as populagSes. Refletiu-se também sobre a questio de existirem
pessoas que decidem nfio se vacinar, pondo em risco a saide de outras que ndo o
possam mesmo fazer e, por fim, foi reforcada a ideia de que no ¢ apenas em Africa que

encontramos situagSes de pobreza e de desigualdade.

Iy

Posteriormente a abordagem da temdtica “microrganismos™ principiou a lecionacio da

»

-n

temética “problemas sociais”, onde se selecionaram alguns préximos da realidade das
criangas, nomeadamente tabagismo, alcoolismo, drogas, distirbios alimentares e

alteracSes climdticas.

Para tal, realizou-se um trabalho de grupo, onde a tarefa proposta surgiu como

adaptacdo de uma que consta no manual “Global Schools”, intitulada *Quadrado do

2
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futuro™. Nesta, em grupo, os alunos deveriam descobrir a problemitica sugerida pela
imagem que lhes foi previamente fornecida acerca das problematicas
supramencionadas. De seguida, deveriam CSCrever as suas opinides sobre essa
problematica e discutir como o grupo gostaria que a situagdo estivesse resolvida em
2030. Depois pressupunha-se discutir sobre aglbes necessdrias para que essa visdo se
tornasse realidade ¢ como cada urn, individual e coletivamente, poderia contribuir para
isso. Pediu-se também que apontassem factos relevantes e ainda o que aprenderam de

novo, Visto tratarem-se de temas j4 seus conhecidos.

Na figura 14 consta um €squema que mostra 0 grau de empenho de cada elemento da

turma no trabalho de grupo, bem como a qualidade da reflexfio apresentada aos colegas

acerca da tematica.

Tarefa “Quadrado do futurs”
Tabagisme | AlteracSes climdticas  Alcoolisme Drogas '  Distirbios
i i alimemares
_ Empenhodos. . | o
. elementos do grupo | M
| Reflexdo ‘
| apresentada

Figura 14. Empenho de cada elemento da turma no trabalho de grupo ¢ qualidade da reflexio de
cada grupo.

Para terminar a andlise is questdes efetuadas debrucar-nos-emos sobre a questdo do
teste de avaliagio que envolvia a mobilizacdo de contefidos de ED e de contetidos

cientificos ligados & vacinagdo:

O mundo em que vivemos é marcado por fortes desigualdades, sendo que uma delas € a
desigualdade no acesso 4 satde. Existemn paises onde 0 acesso 3 vacina¢io é muito
limitado, quer por falta de vacinas, quer por inexisténcia de infraestruturas como centros
de satide ¢ hospitais, quer por falta de dinheiro. Explica o que pensas sobre este assunto.
(Nio te esquecas de referir: O que sentes perante esta situacdo; qual a importincia das

vacinas € o funcionamento destas e como & que esta situagio piora a qualidade de vida
da populagio).

Optou-se por analisar as respostas tendo em conta os parimetros pretendidos. Importa
referir que dos 18 alunos que efetuaram este teste de avaliagdo, 17 responderam a esta
questdo. A figura seguinte ilustra o panorama da turma perante a mesma, sendo

exemplificadas respostas dadas para cada pardmetro.
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N? de respostas: 17
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registadas: concarde®, pois Infeclosas” microrganismo da doenga se desprotegido. As doengas
trata-se de uma atenuade. Os leucdcltos “aganhadas” dificultam 2 vida da
situagio de atacam com anticerpos, para pepulago, Uma populagio que nio

“desigualdade”,

que guando o microrganismo

tome vacinas poders infetar outras

voltar seja rapidamente
identificade e destruido.

que ndo tenham essa possibilidade.

Figura 15. Esquema sintese das respostas da turma a questdo do teste com contetidos de ED
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Figura 16. Resposta do aluno J & questdo do teste que envolvia explicitamente temas de ED.

Nesta questio os alunos manifestaram sensibilidade para com situagSes de desigualdade
¢ de injustica, valorizando a promogdo do bem-estar coletivo ¢ a igualdade de
oportunidades entre os povos, procurando, por vezes, apontar formas de colmatar as
situagSes de nio desenvolvimento existentes. Relativamente as CN, a maioria dos

alunos conhecia a utilidade das vacinas, mas n3o era capaz de descrever o seu

funcionamento.

Aprendizagens de conteidos curriculares de CN
Neste setor analisam-se as aprendizagens realizadas pelos alunos no que respeita aos
objetivos previstos nas metas curriculares de CN. Assim, atentou-se nos trés grandes

objetivos relativos s ternaticas dos “Microrganismos™ e “Higiene e Problemas Sociais”,

sendo eles: “Compreensio do papel dos microrganismos para o ser humano™,

“Compreensiio  das

agressfes causadas por alguns agentes patogénicos” e

“Compreensio da influéncia da higiene e da poluico na satide humana™ (MEC, 2013b,
p-12).

Compreensdo do papel dos microrganismos para o ser humano

A turma conseguiu distinguir microrganismos Uteis de patogénicos, identificar

exemplos, enumerar fatores do meio que influenciam a atividade microbiana, indicar



nomes de grupos de microrganismos, bem como algumas das svas caracteristicas e

indicar o contributo de alguns cientistas e do microscépio para a microbiologia.
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Figura 18. Resposta do aluno J a questdes de CN sobre fatores do meio que influenciam a
atividade dos microrganismos.
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Figura I9. Respostas do aluno I a questdes de CN sobre histéria Importante para a
microbiologia.
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Figura 20. Respostas do aluno P a questdes de CN sobre grupos de microrganismos.
Compreensdo das agressbes causadas por alguns agentes patogénicos

A maioria dos alunos conseguiu apontar exemplos de doengas infeciosas ¢ também
indicar formas de as prevenir. Foram capazes de indicar mecanismos de barreira e

mecanismos de defesa interna, mas tiveram dificuldade em explicar o seu
funcionamento.
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Figura 21. Resposta do aluno A a questdes de CN sobre exemplos de doencas causadas por
microrganismos.



Compreensdo da influéncia da higiene e polui¢do na saiide humana

Esperava-se que os alunos alargassem os seus conhecimentos sobre problemas sociais.
Nem todos os elementos da turma revelaram dominar muito bem os temas selecionados,

mas pelo menos todos retiveram algumas das informagBes mais significativas acerca de

cada um.

Percegbes dos alunos sobre as aulas de CN
Através da anilise das respostas dadas a um questiondrio, conheceram-se as opinides

dos alunos sobre as aulas onde decorreu o presente estudo.

A maloria dos alunos (16) indicou que a disciplina de CN ¢ do sen agrado. De entre os
fatores que os levam a gostar da disciplina, perceber a matéria foi considerado o mais
importante e o menos relevante foram os resultados obtidos. Para 13 alunos as aulas de
CN visam adquirir conhecimentos sobre o que nos rodeia, quer seja acerca da natureza,
do corpo humano ou do mundo. Seis alunos afirmaram sentir-se muito interessados
pelas aulas de CN, dez sentiram-se interessados e trés sentiram-se pouco interessados,

sendo que nenhum selecionou “desinteressado/a”.

Quando inquiridos sobre as caracteristicas de uma boa aula de CN, a generalidade dos
alunos (dez) gostaria de ter aulas do tipo experiencial, ou seja, aulas onde pudessem
fazer atividades praticas no laboratério, aulas onde se recorresse a materiais diferentes
do habitual fazendo jogos e utilizando recursos informaticos e ainda aulas em contacto
com a natureza. Uma minoria (quatro alunos) indicou que as aulas onde o professor

“explica bem” e “faz perguntas sobre a matéria” seriam uma boa aula.

Treze alunos referiram que durante as aulas sentiram que aprenderam algo que os
ajudaria a ser melhores enquanto pessoas. Quatro alunos indicaram o contrério, no se
Justificando. Os primeiros afirmaram ter passado a preocupar-se mais com o planeta e
com os problemas de outros povos, referindo que estes deveriam ter as mesmas

condi¢des que nés temos, bem como dizem ter refletido sobre a importancia da satide.

Na questio que implicava indicar as Op¢des que mais se enquadravam com o que
descobriram e/ou sentiram ao longo das aulas em causa foram mais do que 13 os alunos
que disseram ter pensado mais nos problemas de outros, bem como nas injusticas que
eles enfrentam. Tal pode-se conferir no grafico 1. Apesar de j4 terem conhecimentos
sobre situagSes de desenvolvimento e de ndo desenvolvimento em alguns paises,
maioritariamente os de %wmomu 0s alunos ainda adquiriram conhecimentos novos, bem
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como a capacidade de refletir criticamente sobre 0s mesmos. Os mesmos apontaram a
descoberta das desigualdades existentes no acesso a satde dentro do seu préprio pais,
como a mais importante, seguida do sentimento de Injustica por existirem pessoas que

nfo t€m as mesmas oportunidades que nods.

Aprendizagens scbre as tematicas de ED - percecdes dos alunos

0 2 4 5 § 10 12 14 15 18 20

{1) Pensei mais nos probiemas dos cidad3os de outros
paises,

{2] Percebi que 3 fzlta de dinheiro ndo é o Gnico
impedimento para ter uma sadde de qualidade,

{(3) Descobri que haviam desiguzldades no acesso 3
saude dentro do mey préprio pals.

{4) Senti que & injusto que alguns povos n3o tenham as
mesmas oportunidades que eu.

(3) Compreendi qua as microrganismos podem afetar a
satde pablica e que as pessoas mais vulnaerdveis 3 suz

(6) Descobri que nem todas 05 pOvos tem acesso facil
e/ou gratuito & vacinacio.

(7) Refleti sobre o que poderia ser feito para ajudar os
povos em dificuldades.

Gréfico 1. PercecBes dos alunos acerca das suas aprendizagens sobre tematicas de ED.

Conclusdes

O estudo desenvolvido teve objetivos de delinear e implementar propostas didaticas
cruzando teméticas de ED com contetidos curriculares de CN e compreender o seu
impacto ao nivel das aprendizagens ¢ da empatia provocada nos alunos. As tarefas,
desenhadas com base nos contetidos curriculares dos subdominios Microrganismos e
Higiene ¢ Problemas Sociais e em temas/objetivos previstos no Referencial de ED,
inclufam questSes que estimulavam a reflexdo dos alunos sobre problemas que afetam a

humanidade como, por exemplo, as desigualdades no acesso a cuidados de satde.

A maioria dos alunos envolveu-se nas discussdes e propds solugBes para a mitigacio
desses problemas relacionando-os com os conteddos curriculares, denotando
curiosidade e capacidade de reflexio critica. Os alunos com menor sucesso a CN
mostraram-se cada vez mais participativos, expondo as suas visdes do mundo e as suas
opinides.

Procurando responder as questGes de investigacio, podemos concluir que 0s contetidos
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de CN em causa prestavam-se facilmente ao enquadramento de temdticas de ED, pois
estavam intimamente ligados 4 questéio da saide. Através de questOes relacionadas com
0s contetidos programdticos foi possivel estimular o espirito critico dos alunos, bem
como alargar as suas visdes do mundo. Verificou-se ainda ser vidvel a integracdo de
algumas atividades relacionadas com as temdticas curriculares, mas mais vocacionadas

para a ED, como o jogo “A roleta das vacinas™.

Antes da intervencgio, os alunos j4 possufam algumas no¢des sobre as desigualdades
entre paises, sobretudo nos paises africanos. O que mais os impressionou foi a falta de
igualdade de oportunidades de acesso i satde dentro do seu préprio pafs. Notou-se

bastante indignagio face ao diferente acesso a vacinacg#o.

Uma das preocupagSes mais apontadas pelos estudantes assentou na necessidade de
criar redes que permitissem o acesso 4 4gua canalizada. Outra ideia que reforgaram
bastante foi a de que todos temos os mesmos direitos, portanto, todos os povos merecem
ter boas condi¢es de vida. Além dos objetivos relativos ao tema *Desenvolvimento™,
os alunos alcancaram outros objetivos relativos a temas como “Pobreza e

Desigualdades™ e “Justica Social™.

A maioria dos alunos realizou as aprendizagens previstas nas metas curriculares de CN
relativas & unidade em estudo, sendo as maiores dificuldades a explicacdo do modo de
funcionamento dos mecanismos de defesa interna ¢ de uma vacina. A abordagem

integrando objetivos de ED n#o prejudicou a aquisi¢do destes conhecimentos.

A generalidade dos alunos apreciou a disciplina de CN e considerou-se interessada

pelas aulas lecionadas pela investigadora, agradando-lhes as estratégias de ensino

utilizadas e os contetdos abordados.

Assim, concordando com Neves, Oliveira e Carvalho (2018), neste estudo constata-se
ser possivel integrar teméticas de ED nas aulas de CN sem perturbar as aprendizagens
curriculares previstas, possibilitando alcancar simultaneamente objetivos de ED e ir de
encontro ao interesse dos alunos. A articulagdo entre CN e ED trara sempre beneficios
para os alunos, pois mesmo que estes nfio se revelem nas classificagBes obtidas,
transparecem no seu modo de ver o mundo e de refletir sobre problemas globais. As
aprendizagens realizadas pelos participantes do estudo nfo terdio side suficientes para os
tornar cidaddos melhores. Porém, permitiram que eles fizessem novas descobertas e se

questionassem sobre problemas em que nunca haviam pensado. Este € um passo
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importante para que ajam no sentido da resolucdo desses problemas!
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