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Aprendizagens em espacos nao formais — olhares da (na) formacao de
professores

Ana Barbosa!, Gabriela Barbosa?
Ynstituto Politécnico de Viana do Castelo, anabarbosa@ese.ipvc.pt
?|nstituto Politécnico de Viana do Castelo, gabriela.mmb@ese.ipvc.pt

Resumo. Este trabalho pretende compreender o impacto em futuros
professores do 1.° CEB de uma experiéncia de ensino e aprendizagem,
realizada fora da sala de aula e numa perspetiva de integragdo curricular,
durante o periodo de estagio. Foram formuladas as seguintes questes de
investigacdo: Que dificuldades e potencialidades identificam no
planeamento? Que dificuldades e potencialidades identificam na
implementacdo de um trabalho desta natureza? Participaram neste estudo
oito professoras estagiarias (PE), tendo-se adotado uma metodologia
qualitativa. Os dados foram recolhidos através de um questionario,
producdes escritas e registos fotograficos. Os resultados permitiram
perceber que ao nivel do planeamento as PE apresentam como
dificuldades: a gestdo/dinamica dos grupos e dos tempos das tarefas; a
selecdo de atividades em conformidade com as caracteristicas do espaco; a
selecdo de uma tematica de partida. As PE identificam que planear uma
situacdo desta natureza é desafiante pela oportunidade de pensar
dindmicas de aprendizagem mais significativas; e a possibilidade de fazer
interagir os alunos com o0 meio ambiente. Ao nivel da implementacdo os
resultados mostram que algumas das dificuldades sentidas no planeamento
se repetem, nomeadamente a gestdo do tempo das tarefas e o controle do
comportamento dos alunos fora da sala de aula. A conexdo entre as areas
parece facilitada e os alunos estiveram mais motivados e realizaram as
atividades com maior satisfacdo do que a que apresentam habitualmente em
sala de aula.

Palavras-chave: Formacdo Inicial de Professores; Estagio; Contextos ndo
formais de aprendizagem; Conexoes.

Introducéo

Na atualidade os contextos educativos sao cada vez mais diversificados, indo para além
do espaco formal da sala de aula. A promocéo de aprendizagens ricas e significativas
deve ter por base a selecdo de espacos diversificados e alternativos, permitindo
abordagens contextualizadas, complementares e criativas. Este desiderato tem de estar
presente na formacdo inicial de professores. O periodo de estagio € certamente um
momento privilegiado para a aprendizagem. Durante esta fase, espera-se que os futuros
professores desenvolvam competéncias especificas da profissdo docente, que ndo séo
evidenciadas noutros contextos de aprendizagem ao longo da formacgdo. De modo a
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promover experiéncias abrangentes e significativas, os professores estagiarios devem
desenhar e experimentar trajetorias de ensino e aprendizagem, ndo apenas em contextos
formais, mas também em contextos ndo formais, fora da sala de aula. No entanto tem-se
constatado que a preparacdo dos professores a este nivel ainda ndo é suficiente (e.g.
Avraamidou, 2014).

Neste trabalho apresenta-se um estudo que procura compreender o impacto em futuros
professores do 1.° CEB de uma experiéncia de ensino e aprendizagem, realizada fora da
sala de aula e numa perspetiva de integracdo curricular, durante o periodo de estagio.
Partindo deste problema, formularam-se as seguintes questdes de investigacdo: Que
dificuldades e potencialidades identificam no planeamento? Que dificuldades e

potencialidades identificam na implementacédo de um trabalho desta natureza?

Enquadramento tedrico

A evolucdo da sociedade e o desenvolvimento econdmico exigem que 0s sistemas
educativos promovam nos alunos o desenvolvimento de competéncias que lhes
permitam beneficiar das novas formas emergentes de socializacdo, mas também
contribuir para o crescimento econémico (OCDE, 2014). Tratam-se de competéncias
nucleares que devem ser ensinadas aos alunos ao longo do seu percurso escolar para 0s
ajudar a singrar nos dias de hoje (Saavedra & Opfer, 2012). Entre elas destacam-se o
trabalho colaborativo, a resolucdo de problemas, o pensamento criativo, bem como a
capacidade de usar as tecnologias de informacdo, competéncias que passam agora a ser
integradas numa espécie de “literacia universal”, necessaria a uma adequada integracao

no século XXI (Akgunduz et al., 2015).

Estas tendéncias tém vindo a influenciar os curriculos um pouco por todo o mundo, que
procuram incorporar as competéncias do século XXI, com a finalidade de preparar o0s
alunos para os requisitos da sociedade atual e para a insercdo no mundo do trabalho. O
exemplo mais recente em Portugal foi a publicacdo do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (ME, 2017) que defende o desenvolvimento de competéncias
adequadas a exigéncia dos desafios contemporaneos. Estas competéncias séo entendidas
como complementares e essenciais em qualquer area curricular. Cabe aos professores
acompanhar estas mudancas e familiarizar-se com diferentes abordagens pedagogicas
que se coadunem com o desenvolvimento das competéncias mencionadas. E assim

fundamental que as estratégias, e até mesmo 0s espacos, de ensino e aprendizagem
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sejam repensados de modo a ir ao encontro das necessidades desta sociedade de
conhecimento. Em contraste com o pesado formalismo e abstragéo, tradicionalmente
associados a determinadas &reas, ou com o recurso a contextos vazios de significado, 0s
alunos devem trabalhar em ambientes plenos de autenticidade, bem como analisar e
resolver situacGes problematicas proximas da sua realidade. A curiosidade, o

questionamento e a valorizacdo do saber devem ser continuamente despertados.

Para atender a estas novas exigéncias, os professores devem afastar-se dos métodos de
ensino mais tradicionais. Isto implica o recurso a praticas de ensino inovadoras e
criativas, que devem ser integradas na formacao de professores (Guerriero, 2017). Em
qualquer pais, os professores sdo os principais agentes da mudanca educacional, tendo
um papel direto na construcdo do conhecimento, o que significa que devem estar
preparados para atender as necessidades socioculturais e econémicas da sociedade. As
instituicOes de formagéo de professores devem assim estar cientes das tendéncias atuais,
identificando as necessidades mais prementes e incorpora-las nos seus modelos de
formacdo. Percebe-se, por isso, a importancia da realizacdo de estudos no
desenvolvimento da competéncia profissional dos professores enquadrados pelas mais

recentes orientagdes.

As situacdes de aprendizagem desencadeadas no espaco formal da sala de aula ndo sdo
suficientes para abarcar a diversidade de experiéncias que se espera que os alunos
vivenciem nos dias de hoje. Podemos até afirmar que determinados desafios e
oportunidades apenas se desencadeiam de forma genuina fora da sala de aula. Por isso,
a aprendizagem ao longo da vida, deve englobar todo o espectro da aprendizagem
formal, ndo formal e informal. Clarificando, a aprendizagem tem nos seus extremos a
educacdo formal e a educacédo informal, estando a ndo formal numa posigao intermédia.
Assume-se que a educacdo formal é organizada, intencional e tem objetivos de
aprendizagem bem definidos. A educacdo informal ndo estd organizada de forma
intencional e ndo tem associados objetivos previamente delineados. A educacdo ndo
formal é a que reline menor consenso na literatura em termos de defini¢do, no entanto
parece claro que é organizada e pode ter objetivos de aprendizagem associados (OCDE,
2016). Ao invés de ter lugar na sala de aula, pode ser despoletada em outros espagos
(e.g. museus, bibliotecas, clubes, espacos ao ar livre). E importante que se estabelecam
conexdes com contextos reais de um modo mais regular para promover aprendizagens

significativas que emirjam de situacfes auténticas. Os professores devem considerar a
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possibilidade de ensinar fora da sala de aula sempre que esse contexto faca sentido (e.g.
Féagerstam, 2014), avaliando o seu potencial no enquadramento de conceitos e
significados. Os espacos ndo formais de aprendizagem constituem, por norma,
contextos ricos e desafiantes propensos a aplicacdo de conhecimentos, a0 mesmo tempo
que influenciam positivamente as aprendizagens, as atitudes, o interesse e a motivacao

dos alunos (e.g. Fagerstam, 2014, Hovardas, 2016).

Considerando que este estudo estd centrado nos contextos ndo formais de ensino e
aprendizagem, € pertinente salientar algumas dificuldades e potencialidades
identificadas por professores no decurso da sua pratica pedagdgica nesses ambientes.
Em alguns estudos tém sido salientados como principais obstaculos a falta de confianca
por parte do professor, bem como recursos insuficientes, no entanto destaca-se a
referéncia a falta de tempo ou mesmo a necessidade de cumprir curriculos demasiado
extensos (e.g. Dyment, 2005; Féagerstam, 2014; Taylor, Power & Rees, 2010). Apesar
destas dificuldades ha reconhecimento de potencial neste tipo de contexto por parte dos
professores. Referem a possibilidade de explorar qualquer area disciplinar fora da sala
de aula, sublinhando ainda a importancia das experiéncias sensoriais, motoras e
interdisciplinares que dai advém (e.g. Dyment, 2005; Fagerstam, 2014; Taylor, Power
& Rees, 2010).

As recomendacdes anteriormente relatadas aumentam significativamente a exigéncia do
trabalho a desenvolver pelos professores, principalmente se considerarmos todos 0s
desafios que se colocam a escola atual. A formacdo inicial de professores,
particularmente o periodo de estagio, constitui um contexto privilegiado para que 0s
futuros professores possam experienciar o planeamento, a implementagéo e a avaliacdo
de situacOes de ensino e aprendizagem, percebendo os pontos fortes e as dificuldades de
determinadas opcdes. Tendo consciéncia que, tradicionalmente, se privilegia o espaco
da sala de aula como palco do processo educativo, procurou-se com este trabalho
incentivar os professores estagiarios a incorporar nas suas praticas momentos de

aprendizagem em espacos ndo formais.
Metodologia

Este estudo foi realizado no ano letivo 2018/2019 e envolveu a participacdo de oito

professoras estagiarias (PE) que integravam o grupo de formacdo nesse ano. Dada a
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natureza deste estudo, optou-se por uma metodologia de natureza qualitativa e

interpretativa.

Foi proposto as PE que idealizassem uma proposta pedagbgica que previsse
aprendizagens em diferentes areas disciplinares fora da sala de aula, incorporando-a nos
seus contextos de estagio no 1.° CEB. Esta proposta pedagodgica devia corresponder a
pelo menos uma manhd ou uma tarde de implementacdo, sendo naturalmente
incorporada na sua pratica pedag6gica. De modo a contextualizar o trabalho
desenvolvido pelos participantes, é pertinente referir que as PE trabalharam em pares
pedagdgicos e tinham uma turma atribuida, assumindo a responsabilidade, em trés dias
consecutivos, de forma alternada, semana ap0s semana, num periodo de 12 semanas.
Foram acompanhadas pelo professor titular da turma e por uma equipa de supervisores
da instituicdo de formacdo, constituida por docentes especialistas em diferentes areas
curriculares. Em cada semana tiveram oportunidade de se envolver num ciclo intensivo
de planificacdo, implementacdo e reflexdo, podendo assim repensar e adequar acdes
futuras. Este ciclo foi acompanhado de modo continuo pelo professor titular da turma,
no contexto, e pelos professores supervisores, no contexto e na instituicdo de formacao,
traduzindo-se em feedbacks, nos diversos momentos deste ciclo (planificacéo,

implementacdo, reflexdo), bem como em discuss@es coletivas.

Os dados foram recolhidos ao longo do periodo de formacéao atraves da observacdo nao
participante, do inquérito por questionario, producdes escritas realizadas pelos
participantes (relato da experiéncia) e registos fotogréficos. As investigadoras
integraram a equipa de supervisores da instituicdo de formacéo, tendo oportunidade de,
uma vez por semana, observar as aulas das PE. O questionario on-line foi aplicado ap6s
0s quatro meses de préatica pedagdgica e foi construido com o objetivo de aceder as
perspetivas das PE sobre as potencialidades e dificuldades no planeamento e
implementacdo da proposta pedagodgica. Este instrumento era constituido apenas por
questdes abertas. As PE elaboraram, também no final do estagio, um relatério reflexivo
sobre esta experiéncia. Os registos fotograficos procuraram ilustrar momentos da
implementacdo das propostas pedagdgicas que evidenciam situac@es de aprendizagem e
dificuldades por parte dos alunos ou produtos resultantes das tarefas realizadas. A

analise dos dados foi feita de forma indutiva recorrendo a anélise de contetdo.

Resultados
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As atividades implementadas

A analise aos relatos e registos fotograficos da experiéncia realizada pelas PE evidencia
praticas diversificadas, mas com aspetos comuns entre todas. Todas as propostas
pedagogicas foram realizadas fora da sala de aula, todavia, umas ficaram no espaco
fisico (exterior e interior) da escola, enquanto outras optaram por espagos externos a
escola. A selecdo dos temas-base das propostas apresentadas obedeceram em todos 0s
casos ao tema-global do Projeto Educativo da Escola/Plano Curricular de Turma.
Costumes e Tradi¢Oes do Alto Minho foi o tema-global do centro escolar A, onde se
encontravam quatro estagiarias, e Uma escola com valores e amigos do ambiente — a
reflorestacéo foi o tema-global do centro escolar B, onde se encontravam as restantes

estagiarias. Os tempos de realiza¢do das propostas variaram.

Costumes e Tradi¢des do Alto Minho foram as duas propostas realizadas no centro
escolar A, uma para 1.° ano de escolaridade e outra para 3.° ano. Na primeira as PE,
proporcionaram aos alunos o contacto com diferentes fontes de informacao,
documentos visuais, auditivos, brochuras promocionais, roteiros, albuns. Fizeram o
tratamento da informacdo, analisando comparativamente os dados registados nas
diferentes fontes; interpretaram a informacgdo, apropriaram-se de conceitos e
vocabulario, elaboraram pequenas sinteses narrativas, construiram cartazes informativos
de divulgacdo, e criaram 0 jogo Quem é quem cultural. Com estas atividades as PE
deram a experienciar e a conhecer aos alunos alguns dos aspetos da cultura local e
etnogréfica do Alto Minho: as lendas, as can¢des, o0s trajes, 0 ouro, 0s cabecudos e a
gastronomia. Realizaram a proposta ao longo de oito momentos e em diferentes

espacos: sala de aula, recreio, biblioteca, cozinha, praia (Figura 1).

Figura 1. Proposta Costumes e TradicGes do Alto Minho (1.° ano)

Na proposta de 3.° ano, as PE, de modo a criar e fortalecer competéncias de valorizagdo
e respeito pela identidade local e nacional, organizaram uma aula em registo visita de

estudo ao centro histérico da cidade de Viana do Castelo. Durante uma manha os alunos
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fizeram uma visita ao Museu do Traje e ao Navio Hospital Gil Eanes, aproveitaram
também para observar o Chafariz da Praca da Republica, o Reldgio Solar e visitar a
Igreja da Misericordia e a Avenida dos Combatentes da Grande Guerra.

A Generosidade da Natureza e Peddy Paper Sustentavel foram também as duas

propostas realizadas no centro escolar B. A primeira, A Generosidade da Natureza,
realizou-se com uma turma de 4.° ano, teve como objetivo a sensibiliza¢do dos alunos
para a problematica da desflorestacdo e importancia da reflorestacdo. Ao longo de um
dia, nos espacos exteriores ao edificio escolar, a turma percorreu um trilho, constituido
por varios postos: Jardim Literario com leitura e exploracdo da obra “A arvore
generosa”; o jogo das arvores para experienciar os problemas decorrentes da
desflorestacdo; o desafio da reflorestacdo — atividade matemética para compreenséo e
identificacdo das areas necessarias a um projeto de florestacdo consciente; atividade de
roleplay com visualizagdo de videos e simulagdo de uma reunido de assembleia
municipal para deliberar sobre o abate de &rvores para a construgdo de uma superficie
comercial. Todas estas atividades pedagdgicas eram focadas na sensibilizagdo dos
alunos para as questdes ambientais e para 0 compromisso de todos pelo respeito pela

natureza.

Figura 3. Proposta A Generosidade da Natureza (4.° ano)

A segunda proposta, Peddy Papper Sustentével, foi dirigida a alunos de 3.° ano. Através
de desafios tipicos deste formato, ao longo de varios postos situados na Biblioteca e no

espaco exterior da escola, os alunos vivenciaram uma experiéncia pedagogica em
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contexto ndao formal, ao longo de um dia escolar, realizando tarefas referentes as

diversas areas curriculares sob 0 escopo da preservacdo do meio ambiente.

Figura 4. Proposta Peddy Paper Sustentavel (3.° ano)

Na biblioteca foram lidos varios poemas, “Cortar”, “Que o Siléncio...” e “A Sandalia
de Setembro” alusivos ao meio ambiente ¢ ao corte das arvores e a consequente tristeza
que a terra sente por essa pratica. Este momento serviu para os alunos perceberem como
a linguagem poética serve a dendncia e a expressdo do sentir do poeta com a realidade
que observa e que o incomoda. Num posto exterior, os alunos tiveram a oportunidade de
realizar uma flor em origami, tendo o procedimento sido descrito através de vocabulario
especifico da matematica, particularmente da geometria. Na sequéncia dialogou-se em
torno do provérbio chinés: "Todas as flores do futuro estdo nas sementes de hoje”.
Seguidamente, foi 0 momento de plantar uma semente de amor perfeito num vaso e
discutir acerca dos cuidados a ter com a planta para que esta germine. Fizeram
atividades de recolha e separacéo de lixo, simularam a limpeza das florestas e pensaram
a importancia da reflorestacdo. Debateram sobre preservacdo do ambiente e sobre o

papel do homem no caminho da sustentabilidade.

Fica claro pela descricdo sumaria acima realizada que as PE estruturaram as propostas
alicercadas no tema-base definido e foi de acordo com 0 mesmo que a implementacao
progrediu, todavia, percebemos que a mesma ndo traduz uma efetiva integragcdo das
varias areas curriculares e dos espagos ndo formais de trabalho. As propostas vao ao
encontro das varias areas, todavia nem sempre com a interligacdo e intersecdo que foi
proposta realizar. No ponto seguinte, desenvolveremos este tdpico no ambito das
dificuldades e oportunidades apontadas pelas PE na concretizacdo de toda a experiéncia.

Dificuldades e oportunidades
Os resultados que decorreram da analise dos questionarios mostram que ao nivel do
planeamento as PE apresentam como principais dificuldades e preocupacdes: a gestdo

dos tempos das tarefas, do comportamento dos alunos e a dindmica de organizacdo dos
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grupos de trabalho; a elaboracdo de atividades que combinem e articulem de modo
coerente e coeso contetidos das diferentes areas; a necessidade de selecionar um tema-
base estruturante dessa articulacdo; e a definicdo de estratégias e atividades em
conformidade com as caracteristicas do espaco. A preocupacdo de planear acbes
conducentes a aprendizagens significativas é transversal a todas as PE, mas a ténica é
mais acentuada com o dominio afetivo. Com efeito, as declaracdes expressam de modo
redundante preocupacBes com a rececdo das atividades por parte dos alunos, com o
estimulo proporcionado pelas mesmas, com o interesse, a participacdo e o agrado que
suscitaram. A tabela 1 ilustra algumas das respostas recolhidas nos questionarios e o seu

tratamento ao nivel da dificuldade que interpretamos.

Tabela 1. Tipologia de dificuldades no planeamento e exemplos de respostas aos
guestionarios

Tipologia de Respostas das PE (e.g.)
dificuldades

Tempo das tarefas | . diswribuicdo do tempo
. gestdo do tempo para determinada rarvefa
, dentro de uma sala de aula o fator tempo é mais previsivel

Integragio | . estabelecer a ligagdo entre as varias anvidades
cwrricular | - mteriigar as diferentes areas curviculares, no ambito do mesmo tema, com o
espago ndo formal
. enquadrar devidamente conteldos programaricos a este fipo de contexto e
relacionar todas as disciplinas com um so tema
. partir de um tema definido pela escola, arranjar diversas arividades,
englobando as diferentes dreas curviculares e implemenia-las em contexto
exterior a sala de aula
. @ maxima ligacdo com todas as areas curriculares, dando diversas
experiéncias aos alunos
Motivacdo dos | . planificar toda a dinamica, focalizada nos momentos lidico-pedagégicos,
alunos | aliada a estratégias de motivagio
. motivar os alunos na interacdo com o meio ambiente
. proporcionar aos alunos momentos lidico-didaticos, contactando com uma
forma diferente de ensino
. arranjar atividades que englobassem as diferentes areas curriculares de modo
a promover motivagdo nas aprendizagens
. monvar para os temas, ou seja, levar para a aula anvidades ndo so educativas
mas também movadoras
Comportamento |.0 contexio fora da sala de aula gera maior instabilidade no comportamento
dos alunos | dos alunos
. uma preocupagdo na gestao das dindmicas dos grupos para conmrolar o
comportamento fora da sala de aula
. prever o comportamento dos alunos fora da sala de aula e com tarefas
| diferentes das habituais

Ao nivel da implementacdo a anélise aos questionarios deixa perceber que algumas das

dificuldades e preocupacGes declaradas no planeamento se evidenciaram também na

implementacdo (Figura 2). Referiram, particularmente, a gestdo do tempo das atividades

e o controle do comportamento dos alunos pelas manifestagfes de entusiasmo e vontade

de participar, mas também pelas atividades decorrerem num espaco exterior a sala de

aula. Similarmente ao declarado no planeamento surge a dificuldade com a integracéo
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coerente das diferentes areas no decorrer das atividades, respeitando os tépicos de
aprendizagem e as dinamicas de participacdo. Estes resultados séo consistentes com 0s
estudos desenvolvidos por Dyment (2005), Fagerstam (2014) e Taylor, Power e Rees
(2010).

Tabela 2. Tipologia de dificuldades na implementacdo e exemplos de respostas aos
questionarios

Tipologia de Respostas das PE (e.g.)
dificuldades e
Tempo das tarefas | . a gestdo do tempo para cada atividade
. o confrole do tempo total
. a gestdo do tempo para a realiza¢ao das atividades fosse a maior inquietacao
durante a implementa¢do
Integragao | . integragdo de todas as dreas discipiinares
curricular | . fornar coerente a abordagem integrada das dreas

Motivacdo dos | . cativar a ateng¢do dos alunos

‘.\IllllOS . em manter a urma motivada nas diversas atividades e no tempo planeado
. proporcionar momentos de aprendizagem monvadores, diversificados e
chamar a aten¢do para as questdes do ambiente.
Comportamento | . controlar a rurima nos diferentes momentos das arividades

dos alunos | - 0s alunos distraem-se com mais facilidade, exigindo uma maior atengdo do
professor
Avaliagdo | . de perceber se as atividades planeadas estavam, de facto, a ser uma mais
valia para as suas aprendizagens
Gerir situacdes | . condigoes meteorologicas
imprevistas | - gestao do material para as atividades

Apesar destes aspetos, todas as PE consideraram esta experiéncia como uma valia na
formacgéo (Tabela 3). No papel de estudantes, futuras professoras, reconheceram que
esta experiéncia lhes trouxe a possibilidade de realizarem aprendizagens significativas e
inovadoras. Realcaram o que fizeram relativamente ao acréscimo de importancia
atribuido a etapa do planeamento. Planear unidades didaticas de integracdo curricular
para espacos ndo formais € mais exigente e implica uma previsdo muito refletida
daquilo que se pretende que seja a aula, estabelecendo tempos, definindo modos de
organizacdo dos alunos nas atividades e antecipando situacBes imprevistas. Por
exemplo, algumas das PE referiram que dado as atividades decorrerem no espaco
exterior, uma das ocorréncias que deviam ter previsto no planeamento foi o tempo
atmosférico. Ao ndo o fazer, depararam-se com constrangimentos que conduziram a

necessidade de adiar a implementacdo da proposta.

Tabela 3. Tipologia de dificuldades na implementacdo e exemplos de respostas aos
questionarios
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Oportunidades Respostas das PE (e.g.)
formativas
Planeamento de | . aprendi com isto foi a importancia de uma planifica¢do bem detalhada
aulas | . planear para contextos nao formais € mais dificil, mas gratificante

. tive a oportmidade de perceber a logistica e a adaptacdo necessdria a

realizagdo destas proposias
Motivacao dos | . usar esta estratégia para realizar diferentes aulas, ja que motiva os alunos e
alunos e gestio da | eles realizam as arividades com maior interesse
‘ aula | - 0s alunos encontram-se muito mais motivados e dispostos a participar na aula,
dando contributos bastante significativos e aquilo que aprendem torna-se
essencial para a vida em sociedade e através destes espagos constroem o seu
proprio conhecimenio
Adaptagdo e | . @ capacidade de adaptacdo e decisdo acertada por parte do professor na
flexibilidade | escollia de miétodos e estratégias de aprendizageni deve ser mais cuidada
nao basta conhecer o que se ensina, é preciso saber trabalhar esses
conhecimentos de modo a torna-los interessantes e acessiveis aos alunos
. planear para contexros ndo formais é mais exigente para o professor que tem
de se preparar melior
é sim, necessaria a vontade de experienciar novas tarefas e novas dindamicas a
Sim de oferecer aos alunos atividades lidicas que os enriquega
Avaliagdo | . proporciona aos alunos a aquisicao de conhecimentos pela descoberta, pela
das aprendizagens | #vestigagdo, numa realidade em que estes se inserem
5 . & um modo eficiente para aquisi¢do e reestruturagdo de conhecimentos

Outro aspeto valorizado pelas PE nesta experiéncia diz respeito aquilo que percebem ser
0 papel do professor enguanto mediador das aprendizagens, instigando os alunos,
envolvendo-os num clima de interacdo verbal mais participativa, questionando,
negociando e construindo sentidos entre os conteudos das areas mobilizadas. Os alunos
falaram mais, as sobreposicdes de turnos de fala foram mais percetivas e 0s topicos
discursivos menos rigidos, ainda assim, estiveram mais motivados, e realizaram as
atividades com interesse, maior empenho e satisfacdo do que aquele que exibiam

habitualmente em sala de aula.

Conclusotes

Globalmente, e apesar das dificuldades identificadas, esta experiéncia marcou de forma
positiva as PE, porque aprenderam a reinventar espagos de aprendizagem criativos, a
lidar com a incerteza e a imprevisibilidade; tornaram-se se mais flexiveis ao nivel das
estratégias e da abordagem pedagdgica explorada; mais colaboradoras e facilitadores
das aprendizagens dos alunos, dado terem percebido o papel fundamental do professor
na motivagdo e no acompanhamento a cada um. Sublinharam a importancia deste tipo
de trabalho na promocao de aprendizagens significativas quer para os alunos com quem
estagiaram, quer para elas na qualidade de futuras professoras. O trabalho num contexto
ndo formal de aprendizagem revelou-se mais complexo e desafiante de planear e

implementar porque implica seguranga nos conhecimentos cientificos e maior dominio
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das diferentes areas do saber, conclusdo em linha com a investigacdo de Fagerstam
(2014) e Hovardas (2016).

A pertinéncia deste tipo de investigacdo esta evidente neste trabalho, contudo também
resulta do presente a necessidade de investir nesta area de formacdo para praticas em
contextos ndo formais de aprendizagem, com maior nimero de participantes e maior

poder de analise.
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