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Resumo

Num mundo cada vez mais globalizado, a interculturalidade resulta da interacdo entre
as pessoas de inumeras etnias e culturas, repensando as dindmicas sociais, politicas e
econdmicas, e superando os esteredtipos e os preconceitos culturais, desde mal-
entendidos a conflitos sociais. A Arte educa e transforma através de uma linguagem
universal, permitindo as pessoas que se conectem e compreendam a vida, através de
histdrias e experiéncias partilhadas. Desta forma, atua como um agente promotor da
empatia e do entendimento mutuo. Estes sdo aspetos essenciais para construir uma
sociedade justa, inclusiva e harmoniosa, através do didlogo, respeito e na valoriza¢do da
diversidade cultural.

O presente estudo reforca o ensino das Artes com um recurso a praticas artisticas visuais
e ao didlogo intercultural entre os jovens, em contexto educativo formal. Esta
intervencdo ocorreu na disciplina de Educacdo Visual, numa escola do concelho de Viana
do Castelo (Portugal).

Este trabalho entendeu as dinamicas interculturais que os alunos das turmas A, Be C do
52 ano tiveram, de modo a realizarem trabalhos que promovem o didlogo intercultural.
O tipo de metodologia selecionado para este estudo foi a Investigacdo-Acao, recorrendo
a varios instrumentos de recolha de dados: a observacao participante, o didrio de bordo,
0s questionarios e as entrevistas.

As questoes de investigacdo orientaram a Investigacdo-Acao e esta ofereceu a vantagem
de agregar o conhecimento sobre as praticas artisticas e ao mesmo tempo promover o
didlogo intercultural sob o processo de ensino e aprendizagem. A promocgdo da
interculturalidade através das praticas artisticas também se manifesta no
reconhecimento e na interagdo que os participantes tém com as outras culturas,
celebrando as diferencas culturais, étnicas, religiosas e linguisticas.

O estudo respondeu as questdes de investigacdo elaboradas e concluiu-se que é possivel
promover a interculturalidade através das praticas artisticas, pois estas possibilitam a
expressdo dos sentimentos e das identidades, e o conhecimento do outro, favorecendo
também a comunicacdo entre as pessoas de varias culturas e promovendo a educacdo
intercultural.

Palavras-chave: Educac3o Artistica, Interculturalidade, Identidade.



Abstract

In an increasingly globalized world, interculturality results from the interaction between
people of numerous ethnicities and cultures, rethinking social, political, and economic
dynamics, and overcoming cultural stereotypes and prejudices, from misunderstandings
to social conflicts. Art educates and transforms through a universal language, allowing
people to connect and understand life through shared stories and experiences. In this
way, it acts as a promoter of empathy and mutual understanding. These are essential
aspects for building a just, inclusive, and harmonious society through dialogue, respect,
and the appreciation of cultural diversity.

This study reinforces the teaching of the Arts with the use of visual artistic practices and
intercultural dialogue among young people in a formal educational context. This
intervention took place in the Visual Education subject, in a school in the municipality of
Viana do Castelo (Portugal).

This work understood the intercultural dynamics that the students of classes A, B, and C
of the 5th year had, to carry out works that promote intercultural dialogue. The type of
methodology selected for this study was Action Research, using various data collection
instruments: participant observation, logbook, questionnaires, and interviews.

The research questions guided the Action Research and it offered the advantage of
aggregating knowledge about artistic practices and at the same time promoting
intercultural dialogue in the teaching and learning process. The intercultural promotion
in sharing through artistic practices also manifested itself in the recognition and
interaction the participants have with other cultures, celebrating cultural, ethnic,
religious, and linguistic differences.

The study answered the research questions posed and it’s concluded that it is possible
to promote interculturality through artistic practices, as these enable the expression of
feelings and identities, and the knowledge of the other, also favoring communication
between people of various cultures and promoting intercultural education.

Keywords: Art Education, Interculturality, Identity.
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Introdugao

Com o aumento significativo dos fluxos migratdrios, a diversidade aumentou a
multiculturalidade nas sociedades atuais, bem como a diversidade que se faz sentir
através do contacto com outras culturas. Na atualidade, com o avanco dos meios
tecnoldgicos, como as redes sociais e o avanc¢o dos media digitais, as pessoas conseguem
aceder facilmente as culturas de outros povos. Esta dissertacdo revela, por isso, uma
perspetiva sécio-artistica face a esse encontro e contacto intercultural.

Desta forma, surge esta investigacdo, realizada na Escola Basica 2/3 de Carteado Mena
onde se promove o didlogo intercultural entre os alunos, valorizando a identidade do
jovem, em didlogo com a identidade local. Com a parceria estabelecida, realizou-se o
estudo em trés turmas do 5° ano, com comportamentos e visdes diferentes, lembrando-
0s que o seu testemunho é crucial para que as outras comunidades escolares vejam a
importancia da discussao sobre a diversidade cultural.

A dissertacdo surge como “corpo” auténomo, mas teve o apoio das unidades
curriculares de Semindrio de Apoio ao Projeto e de Projeto Il do Mestrado em Educacdo
Artistica. E, por conseguinte, surgiu a necessidade de trabalhar a Interculturalidade
através das praticas artisticas e do conhecimento dos jovens sobre as tradi¢cdes e
costumes de outras culturas.

Segundo Alessandra Bezerra (2011), Paulo Freire contribuiu para a pedagogia critica e
para uma abordagem livre que transforma a sociedade, tornando os alunos
participantes ativos na constru¢do social das aprendizagens. Na Educacao Artistica, ele
viu a arte como uma forma de estimulo para promover a emancipacao e a justica social
(Bezerra, 2011). No final, eles tém a oportunidade de refletir sobre quem sao, expressar
as suas emocodes e desenvolver uma compreensdo mais completa e profunda do mundo
a sua volta. Freire revelou os seus principios, como a educa¢do como atividade estética
(incluir a apreciacdo e a criacdo de arte, valorizando a sensibilidade e a criatividade dos
jovens), ética (promover valores como a justica, igualdade e a solidariedade, formando
individuos conscientes e responsaveis) e poética (estimular as novas formas de
expressao e da capacidade de reimaginar o mundo, incentivando a inovagao e a
transformacao social) (Leite, 2021).

A interculturalidade, nesse contexto, é fortalecida ao proporcionar espacos de didlogo
e de respeito mutuo, permitindo que alunos de diferentes origens compartilhem as
préprias histérias e experiéncias. Dessa forma, a educa¢do baseada nos principios de
Freire promove um ambiente inclusivo e empatico, essencial para a construcdo de uma
sociedade justa e harmoniosa. O documento da UNESCO “Universal Declaration on
Cultural Diversity”, com autoria da Katérina Stenou, oferece uma visao objetiva sobre a
interculturalidade e uma analise profunda sobre as estruturas de poder e as instituicdes
gue constroem as percec¢ées culturais, promovendo um didlogo aberto entre as etnias,
através do reconhecimento das particularidades de cada cultura. Por isso fazem falta
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projetos ou atividades que promovam a partilha intercultural, para que esta seja um
processo de aprendizagem mutua e da valorizacdo das diferengas que nos tornam
melhores, contribuindo para a equidade e a justica social (Stenou, 2002).

A integracao que estd interligada a interculturalidade refere-se ao processo em que
diferentes culturas convivem e estdo unidas numa sociedade promotora de um
ambiente de respeito mutuo, compreensdo e igualdade. De acordo com Banks (2015), a
educacdo multicultural é uma estratégia essencial para a aprendizagem, empatia e
reconhecimento desta riqueza cultural.

Perante estas ocasifes surgem as perguntas a partida: a) serd que se consegue
promover a interculturalidade através de praticas artisticas que estimulem os mais
jovens a aceitar a realidade do colega? b) de que forma é que as praticas artisticas em
contextos educativos formais podem ser Uteis como ferramentas para promover a
educacao intercultural?

A presente dissertacdo encontra-se estruturada em seis capitulos, o primeiro centra-se
na relacdo com o contexto de investigacdo, o segundo faz o enquadramento tedrico e
os restantes estdo relacionados com a parte empirica da investigagao.

O capitulo 1 apresenta a introducao, incluindo a problematica, a pertinéncia do estudo,
as finalidades da investigacdo, as questdes e os conceitos-chave.

O capitulo 2 apresenta o estado da arte, o qual compreende quatro partes diferentes,
representando cada uma delas, abordagens que formam o tema central deste estudo.

A primeira parte concentra-se na Educagdo Artistica, abordando a definicdo do campo,
o papel do artista em diferentes contextos sociais, a estética visual das imagens, as varias
formas de expressdo artistica e os principais autores que contribuiram para o
desenvolvimento dessas vertentes.

A segunda parte evidencia projetos de interveng¢ao social em contextos educativos
formais centrados na interculturalidade. Neste contexto, introduziu-se os projetos que
foram mencionados, promovendo a comunicac¢ado, cidadania e desenvolvimento de uma
educacdo intercultural.

A terceira parte explora o conceito de interculturalidade, destacando a filosofia, o
didlogo e a perspetiva que guia esta dissertacdo. Além disso, sdo mencionados autores
gue ndo sé a investigaram como uma componente vital da nossa sociedade, mas
também as distin¢des entre multiculturalismo e relativismo cultural.

A quarta e ultima parte aborda a identidade, abrangendo o conceito, exemplos, estética,
memodria individual e coletiva, e o poder da arte para representar as diversas formas de
identidade pessoal.

Os trés capitulos seguintes relatam, em pormenor, a investigacdo empirica realizada,
tendo por base o enquadramento tedrico como referencial de estudo.



O terceiro capitulo, alusivo a metodologia da investigacdo, inicia-se com uma breve
introducdo, seguindo pela selecdo e caracterizacdo do método escolhido, e pela
enumeragao das suas vantagens. Em seguida, apresentam-se os instrumentos para a
recolha de dados, a amostra, o papel que o investigador desempenha durante o estudo,
o plano de acdo e as consideragdes éticas.

O quarto capitulo refere-se ao enquadramento institucional e aos planos e indicadores
demogriéficos e geograficos a nivel do distrito e concelho, acabando no local onde o
projeto se iniciou e desenvolveu.

O quinto capitulo revela a analise e a interpretacdo de todas as sessoes realizadas, de
acordo com a revisao bibliografica e as questdes desta investigacdo. Ao mesmo tempo,
estdo presentes os resultados dos questiondrios aplicados aos alunos e entrevistas
realizadas aos docentes, diretor de agrupamento, mediadora da escola e aos préprios
alunos que sao os participantes deste projeto.

O sexto e ultimo capitulo apresenta as reflexes e a conclusdo do estudo, debruga-se
sobre as respostas as questoes citadas anteriormente, refere as limitacdes identificadas
e as recomendac¢des formuladas nesta investigacdo, juntamente com a conclusao final.



Capitulo 1- Contexto de investigagao

1.0. Introducgao e finalidades

Este capitulo descreve o contexto do projeto, que se destaca pelos dados migratorios a
nivel do distrito, concelho e freguesia, e a contribuicio do didlogo intercultural em
contextos educativos formais. A seguir pretende-se revelar a problematica identificada, a
pertinéncia de criar um estudo sobre a mesma e o tipo de investigacdo aconselhdvel para
elaborar o estudo com sucesso. Depois disso, serdo descritas as questdes a investigar e os
objetivos a atingir.

1.1. Contexto de Investigacao

Nos tempos de hoje temos o acesso a varias culturas e conhecemos o modo como sao
vividas, e como sdo partilhadas com pessoas de outras nacionalidades (Stenou, 2002).

Em todo o distrito de Viana do Castelo, a sociedade percebe um aumento significativo no
numero de imigrantes devido a diversas condi¢Ges sociais, politicas, religiosas, familiares,
étnicas e ambientais.

No concelho vianense, em particular, convive-se com a cultura, tradi¢des, arquitetura e
gastronomia de muitos povos, procurando estratégias e projetos que sejam capazes de
atender, informar e integrar os imigrantes (Torres & al., 2022, 7-8). A Camara Municipal de
Viana do Castelo (CMVC), situada no Antigo Paldcio dos Abreu Tavora- Casa Carreira,
promoveu o Plano Municipal para a Integracdao dos Migrantes, que se distribui por 12 areas
de intervencdo: servicos de acolhimento; mercado de trabalho e empreendedorismo;
educacdo e lingua; capacitacdo e formacao; cultura; saude; solidariedade e resposta social;
cidadania e participacdo civica; “media” e sensibilizacdo da opinido publica; relacdes
internacionais; e racismo e discriminacdo (Torres, Santos, & Faria, 2015). Esta iniciativa
desenvolve-se com o Alto Comissariado para as Migracdes (ACM), com a inten¢do de
promover a inclusdo e a coesdo social no municipio. A partir desta parceria, é possivel
construir uma sociedade mais diversa e inclusiva, onde todos os membros,
independentemente da sua etnia, possam contribuir e prosperar.

O ACM (Alto Comissariado para as Migracdes) promove o combate ao édio e a xenofobia
através do didlogo intercultural, destacando a mediacdo intercultural como uma
ferramenta essencial para fortalecer a coesdo social e melhorar a qualidade de vida de
todos os cidaddos (Alto Comissariado para as Migracdes, 2014).



Segundo Natalia Ramos (2013), o aumento da imigracdo e da diversidade cultural esta
presente nas sociedades contemporaneas, principalmente no contexto europeu. Por isso,
tanto na Europa como em Portugal, sdo necessdrios meios adequados para a
interculturalidade, desenvolvendo a solidariedade com o “Outro” e educando as criangas,
jovens e adultos para o didlogo intercultural. No final, cessaram os inumeros casos de ddio
e xenofobia contra o individuo (Ramos, 2013, 225-227).

O Agrupamento Escolas de Monte da Ola (AEMO) foi escolhido exatamente para este
projeto devido a sua experiéncia em projetos educativos que promovem a diversidade
cultural e inclusdo. A titulo de exemplo, destacamos a Estratégia Nacional de Educacdo para
a Cidadania (ENEC), o “Erasmus+” e a Semana Multicultural do Agrupamento, enquanto
iniciativas que se revelaram eficazes na promocao da interculturalidade (Agrupamento de
Escolas de Monte da Ola, s.d.). O numero de criangas e jovens oriundas de outras culturas
ultrapassa as 500, no ano de 2023/2024, num total de cerca de 2300 alunos (Agrupamento
de Escolas de Monte da Ola, s.d.). Em conversa com a Associa¢do Terra de Todos, o diretor
do Agrupamento, José Carlos Freitas afirmou ser desafiante a parte linguistica dentro da
comunidade escolar, especificamente, com os alunos do Afeganistdao, Paquistdo e Nepal
(Monte da Ola deixou de ser um agrupamento portugués e passou a ser multicultural,
2024). A Escola Basica 2/3 de Carteado Mena, agora parte do Agrupamento, ndo apresenta
dados concretos, mas destaca-se pelo elevado numero de estudantes estrangeiros. A
escola promove a Semana Multicultural, que visa compartilhar as culturas e experiéncias
de toda a comunidade escolar, proporcionando um conhecimento mais profundo da
realidade multicultural.

A escola, ao ser um espacgo de aprendizagem, intera¢ao e de relagdo interpessoal, pode
permitir o desenvolvimento de competéncias sociais, emocionais e cognitivas,
identificando a Educacdo Artistica (EA) como uma area rica e promissora que contribui
fortemente para um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor. A EA oferece a cada
aluno e a comunidade escolar todo um conjunto de beneficios através dos quais se sentem
mais valorizados e respeitados: promoc¢do de empatia e compreensdo, valorizacdo da
diversidade cultural, desenvolvimento das habilidades sociais, estimulo ao espirito critico
e criatividade, desconstrucdo de esteredtipos, fortalecimento da identidade cultural e a
preparag¢do para uma Cidadania consciente e ativa.

Portanto, é necessdrio encontrar um equilibrio entre conhecimento, criatividade e
diversidade cultural, observando a participacdo dos jovens durante a acdo educativa em
um contexto formal. Além disso, conforme mencionado no paragrafo anterior, € muito
importante explorar as praticas artisticas para promover a compreensao e a valoriza¢do da
diversidade cultural entre os alunos e a comunidade escolar, contribuindo para um espaco
mais inclusivo.



1.2. Declaragao do problema em estudo

Segundo a mensagem da Diretora-Geral da UNESCO Audrey Azoulay, no Dia Internacional
da Juventude 2019, os jovens enfrentam sérios problemas relativamente a desigualdade
na sociedade. Para que a esta seja eficaz e justa no futuro, é necessario dar a voz aqueles
gue sdo os proximos decisores no mundo, fazendo com que nenhum fique para tras. A
UNESCO, defensora por uma sociedade igualitaria e inclusiva, descreve que a mesma nao
pode ser fundamentada com a violéncia nem a desinformacdo, mas sim a capacitacao dos
jovens para novas aptiddes e qualificagdes, contribuindo para a evolugao das sociedades.

Além disso, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)! apresentam 17 objetivos
para que todos as pessoas tenham as mesmas oportunidades de acesso e garantia de
condicdes sociais e econémicas.

Atendendo a literatura consultada dos ODS’s, a maioria dos imigrantes, reconhecidos por
serem culturalmente heterogéneos, encontram obstaculos e dificuldades sociais, culturais
e linguisticas, no contato com a comunidade de acolhimento. Diferente da comunidade do
Brasil e dos paises de lingua portuguesa (Alto Comissariado para as Migracdes, 2014), ha
falhas de comunicacdo e limitagdes evidentes no acesso aos servigos publicos e privados,
independentemente da faixa etaria, classe social ou orientacdo sexual (Cabaco et al., 2017).

! Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS)- ODS n21: Erradicar a pobreza em todas as suas
formas, em todos os lugares [...]; ODS n22: Erradicar a fome, alcangar a seguranca alimentar, melhorar
a nutricdo e promover a agricultura sustentavel [...]; ODS n23: Garantir o acesso a saude de qualidade e
promover o bem-estar para todos, em todas as idades [...]; ODS n24: Garantir o acesso a Educacdo
inclusiva, de qualidade e equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos [...]; ODS n25: Alcangar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e raparigas [...];
ODS n2%6: Garantir a disponibilidade e a gestdo sustentavel de dgua potavel e do saneamento para
todos [...]; ODS n27: Garantir o acesso a fontes de energia fidveis, sustentaveis e modernas para todos
[...], ODS n28: Promover o crescimento econdmico inclusivo e sustentavel, o emprego pleno e
produtivo e o trabalho digno para todos [...]; ODS n29: Construir infraestruturas resilientes, promover a
industrializacdo inclusiva e sustentavel e fomentar a inovagao [...]; ODS n210: Reduzir as desigualdades
no interior de paises e entre paises [...]; ODS n211: Tornar as cidades e as comunidades mais inclusivas,
seguras, resilientes e sustentaveis [...]; ODS n212: Garantir padrdes de consumo e de producdo
sustentavel [...]; ODS n213: Adotar medidas urgentes para combater as alteragGes climaticas e os seus
impactos [...]; ODS n214: Conservar e usar de forma sustentavel os oceanos, mares e 0s recursos
marinhos para o desenvolvimento sustentavel [...]; ODS n215: Proteger, restaurar e promover o uso
sustentdvel dos ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a
desertificacdo, travar e reverter a degradacdo dos solos e travar a perda da bio [...]; ODS n216:
Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso
a Justica para todos e construir instituicOes eficazes, responsdveis e inclusivas a todos os niveis [...];
ODS n217: Reforcar os meios de implementacdo e revitalizar a parceria global para o desenvolvimento
sustentavel [...].



Segundo a SIC Noticias (2022), a maioria dos imigrantes residentes em Portugal tém um
perfil mais jovem do que os portugueses, principalmente a presenca da comunidade
brasileira (PORDATA, 2022).

Os imigrantes de culturas diferentes sentem uma certa hostilidade quando sao abordados
pela comunidade acolhedora. Além disso, ha uma variacdo no tratamento entre diferentes
classes sociais, com posicoes claramente individualistas, conforme observado por Dubuffet
(2022).

Nas escolas portuguesas existe um conjunto de problemdticas que afeta a comunidade
escolar, como a desigualdade de oportunidades (dificuldades nos recursos educativos e
oportunidades nas aprendizagem) (Monte da Ola deixou de ser um agrupamento portugués
e passou a ser multicultural, 2024), barreiras linguisticas (falta de programas de apoio
linguistico), preconceitos e esteredtipos (ambiente hostil, afetando o bem-estar emocional
e o desempenho escolar de cada aluno imigrante), formag¢do de docentes (praticas
pedagdgicas que ndo estdo preparadas para receber os mais jovens), falta de
envolvimento familiar (pouca colaborac¢do entre a escola e familia) e o curriculo escolar
por vezes nao inclusivo (a auséncia de conteudos adequados contribui para a
marginaliza¢do de grupos minoritarios). Esta ultima problematica revela que, quando ha
falta de representagdo e reconhecimento das histérias e experiéncias dos imigrantes, pode
revelar esteredtipos e preconceitos, dificultando a integracdo e aigualdade. (Ramos, 2007).

Como exemplo, numa noticia presente no site “Sic Noticias”, publicada pela Agéncia Lusa,
existem grupos radicais que se opdem a diversidade intercultural, criticando o didlogo
intercultural em contexto escolar, por terem receio de que Portugal seja “invadido”,
obrigando os imigrantes a adotar costumes portugueses (Agéncia Lusa, Movimentos anti-
imigragdo em Portugal estdo “cada vez mais organizados”,2023).

Para que este problema acabe, e com base nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), é necessario proteger os direitos humanos, valorizar as relagdes interpessoais na
cultura e considerar o conhecimento/descoberta de outras culturas como processo
construtivo do ser humano. E além desse contato, o discurso também desempenha um
papel no contexto escolar, conforme mencionado por Capinha et al. (2022).

Por isso, essas iniciativas para promover a interculturalidade nas escolas tém um impacto
profundo e bastante positivo, criando um ambiente mais inclusivo, apds a reducao de
preconceitos, o desenvolvimento de competéncias sociais e uma preparacao mais robusta
em prol da Cidadania Global (Ramos, 2007).

1.3. Pertinéncia do estudo

A arte, ao refletir o espirito critico e a valorizacao da diversidade cultural, promove a
integracdo das minorias culturais, durante as experiéncias pessoais e/ou coletivas. A



identidade é o resultado de um encontro pessoal, por meio dos dos fatores sociocultural,
da histdria pessoal e das dificuldades encontrados no contato com as outras comunidades
(Kandinsky, 1911).

Alinterculturalidade através da arte é praticada nos valores, habilidades e comportamentos
promovidos pela Educacdo Artistica. Por isso, as aprendizagens (criatividade, colaboracao

e resolucdo imaginativa de problemas) levam a resiliéncia, apreciacdo da diversidade
cultural e liberdade de expressao, além da inovacao e o pensamento critico (Santos, 2022).

A UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) refere que a
paz é viver com as diferencas culturais/sociais, enquanto se alimenta o respeito universal
através da justica e dos Direitos Humanos. Como resultado, a paz constréi o didlogo
intercultural, através da participacdao de varias comunidades. O didlogo, como o nome
indica, constrdi o processo de partilha de ideias, contribuindo para a integragdo politica,
social, cultural e econémica, como também para o convivio entre sociedades. A integracdo
é vista como um processo bilateral que envolve a capacidade de didlogo interpessoal com
respeito e dignidade, promovendo o pluralismo, a diversidade, a nao violéncia, a
solidariedade e atividades em beneficio da sociedade (Dire¢do-Geral da Justica, da
Liberdade e da Seguranca, 2007, 69-88).

O estudo que aqui se apresenta tem, como objetivo, analisar as praticas artisticas durante
a inclusdo dos jovens imigrantes na comunidade escolar, ndo sé pelo curriculo, mas como
também para formar individuos mais empaticos, criativos e preparados para confrontar os
desafios sociais.

O estudo é pertinente porque é preciso entender as dindmicas interculturais, isto é,
entendé-las através da representacao ao redor do mundo e aceitar a sua esséncia, para
nos enriguecer e para nos tornamos seres humanos capazes de ver e ter o “Outro” juntos
a nés (Said, 1978). Além disso, é importante discutir a interculturalidade para que ndo haja
casos de violéncia, como apareceu no site SIC Noticias, onde uma crianca de nacionalidade
nepalesa foi agredida numa escola, em Lisboa (SIC Noticias, Crianca nepalesa agredida
pelos colegas em escola de Lisboa, 2024). Através destes casos, é necessario desenvolver
mais projetos de cariz intercultural e fornecer aos jovens as ferramentas adequadas para
estudar a interculturalidade com mais frequéncia.

1.4. Objetivos de Investigacao

Este estudo tem como objetivos:

e Reforgar o ensino artistico e o didlogo intercultural na promogdo de uma cultura de
integracdo, em ambiente escolar, através das praticas artisticas;



e Promover praticas artisticas visuais como ferramenta de integracao dos jovens;

e Criar estimulos artisticos que promovam a interculturalidade e a expressdo de
identidades minoritarias.

1.5. Questoes de Investigacao

Esta Investigacdo-Acdo tem como finalidade de responder as seguintes questOes
especificas, tais como:

e Sera que se consegue promover a interculturalidade através de praticas artisticas
gue estimulem os mais jovens a aceitar a realidade do colega?

e De que forma é que as praticas artisticas em contextos educativos formais podem
ser Uteis como ferramentas para promover a educacdo intercultural?

1.6. Palavras-chave

Educacdo Artistica, Interculturalidade, Identidade.

1.7. Sumario

Neste capitulo, contextualizou-se a investigacdo e a problematica recorrente. Além disso,
destacou-se a Educacgao Artistica como promotora do reconhecimento e da expressao das
minorias. Em seguida, apresentou-se a pertinéncia e as questdes inerentes a investigacao,
fundamentando a andlise da pratica artistica, a realidade intercultural e o didlogo para a
integragdo, bem como a coesao de todas as comunidades.



Capitulo 2- Enquadramento tedrico e conceptual

2.0. Introducao e finalidades

Este capitulo é composto por quatro partes distintas que contextualizam as palavras-chave
nesta Investigacdo-Ac¢do. A primeira palavra-chave fala sobre o conceito da Educacao
Artistica, os objetivos, os autores que se destacam nesta area e dos ramos onde a Educagao
Artistica se desenvolve, especialmente em Portugal. Em seguida, fala-se sobre projetos de
intervengdo social em contextos educativos formais centrados na Interculturalidade e
como os mesmos valorizaram a diversidade cultural. Na terceira parte, apresenta-se a
definicdo da Interculturalidade, além da comparagdo com o Multiculturalismo e o
Relativismo Cultural. Por ultimo, fala-se sobre a Identidade e a sua importancia social,
demonstrando exemplos que se baseiam na partilha de varias culturas. A memdria
individual e coletiva, assim como a arte, permitem a expressao livre de emocdes e ideais
por meio de varias formas (desenho, pintura, escultura, ilustracdo, etc.). Esse contexto
esclarece as questbes da dissertacdo, com exemplos de intervengGes focadas na
interculturalidade, independentemente das condic¢des sociais, politicas ou religiosas.

2.1. Educacao Artistica

Numa sociedade onde existem inovag¢des constantes, a escola interliga o contexto formal,
nao formal e o informal, e embora distintos, influenciam-se mutuamente. Os pais tém um
papel importante no contexto informal, enquanto a escola facilita o contexto ndo formal
através de atividades extracurriculares. Ambos sdo essenciais para o desenvolvimento
integral dos alunos. Segundo Emile Durkheim (1955), a educacdo é definida por duas
partes: a primeira, que atinge qualquer faixa etdria, isto é, dirigida a todos os publicos; e a
segunda parte explora como as atividades realizadas pela primeira parte podem criar um
ser humano. Tudo isso resulta em um fendmeno complexo, diversificado e quase
omnipresente na vida humana (Lisita, 2007). Na Constituicdo portuguesa, o direito a
educacdo esta associado a varios artigos que abordam os direitos, liberdades e as garantias;
economia; politica; alimentacdo; financas e fiscalidade; sistema politico; e seguranca
nacional, que sdo direitos de cada cidad3o a residir em Portugal.?

2 Art. 75. 1. Todos tém direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e
éxito escolar. 2. Na realizagdo da politica de ensino incumbe ao Estado:

a) Assegurar o ensino basico universal, obrigatério e gratuito;

b) Criar um sistema publico e desenvolver o sistema geral de educacgdo pré-escolar;

c) Garantir a educag¢do permanente e eliminar o analfabetismo;



2.1.1. Defini¢ao, caracteristicas e objetivos

A Educacdo Artistica (EA) é uma das areas de acdo da UNESCO e noutras organizacdes com
atividades que promovam a Arte, nomeadamente a INSEA (International Society for
Education throught Art) (Martins, 2012). E, de acordo com a Direcdo-Geral da Educacdo, a
EA encontra-se num grupo de politicas educativas com intenc¢bes de valorizar a cultura e as
artes, acompanhando a comunidade educativa nas varias vertentes artisticas (Direcdo-
Geral da Educacao, “Educagdo Estética e Artistica”, s.d.). Por isso, e segundo a colunista
Andreia Dias (2023), a Educacdo Artistica transcende as manualidades, ndo se restringindo
a concretizacdo ou a exploracdo visual dentro de um formato técnico ou a apresentacao
em uma determinada modalidade artistica. Ela ndo se resume ao resultado como objeto,
mas sim de uma maneira de pensar e experimentar o mundo, desenvolvendo o
pensamento critico/criativo através das obras de arte e dos processos in loco 3. Essa
educacdo parte da arte e nos leva ao encontro de nés mesmos, dos outros e do mundo,
explorando conceitos e ideias que nos permitem mapear o que ainda ndo existe e 'pensar
além do possivel. Ao fim, esta educagdo permite-nos observar o que estd a nossa volta,
guem somos, como nos relacionamos e o mundo que esta nas nossas maos (Dias, 2023).

Platao afirma que, desde o inicio da histéria da humanidade, a educagdo é uma arte
destinada a realizar boas ac¢des, tornando-se um objetivo. Em 'Republica’, ele diz: 'A
educacdo é a arte que visa o bem' (MOVEA, 2024). Além de Platdo, existem autores que
também defenderam a EA ao longo da sua histdria, tais como J. J. Rousseau, Kant, Schiller,
Passos Manuel e Adolfo Coelho, Jodo de Deus, Leonardo Coimbra e C. Jung, a partir de
obras que compreendam e valorizem significativamente a educacdo ao longo dos anos
(“Discurso sobre as Ciéncias e as Artes” (Rousseau, 1750); “Sobre a Educagdo” (Kant, 1787);
“Cartas sobre a Educagdo Estética do Homem?” (Schiller, 1795); entre outras) (MOVEA,
2024).

d) Garantir a todos os cidaddos, segundo as suas capacidades, o acesso aos graus mais elevados do ensino,
da investigagao cientifica e da criagdo artistica;

e) Estabelecer progressivamente a gratuitidade de todos os graus de ensino;

f) Inserir as escolas nas comunidades que servem e estabelecer a interligagdo do ensino e das atividades
econdmicas, sociais e culturais;

g) Promover e apoiar o acesso dos cidaddos portadores de deficiéncia ao ensino e apoiar o ensino especial,
quando necessario;

h) Proteger e valorizar a lingua gestual portuguesa, enquanto expressdo cultural e instrumento de acesso a
educacdo e da igualdade de oportunidades;

i) Assegurar aos filhos dos emigrantes o ensino da lingua portuguesa e o acesso a cultura portuguesa;

j) Assegurar aos filhos dos imigrantes apoio adequado para efetivagdo do direito ao ensino (Ensino, 1997).
3In loco (“no lugar”/”no local”): atividade ou investigacdo que é realizada diretamente no local onde os
eventos estdo a ocorrer ou onde o fendmeno é presente. Por exemplo, esse processo envolve a
participagdo direta da investigadora, observando e recolhendo os dados no ambiente real onde os jovens se
inserem. Isso permite uma compreensdo mais precisa e contextualizada das situagdes, porque os dados sao
recolhidos no lugar em estudo.



Em 1948, a “Carta dos Direitos Humanos” definiu uma vida digna para a sociedade,
independentemente da etnia, orientacdo sexual, religido, nacionalidade ou pais de origem.
Por isso, entende-se que a EA é uma chave na educacdo para a cidadania, ao experimentar
diversas culturas, linguas e formas de arte.

A “Carta dos Direitos Humanos” e o artista e educador Johannes Itten defendem alguns
principios em comum assentes na valorizagdo da criatividade e da expressao individual
como direitos fundamentais. A EA, defendida por ele, é vista como uma ferramenta para o
compromisso com os direitos culturais e educacionais anunciados pela Carta, promovendo
um ambiente com oportunidades de desenvolvimento e de expressao individual. Apesar
de ndo se conectarem diretamente, ambos promovem a dignidade humana, a liberdade de
expressao e do direito a Educac¢ao, construindo uma sociedade justa e inclusiva.

Itten* é reconhecido pela teoria das cores e pelas praticas pedagdgicas nas Artes. Antes das
aulas, os seus alunos realizavam exercicios de respiracdo e ginastica para relaxar.
Posteriormente, exploravam as composi¢cdes harmoniosas de iniUmeros ritmos, dividindo-
se em trés dareas: estudo de objetos e materiais naturais, andlise dos “Old Masters”
(professores e lideres influentes na escola) e o desenho ao vivo. (Droste, 2020, 48).

Johannes lItten, famoso por contribuir para a teoria da cor e a Educacdo Artistica na
Bauhaus, e a Agéncia de Seul (transformadora nos sistemas educacionais para atender as
necessidades dos alunos), reconhecida pelas inovagdes artistica e cultural, partilham em
comum um compromisso com a criagdo, expressao e o didlogo intercultural. Ele valoriza a
harmonia, o equilibrio e a expressdo pessoal nas praticas pedagogicas, incentivando os
alunos a desenvolverem o pensamento critico e criativo. Da mesma forma, a Agéncia de
Seul promove o intercambio cultural e a compreensao artistica global, criando ambientes
educacionais que valorizem a diversidade, inovacdo e a colaboracao.

Em 2007, inicia-se o processo da Agenda Europeia para a Cultura, aprovada pela Unido
Europeia, valorizando a Educacgdo Artistica com o objetivo em desenvolver a criatividade e
as habilidades individuais e coletivas fortalecidas através da empatia, resiliéncia e a
superacdo de situacles violentas.

Em 2010, a Agenda de Seul destacou a EA para o trabalho constante dos objetivos, um
documento que compreende a arte e cultura como fatores transversais e meios para uma
educacdo intercultural, democrdtica, nao-violenta e criativa (Fernandez-Cao, Carbd,
Jiménez, & Moraes, 2023).

4 Itten foi um pintor, educador e tedrico suico de arte do século XX, associado a escola Bauhaus. Ele nasceu
a 11 de novembro de 1888 (Suederen-Linden- Suica) e faleceu a 25 de margo de 1967 (Zurique-Suica). Ele é
conhecido pelas contribuigGes significativas a teoria das cores e a Educagao Artistica.

Ele desenvolveu o Circulo de Cores (Farbkreis), um sistema que ainda hoje é usado para descobrir as
combinagdes harmoniosas das cores. Também criou um curso preliminar na escola Bauhaus, conhecido
como o Vorkurs, que tinha como objetivo em eliminar preconceitos dos alunos e prepara-los para o
trabalho artistico, focando-se na criatividade individual e na compreens3o dos materiais plasticos.



Ao contrario dos objetos realizados sem qualquer intencdo criativa, € um processo que
necessita de ser trabalhado por meio do didlogo e da inovacdo, havendo inumeras
interpretacOes e formas de (re)criacdo. Isso torna a Educacdo Artistica relevante, pois é um
ato no qual todas as pessoas se podem expressar e manifestar as ideias, tornando-a
inclusiva e eclética. (Dias, 2023).

A Direcdo-Geral da Educacdo refere a Educacdo Estética e Artistica (EEA) como responsavel
pela intervencdo na comunidade escolar, elevando-a como uma pedagogia inovadora e
criativa. Ao trilhar caminhos de sabedoria e referéncias artisticas, os docentes afirmam-se
como difusores da inovacdo educacional por meio da Arte e da Cultura (Direcao-Geral da
Educacdo, “Educacdo Estética e Artistica”, s.d.).

Por isso, a Educacdo Artistica é caracterizada pela expressdo emocional (através da
emocdo/sentimento ou ideia) de um modo criativo; pelo desenvolvimento da cultura, com
a compreensdo e apreciacao das culturas e tradicGes artisticas; pelas habilidades técnicas
e artisticas (como o desenho, pintura, ceramica, entre outros); pelo pensamento critico e
inovador, estimulando os alunos a explorarem e desenvolverem ideias artisticas; pela
histdria da arte, para acompanharem a evolugdo da Arte ao longo do tempo e as influéncias
culturais e sociais que as influenciaram; pela interdisciplinaridade, que envolve a literatura
e as ciéncias, como resultado de uma aprendizagem mais holistica; e pelo desenvolvimento
pessoal, através da autoconfianga, empatia e cooperacdo nas atividades artisticas e
colaborativas.

E para que serve a Educacdo Artistica? A partir dela, pode-se criar nas pessoas a consciéncia
exigente e ativa com relacdo a Natureza, qualidade de vida e bem-estar dos cidadaos; criar
aptiddes que desenvolvam a personalidade de cada ser-humano, como as atividades
expressivas, criativas, sensibilizadoras e inovadoras; utilizar metodologias capazes de
alfabetizar a nivel estético, pela plasticidade dos materiais e da imagem (Porcher, 1982);
expressar sentimentos e emocdes de uma forma saudavel e construtiva; e promover a
diversidade cultural e a inclusdo (Direcao- Geral da Educagao, Educagdo Artistica, s.d.).

2.1.2. O papel das artes no contexto social

A participacdo em projetos sociais, educativos e comunitarios é essencial para que os
artistas trabalhem com diversos grupos, incluindo estudantes, jovens, criangas e adultos
em situacdo de vulnerabilidade. Para tal, é necessario compreender as identidades e
problemas de cada uma das pessoas, para melhorarem a qualidade de vida. Matarasso
(2019) alerta que a arte ndo é so para ser estudada dentro de uma instituicdo, mas sim fora
desse contexto, realizando investigacdes de agao interventiva.

Na arte-terapia, por exemplo, utiliza-se a criatividade para comunicar e explorar as
emocoes (Fonseca, 2016), baseando-se na expressao visivel da criatividade e na resolucao
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de problemas. Ao compreender o propdsito permite analisar emogbes e sentimentos,
motivando o artista no processo criativo e na resolucdo de questdes sociais. A arteterapia
proporciona as seguintes vantagens: autoexpressao, autoconsciéncia, meditacdo, conexao
espiritual, relacdo terapéutica, atividades expressivas, profundidade, relaxamento através
da musica, movimento corporal e o teatro de improviso. No processo de cura, a arte
permite que o individuo expresse os sentimentos durante o processo criativo (Wadhawan
& Khurama, 2023).

Por exemplo, a conexdo entre a arte-terapia e Banksy pode ser vista na expressao artistica
como um meio de comunicacdo e transformacdo social. Mesmo que o artista ndo esteja
focado na arte enquanto terapia, as obras que realiza podem ter esse efeito social na

medida em que estimulam discussdes e reflexdes pessoais e sociais (A., 2024).°

Figura 2- “Kissing Coppers, 2004, Banksy, Brighton (Unido Reino) 7

5 Banksy (1974) é um artista que realiza obras de arte que combinam a critica social, o humor e a provocacio,
buscando temas associados a guerra, politica, cultura popular e a natureza efémera da arte contemporanea.
Este artista realizou obras como “Ballon Girl” e “Kissing Coppers”, revelando controvérsia nelas, com o intuito
de chocar o publico e de questionar as agGes tomadas na sociedade. Além disso, atua em museus, galerias e
lugares publicos, com a criacdo de obras discretas, por exemplo, no Metropolitan Museum of Art (Nova
lorque) e na Tate Britain (Londres) (Rangel, 2023).

6 Fonte: https://banksyexplained.com/issue/girl-with-balloon-graffiti-legend/
7 Fonte: https://banksyexplained.com/kissing-coppers-2004/
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Alexandre Farto, conhecido por Vhils, desenvolveu uma linguagem visual Unica baseada na
remocdo de camadas superficiais das paredes. Ao utilizar ferramentas e técnicas ndo
convencionais", escreve a UNESCO sobre o artista portugués, ele representa a identidade,
vida urbana, passagem do tempo e a relagdo de interdependéncia entre as pessoas e o

ambiente circundante. 8

Figura 4- “Scratching the Surfaces”, Vhils, Shanghai (China) 10

Com base nos trabalhos destes dois artistas reconhecidos a nivel internacional, pode-se
dizer que a arte desempenha um papel importante, atuando como ferramenta poderosa
em prol da inclusdo, conscientiza¢do e transformacdo social, além de existirem exemplos
mais expressivos quanto a esses temas, como o artista El Anatsui (Gana), Ghada Amer
(Egito/Estados Unidos da América) e Joyce J. Scott (Estados Unidos da América) (Keter, 8
Artists Using Their Creativity to Drive Activism, 2023) .11

8 Trabalhos como a “Scratching the Surface” tém base na exposi¢do de superficies arquiteténicas que relatam
a histéria grafica da cidade. Ao mesmo tempo ele trabalha a partir da lixivia e acidos, para que depois seja
desconstruida com o uso de martelos, cinzéis e martelos pneumaticos (Visit Center of Portugal, Street Art:
Alexandre Farto aka Vhils em Aveiro, s.d.).

9 Fonte: https://www.archdaily.com.br/br/755624/arte-e-arquitetura-scratching-the-surface-por-vhils
10 Fonte: https://vhils.com/pt/artwork/walls
11 Fonte: https://www.globalcitizen.org/en/content/artists-activissts-using-creativity-for-change/
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2.1.3. A arte e a filosofia da imagem

A definicdo de arte ndo é concreta porque, "além de ndo compartilhar principios artisticos
comuns (Kandinsky, 1911, 27) e carecer de uma esséncia que sustente ou defenda o
conceito da obra de arte (Morokawa, 2018), o modo de criagdo transforma-se através da
criatividade, criando um objeto ligado a esséncia interior (Kandinsky, 1911, 27-28).

A arte tem um conjunto de autores que a definem na vertente filosdfica e estética, e que
se diversificam por meio de teorias, como a de Benedetto Croce (esséncia), Pareyson e
Ludwig Wittgenstein (através da expressao), a de Morris Weitz (através da linguagem) ou
a de Hegel (através da consciéncia e sensibilidade). Através da linguagem estética, os
filésofos duvidam sobre a definicdo de uma obra de arte, discutindo entre si as teorias por
eles criadas (Brigido, 2015, 269).

A nivel etimoldgico, a palavra “estética” deriva do grego “aisthésis”, que revela a
experiéncia das sensacoes e da provocacao que a arte oferece, entendendo inicialmente a
relacdo que ela tem com a obra.

No entanto, os estudos que se fazem sobre a estética do belo foram realizados desde o
século XVIII até aos dias de hoje, no que é agradavel de ver aos nossos olhos. Antigamente,
os gregos visualizaram a “aisthésis” como um conhecimento sensivel, visual e de
"acolhimento. Diante disso, podemos considerar a oposicao, que é a anestesia.

A an-aesthesia deriva do grego antigo “-an” (auséncia) e “-aisthésis” (sensacdo), que traduz
a auséncia dos sentimentos e/ou emogdes na criagdo artistica (Wikipedia, Anestesia, 2024).
Portanto, o ser humano torna-se insensivel a dor, facilitando a presenga das emocgdes.
(Verrips, 2007).

A filosofia, derivada do grego “philosophia” (philos ($ihog) sophia (codia)), significa o
amor que se tem pela sabedoria, que estuda questdes fundamentais como a existéncia,
valores, razdo, mente e linguagem. Derivada de “philos” (“philia”- amor, amizade e respeito
de um com o outro; e “sophia”- sabedoria ou o mero ato de saber). Este termo, com a
duvida de que foi criado por Pitagoras de Samos (c. 570-495 a.C.), foi criado para valorizar
o facto de que a sabedoria plena e perfeita sé pertencia aos deuses. No entanto, o ser
humano podia venera-la, mas na condicdo de filésofo (Wikipedia, 2023).

Portanto, Nietzsche vé a Filosofia como uma 'forma de arte poética’, onde teorias e estética
se unem em uma obra artistica. No entanto, é dificil de classifica-la, devido a evolugdo de
novas teorias, ultrapassando os limites da experiéncia artistica. Segundo os textos pré-
socraticos, a forma de pensar é dificil de ser definida, mas cuja existéncia dispde de
formas/imagens distintas das que propde, permitindo o nascimento de Filosofia entre os
gregos, na aprendizagem de outras culturas para promover a autoaprendizagem.

A Filosofia e as teorias estdo sempre interligadas, pois a Filosofia é um campo que gera,
analisa e interpreta teorias sobre a realidade, o conhecimento, a ética e a estética.

13



As teorias filosoficas, abordadas como categorias pertinentes, precisam de critérios ou
condicOes necessdrias para categorizar uma obra de arte, por exemplo, o essencialismo
(esséncia- Carroll, 2015, 22-23). As teorias essencialistas sdo as seguintes:
representacionalista (representacdo/imitacdo da realidade, pinturas realistas que
capturam cenas da vida cotidiana), neo-representacionalista (associada a anterior, mas
com a absorcdo de formas abstratas e soltas, para transmitir uma mensagem mais
complexa), convencionalista (desempenho de convencdes sociais e culturais, na reflexao
das normas culturais e questdes sociais), neo-naturalista (observacao da Natureza e vida
cotidiana, destacando a beleza do mundo natural ou do quotidiano), expressionista
(valorizagdo da expressdo pessoal/emocional vinda do artista, através da transmissdo de
emocdes intensas e subjetivas), formalista (uso da composicdo, cor, linha e forma,
resultando na criagdao de obras abstratas), idealista (criacao e interpretacdo da obra através
de ideias e conceitos, ao representar conceitos filosdficos ou ideais) e estilistica (uso de
estilos artisticos em vdrias culturas, criando uma fusao de influéncias).

O nao-essencialismo defende a impossibilidade no encontro de propriedades intrinsecas e
comuns, e sim na definicdo através de propriedades extrinsecas e relacionais, sendo
representado pela teoria institucionalista (atribuicdo de questdes sociais e institucionais
por uma ou mais Instituicdes) e pela teoria neo-formalista (substituicdo da forma pelo
conteudo, apesar de nao ser considerada uma teoria geral da arte) (Carroll, 2015).

No entanto, a autora ndo abandona a noc¢dao da “art pour I'art” (a arte com autonomia,
estética, liberdade, defendendo a valorizacdo pelo préprio mérito, sem necessidade de se
justificar) (Aguiar & Bastos, 2014). A imagem, que desempenha a representagao do tal
modo de fazer e de pensar, pode ser usada nas seguintes formas:

e Contribuicdo da arte para a denuncia de problemas sociais, como desigualdade,
discriminacdo, pobreza e violéncia, despertando e estimulando a consciéncia social;

e Empatia e unido (retrato de experiéncias do artista ou da sociedade como um todo),
sensibilizando o espirito interior do ser-humano (Aguiar & Bastos, 2013);

e Desconstrucdo de padroes-base impostos pela sociedade (promover a
compreensdo combate ao preconceito e discriminagdo) (Wieczorkievicz & Baade,
2020);

¢ Mudanga (ag¢des individuais e coletivas, tornando um mundo mais justo e igual, para
um futuro em constante aumento) (Durkheim, 1955);

e E aoposicdo de regras e valores (reflexdo e debate sobre os direitos e deveres dos
seres humanos) (Aguiar & Bastos, 2013).

Portanto, a arte participa na transformacdo da sociedade e pode ser apreciada por ela,
desde que haja condicdes e motivacOes adequadas. Além disso, serve como um elo eficaz
de conexdo entre o artista e o espectador.
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2.1.4. Os ramos da Educagdo Artistica e os autores mais significativos

A arte é essencial para o crescimento humano, e as experiéncias obtidas sdo resultado de
um processo diario. Em seguida, a pessoa se pode exprimir, moldar e contribuir para a
cultura do pais, no meio dos desafios pessoais e coletivos, através das principais areas: as
Artes Visuais, a Musica, o Drama/Teatro, e a Danca (Direcdo-Geral de Educacdo, s.d.).

A defini¢cdo destas competéncias no ambiente escolar permite a contribuicdo na estrutura
das ofertas escolares. No envolvimento das Artes e para a organizagao de atividades que
enriguegcam a Escola, constituem parte significativa do patrimonio cultural da humanidade.
E caracterizam-se pela mobilizacdo das capacidades afetivas, cognitivas e cinestésicas;
afirmacao e valorizacdo da singularidade de cada competéncia; utilizacdo como recurso na
vivéncia natural do ser humano; recurso para combater situacdes de tensdo social; e a
procura dos individuos na atualizacdo e procura (Direcdo Regional de Educac¢do- Direcdo de
Servicos de Educacdo Artistica, 2024).

Outrossim, os alunos poderdo fortalecer a sua identidade pessoal e social através de:
linguagens elementares das Artes, como os conceitos e técnicas inerentes; evolugao das
capacidades de expressdo e comunicacdo, como o processo da producdo artistica e o uso
das tecnologias de informacdo e comunicacdo; da criatividade, ao encontrar solucdes
diversificadas e criativas e momentos de improviso; e a compreensao do contexto nas
Artes, ao investigar a diversidade das culturas e os ambientes de trabalho artisticos.

As Artes Visuais expressam o pensamento do ser humano, além das suas emogdes, anseios,
histdria e a cultura que compde a identidade de uma classe social ou de um pais. Estd
representada através da pintura, desenho, escultura, colagem, fotografia, cinema,
arquitetura, entre outros (Ferreira, 2015). Ao longo dos anos, o aluno adquire trés eixos
estruturantes: fruicdo-contemplacdo (importancia das Artes e do patrimonio cultural e
artistico), producdo-criacdo (diferentes meios expressivos e tecnologias plasticas) e a
reflexdo-interpretacdo (sentido critico e apreciacdo estética, e o conhecimento dos
conceitos e terminologias) (Macedo, 2012). Além disso, devemos conhecer as
competéncias que nela estdo presentes: comunicacdo visual (narrativas e cédigos visuais,
desde o desenho até ao uso de linguagens e metodologias visuais) e os elementos da forma
(ponto, linha, textura, cor, forma, plano, luz e volume) (Macedo, 2012).

A Musica, além de ser importante para a construcdo do olhar e do sentido, situa-se entre
a razdo e a intuicdo, a racionalidade e a emocao, a simplicidade e a complexidade, bem
como entre o passado, o presente e o futuro (Macedo, 2012). Em resultado disso, as
experiéncias de aprendizagem demonstram a contribuicdo para desenvolver a literacia
musical, por exemplo, os diferentes tipos de instrumentos e culturas musicais; processos
comunicacionais, formas e técnicas de criacdo musical; producdo de espetaculos
diversificados; as tecnologias em prol da comunica¢do/informacdo; o patriménio artistico
e musical; encontro da area musical com outras areas do saber; e o desenvolvimento de
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projetos de investigacdo (Macedo, 2012). No final, o aluno aprende a interpretacdo e
comunicacdo (interpreta e cria musicas), criacdo e experimentacdo (compde e manipula os
sons), percecdo sonora e musical (articula e investiga varios conceitos, cddigos, convencdes
e técnicas musicais), e as culturas musicais em cada contexto (compreende o poder da
musica na sociedade) (Macedo, 2012) (Cerveira et al., 2019).

O Drama/Teatro é épico, segundo Bertolt Brecht (1898-1956), quando realizou a peca “Um
Homem é Um Homem?”, dizendo que as personagens se dirigem ao publico, ao ironizarem
uma situacdo/ideia (metamorfose em cena). Também criou os “Escritos sobre Teatro”,
onde admite a diferenca entre a aprendizagem e a diversao, porque além de permanecer
no palco, o teatro sempre continuou a ser teatro. Além de ser didatico, é recreativo, ao
contrdrio do entretenimento, acabando por haver a necessidade de criar um momento de
aprendizagem e de diversdo (Furtado, 1995). Portanto, a atividade dramatica/teatral evolui
a partir dos conhecimentos, experiéncias e vivéncias individuais que cada um obtém,
desenvolvendo as competéncias criativas, estéticas, fisicas, técnicas, relacionais, culturais
e cognitivas. Nesta vertente, cada aluno sabe como pode trabalhar o improviso, a
linguagem corporal/vocal, as tecnologias (som, luz e imagem), técnicas de dinamica
individuais/coletivas, e a postura, flexibilidade e mobilidade corporal (Macedo, 2012).

A Danga é uma forma de expressao que transcende as culturas e épocas, desenvolvendo a
criatividade, a expressdao emocional, a disciplina e a colabora¢ao com o “Outro”. E também
ajuda a desenvolver as habilidades motoras, coordenacdo, equilibrio e a resisténcia fisica.
O contacto é essencial para criar referéncias e pontos de impacto afetivos e estéticos,
através das vertentes da Danga: estéticas (beleza e precisdo técnica), expressiva (liberdade
e emogado), terapéutica (tratamento de problemas emocionais e psicolégicos) e cultural
(através do folclore). No final do Ensino, cada crianca deve reconhecer e analisar quatro
temas que sao fundamentais, para saberem dangar com uma linguagem coreografica
prépria: o corpo (movimentos), o espago (sitio especifico para dangar), a energia (que tipo
de dinamicas, modos ou qualidades é que deve assumir e explorar) e a relagao (a diferenca
entre a dang¢a com o proprio corpo, com o “Outro” e a influéncia de objetos e dos
ambientes) (Direcdo Regional de Educacdo- Direcdo de Servicos de Educacdo Artistica,
2024).

Estas vertentes trabalhadas na Educagdo Artistica ndo sé refletem a diversidade da
expressdo, contacto e comunicacdo humana, como também a evolucdo das técnicas e
tecnologias que sdo impregnadas em cada época ao longo do tempo.

A Educacdo Artistica € um campo vasto e diversificado, contribuindo para a formacao
integral das pessoas. O Plano Nacional das Artes (PNA), langado a 2019, quer potencializar
o didlogo intercultural através das Artes e o desenvolvimento da Estética, desafiando
limites e fronteiras. Estende-se a todos os cidaddos, nomeadamente as criancgas, aos jovens
e as escolas, integrando-as num compromisso cultural e valorizando a cultura nacional
(Plano Nacional das Artes, et al., 2019). Dessa forma, é necessario aproximar a comunidade
residente dos artistas, instituicdes culturais, autarquias, possiveis parcerias publico-
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privadas, potencializando a experiéncia cultural e artistica e a pluralidade das expressoes,
a liberdade, a criatividade e pensamento critico, com a abordagem transdisciplinar das
Artes. Para a Educacdo Artistica, em geral, existem autores e pesquisadores que
contribuiram significativamente, fortalecendo essa area em evolucdo: Elliot Eisner, Lev
Vygotsky e Howard Gardner.

Elliot Eisner (1933-2014) foi um professor de Arte e de Educagdo na Universidade de
Stanford e um grande defensor da EA. Desde muito cedo, as criangas aprendem a falar, a
sentir e a observar o mundo. Eisner afirma que deveria haver um modelo mais robusto em
relacdo a Arte, no que toca a expressdo livre das emocgOes através da plasticidade dos
materiais (Eisner, 1998). Porque um dos impasses para a criatividade é haver pressdo sobre
a ideia de algo acabado e de ndo deixar que haja um significado estético para a obra
inacabada. Nesse sentido, ele diz que o conhecimento é a arte da apreciacdo e que o
carater, os interesses e as situacdes individuais ou em grupo sejam integrados (Eisner,
1998), a partir das “Linguagens do Pensamento”: visual (analise visual de elemento da obra
de arte), emocional (conexdo), histérica (estudo da vida de um artista), narrativa
(possibilidade de uma histéria que justifica a obra) e a estética (composicao e teorias)
(Zenteno, 2023).

No artigo “O que pode a educagdo aprender das artes sobre a prdtica da educagdo?”, ele
explora como as artes e outras formas de expressdao simbdlica contribuem para o
desenvolvimento cognitivo e emocional do ser humano, argumentando que oferecem
maneiras Unicas de pensar e compreender o mundo, ao serem diferentes das abordagens
tradicionais com base nas linguagens verbais e matematicas. Eisner também destaca a
importancia de integrar as artes no curriculo escolar, porque acredita que ajudam os alunos
a desenvolver as habilidades como o pensamento critico, criatividade e sensibilidade
estética (Eisner, 2002; 2008). E enfatiza que a arte lhes permite explorar e expressar as suas
emocgdes, pensamentos e experiéncias de uma maneira que outras dreas nao conseguem,
através da resolucao de problemas e inovagao, ao encontrarem solu¢des criativas para as
tarefas artisticas (Eisner, 2002; 2008). O artigo defende que a Educagdo Artistica é essencial
para formar integralmente os alunos, proporcionando-lhes ferramentas para interpretar e
apreciar o mundo de uma maneira mais profunda e significativa. De acordo com Eisner, a
Educacdo Artistica pode promover a empatia e a compreensao intercultural, pois os jovens
sdo expostos a varias formas artisticas (Eisner, 2002; 2008).

Lev Vygotsky (1896-1934, Russia) é conhecido pela criagdo de teorias sobre o
desenvolvimento cognitivo e a importancia da interacdo social na aprendizagem,
influenciando a Educacao Artistica no destaque da arte como ferramenta poderosa no
desenvolvimento cognitivo e emocional (Wikipedia, 2024b). Essa teoria do
desenvolvimento cognitivo sustenta que o ser humano possui capacidades, aptidoes e
relacdes sociais, que se desenvolvem através da formacdo do psiquismo por meio da
dialética, aquisicao, apropriacao e legado histdrico (Bataglia, 2018, 1-5) (Wikipedia, 2024b).
A teoria da Psicologia da Arte baseia-se na composicdo de uma determinada forma artistica
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na obra, exigindo do ser humano o seu préprio psiquismo, relacionando o pensamento, a
razdo e a emocao. Ele entende que as emocgdes sdo resultado de um processo psicolégico
gue se caracteriza por ser mutdvel e ativo, considerando-a culturalizada e marcada pela
transformacdo e desenvolvimento da emog¢do para um sentimento, além da mudanca de
estrutura da consciéncia (Bataglia, 2018, 1-5). Na obra "Mind in Society: The Development
of Higher Psychological Processes" (1978), Vygotsky apresenta as teorias inovadoras sobre
o desenvolvimento cognitivo e a importancia da interacdao social na aprendizagem,
argumentando que as fungGes mentais superiores se desenvolvem através da harmonia
social e cultural, destacando o papel crucial na formacdo do pensamento e da linguagem.
Também introduz conceitos fundamentais como a "zona de desenvolvimento proximal"
(zDP)*?, contribuindo para a psicologia educacional, com perspetivas valiosas sobre a
influéncia das interagGes sociais e culturais no desenvolvimento cognitivo. Além disso,
discute a importancia do "andamiaje" (scaffolding)!® e a internalizagdo das préticas sociais
e culturais nas funcdes mentais, permitindo que os individuos desenvolvam habilidades
complexas de resolucdo de problemas e pensamento critico. De acordo com que Vygotsky
(1978) afirma, a obra continua a impactar os educadores e investigadores, ao fornecer uma
base tedrica sélida para as praticas pedagdgicas que valorizam a colaboracdo e a coesdo
social no processo de aprendizagem.

Howard Gardner (1943-, Estados Unidos da América) é um psicélogo cognitivo e
educacional, conhecido pela teoria das inteligéncias multiplas (Wikipedia, 2024a). De
acordo com ele, a inteligéncia ndo é exclusivamente singular, mas sim um conjunto de
gualidades que variam de pessoa para pessoa, identificando algumas como: a linguistica
(falar e escrever), légico matematica (grandes matematicos, projetos de calculo e
teoremas que resultam em soluc¢des extraordinarias), espacial (capacidade de localizagao,
encontro de dire¢des e de decifrar caminhos), corpo/cinético (movimento do corpo),
musical (producdo de sons), intra/interpessoal (relacdo sobre o préprio ou mais pessoas)
e naturalista (perceber a Natureza e interpreta-la de uma forma mais significativa/ampla)
(Instituto Claro, 2020, 3:15). A teoria de Gardner revela a concretizacdo de uma educacao
mais personalizada que foca nas forcas e inteligéncias de cada individuo, acreditando que
os sistemas tradicionais focam nas Linguas e nas Matematicas, abandonando todas as
outras areas de interesse para os alunos. Para isso, é preciso de abordar e abrir a mente
para a criatividade de cada aluno (Fronteiras do Pensamento, 2013, 1-22).

Com a obra "Truth, Beauty, and Goodness Reframed: Educating for the Virtues in the
Twenty-First Century"” (2011), Gardner reviu os conceitos classicos da verdade, beleza e
bondade, adaptando-os ao contexto contemporaneo. Ao defender que, num mundo mais
complexo e interconetado, é essencial reavaliar e redefinir esses valores fundamentais na

12 "zona de desenvolvimento proximal" (ZDP): a diferenga entre uma crianca autodidata e a mesma com a
ajuda de um adulto/alguém mais experiente, enfatizando a importancia das ferramentas culturais, como a
linguagem, na construgdo do conhecimento.

13 “Andamiaje” (scaffolding): processo em que os educadores fornecem apoio temporario aos alunos para
ajuda-los a alcangar niveis mais altos de compreensdo e habilidade.
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educacdo do século XXI. De acordo com o que o autor propde, a verdade deve ser
entendida como um processo dindmico de busca e verificacdo de informacgdes, em vez de
uma colegdo estatica de fatos. A beleza, segundo ele, deve ser apreciada ndo apenas nos
termos estéticos, mas também em relacdo a sua capacidade de inspirar e elevar o espirito
humano. Quanto a bondade, ele descreve a importancia de cultivar a empatia, a ética e a
responsabilidade social num mundo globalizado, oferecendo estratégias praticas para
educadores e maneiras de incorporar esses valores nas praticas pedagdgicas e no curriculo
escolar.

Howard Gardner (2011) discute a importancia de ensinar os alunos a navegar no mar amplo
de informacdes disponiveis da era digital. A partir das habilidades de pensamento critico e
discernimento, aborda-se a apreciacdo da diversidade cultural e a compreensao
intercultural. A obra reflete a preparacdo dos alunos para enfrentar os desafios e as
oportunidades do século XXI, promovendo uma educacdo que valorize ndo apenas o
conhecimento técnico. Ao mesmo tempo, permite o desenvolvimento moral e estético, a
formacdo de individuos mais completos, capazes de contribuir positivamente para a
sociedade e de encontrar significado e propdsito no futuro (Gardner, 2011).

2.2. Interculturalidade

A cultura é tudo. A palavra e o conceito de cultura sdo muito amplos no seu significado. Ao
refletirmos sobre o que é cultura, ela representa um determinado contexto no qual
estamos inseridos (Hall, 1976). Por isso, a cultura pode ser um conjunto de habitos que
tomamos individualmente ou em grupo, na sociedade. Participei, no ano passado, num
projeto interventivo sobre a Carta do Porto Santo, intitulado “A cultura e a promocao da
democracia: para uma cidadania cultural europeia”. Apresentamos, mais tarde e em grupo,
propostas capacitadas para atuar a nivel cultural em lugares de acesso restrito a cultura.
Durante o projeto, discutimos como a cultura se manifesta nas acGes didrias de cada ser
humano, combinando a ancestralidade cultural com os progressos contemporaneos.

A arte desempenha um papel crucial nesse contexto, servindo como um meio de expressao
e preservacdo cultural. Projetos interculturais, como o VIANA Acolhe, refletem esses
principios ao promover a inclusdo e o sucesso escolar através da educacdo intercultural.
Esses projetos utilizam a arte para facilitar a integracdo de imigrantes e grupos étnicos,
destacando a importancia da diversidade cultural na constru¢dao de uma sociedade mais
inclusiva.

Assim, é um processo continuo que inclui todos os seres humanos da sociedade,
independentemente da condi¢cdo econdmica, étnica, religiosa, social ou artistica (Santos,
2003, 2022).

19



Atualmente, a cultura possui dois significados: um que se refere as obras do passado e
outro que reflete a atividade de pensar e a criacdo artistica (Dubuffet, 2022).

A cultura democratizou-se apés a ligacao do publico com o espélio cultural, favorecendo a
arte em todas as suas formas e elevando o patrimonio. Essa democratizagdo cultural acaba
também por hierarquiza-la, isto é, desvalorizar o que os cidaddos desejam apreciar nas
artes, ignorando aqueles que ndo possuem escolaridade elevada, mas demonstram
interesse em absorver a cultura e tudo o que ela oferece (Santos, 2003, 2022). Dessa forma,
adotou-se um modelo cultural a partir da década de 60, que ganhou for¢a na década de 80,
implicando uma nova luta cultural através de projetos, para que a comunidade pudesse
aceder a cultura como “espaco aberto onde cada cidaddo pode participar e ser
responsavel”. Essa diversidade cultural coloca-se como um meio alternativo a globalizacao,
valorizando cada cultura e cada cidaddao como um promotor cultural, com o objetivo de
produzir e difundir a cultura (Santos, 2003, 2022).

2.2.1. Conceito de interculturalidade, caracteristicas e objetivos

Segundo Fornet-Betancourt (2007), o interculturalismo estd associado ao didlogo e
interagdao das culturas, reconhecendo e valorizando a diversidade cultural como um
elemento essencial para a construcdo de sociedades mais justas e coesas (Guidione &
Maria, 2019; Romero, 2010). A interculturalidade, além disso, implica uma interacao
dinamica e enriquecedora entre todas, onde o respeito mutuo, a troca de saberes e a
construcdo de identidades coletivas sdo fundamentais (Guidione & Maria, 2019; Romero,
2010; Fornet-Betancourt, 2007). Candau (2008) adiciona a riqueza da interacdo cultural
como sinal de reconhecimento da diferenca, de trabalho enriquecedor nas relagdes
dialégicas, da procura de estratégias que travem conflitos e a compreensao do conceito
como um fator urgente no cenario contemporaneo.

Historicamente, a interculturalidade emergiu como uma resposta as tensodes e conflitos
gerados pela globalizacdo e migracdo, que trouxeram a necessidade de (re)construir as
relacGes entre grupos culturais distintos (Romero, 2010, 23-24). A partir de estudos e
praticas em contextos de imigracdo e diversidade étnica, a interculturalidade torna-se num
modelo que ndo sé reconhece a pluralidade cultural, como também procura a promocao
da equidade e da inclusdo social, reconhecendo que desigualdades histdricas e sociais
marginalizaram inUmeras culturas, principalmente os grupos indigenas e as minorias
étnicas. (Romero, 2010, 23-24; Repetto, 2019).

A educacdo intercultural é vista como uma ferramenta que é utilizada para sensibilizar
individuos e comunidades sobre a diversidade cultural e o desenvolvimento de
competéncias que permitam conviver (Romero, 2010). Isso envolve a promogao de
curriculos que integrem perspetivas multiculturais, a formacao de docentes para lidar com
a diversidade na sala de aula e a criacdo de espacos de didlogo onde as vozes de todos os
grupos culturais possam ser ouvidas e respeitadas (Romero, 2010).
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Outro destaque é a mediacdo intercultural, que se refere aos processos e as praticas que
facilitam a comunicacdo e a resolucdo de conflitos entre varias culturas, onde ha tensdes
ou mal-entendidos entre grupos culturais, pois permite que as partes envolvidas
manifestem as suas preocupagdes e procurem solugdes colaborativas. Isso pode incluir a
formacdo de mediadores que compreendam as nuances culturais e que possam atuar como
facilitadores em didlogos interculturais (Romero, 2010, 67-68; Pérez, 2014).

Em resumo, a interculturalidade é um conceito fundamental para a construcdo de
sociedades mais justas e inclusivas, promovendo a valorizacdo da diversidade, o respeito
mutuo e a colaboracdo entre diferentes culturas, e contribuindo em prol da coes3o social
e do desenvolvimento sustentavel (Romero, 2010, 73-74).

De acordo com Pérez (2014), o conceito de interculturalidade serve como um “antidoto”
contra problemas sociais existentes, que revela trés perspetivas sobre a interculturalidade:
a relacional (contato entre culturas, pessoas, praticas e tradicdes), a funcional
(reconhecimento da diversidade e da diferenca social como metas de inclusdo social) e a
critica (processo continuo com base na refundacgdo social).

De acordo com Candau (2008), a interculturalidade caracteriza-se pela: orientacdo de
processos de reconhecimento ao direito a diferenca; luta contra a discriminacédo,
desigualdade social e opressdes a cultura do “Outro”; promocdo de relacdes a base do
dialogo, havendo igualdade entre as pessoas de varias culturas, e o trabalho sobre a
problematica que partilham em comum; atencdo as relagGes interpessoais e sociais com
base no poder; reconhecimento e declaracdo dos conflitos, procurando as estratégias mais
eficazes no combate a desigualdade social; compreensao e aprofundamento do conceito e
das implica¢@es do significado intercultural, com urgéncia no contexto contemporaneo.

Ainterculturalidade tem sido trabalhada por varios autores que discutem as relagGes entre
diferentes culturas e o que se pode concluir dessas interacdes. Por isso, estdo aqui alguns
dos principais autores que abordaram a interculturalidade:

e Edward Wadie Said é um intelectual, critico literario e tedrico cultural de origem
palestiniana (1 de novembro de 1935, Jerusalém), que marcou a Literatura e a
Critica Pés-Colonial, nas relagGes entre a cultura e o poder (Wikipedia, 2024). Ao
mudar-se para os Estados Unidos, tornou-se professor de Inglés e Literatura na
Universidade de Columbia, com o destaque da obra “Orientalismo” (1978) que
desafia as representacfes ocidentais do Oriente, relatando a critica pds-colonial.
Nessa obra, o autor refere que o Ocidente distorce uma imagem oriental, além de
satisfazer interesses politicos e imperialistas, retratando uma dicotomia entre o
Ocidente e o Oriente, como se o primeiro fosse racional, moderno e superior, e 0
segundo como irracional, primitivo e inferior (da Cunha, 2012, 267-269). Said revela
a importancia da Filologia e da Hermenéutica para compreender as outras culturas,
acreditando que a Filologia Humanista se torne um ponto de equilibrio no didlogo
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intercultural, entre a empatia e o entendimento mutuo (da Cunha, 2012, 270-273).
Ao longo da carreira, envolveu-se nas questdes politicas em relacdo a Palestina,
criticando as politicas israelitas, com o fim de arranjar a solugao pacifica para o
conflito israelo-palestino (Wikipedia, 2024). Antes de falecer, explorou o conceito
de “estilo tardio” 14, refletindo sobre como a experiéncia da doenca e velhice pode
servir como influéncia na producdo artistica e literaria (Said, 2006). Said faleceu a
25 de setembro de 2003, no entanto, as suas ideias e os pensamentos
permaneceram relevantes num mundo mais globalizado e interconectado,
desafiando a Educacdo a reconsiderar as abordagens e a reconhecer as
complexidades das identidades culturais, promovendo uma visdo mais inclusiva e
empatica das relagdes humanas (da Cunha, 2012, 273-276).

e Michael Byram é um educador e pesquisador britanico (19 de novembro de 1946,
Dewsbury- Reino Unido) e formado em Linguistica e Educacdo na Universidade de
Cambridge (Inglaterra) (Centro de Estudos Sociais Universidade de Coimbra, s.d.).
Ao longo da carreira, tornou-se defensor da integracdo da cultura na aprendizagem
de linguas, Professor de Educacdo e Diretor de Investigacdo na Universidade de
Durham (Reino Unido), e Conselheiro de Programa da Divisdo de Politica Linguistica
do Conselho da Europa. Ele é autor de varias obras publicadas e artigos, como o
Ensino e Avaliacdo da Competéncia Comunicativa Intercultural, Professores de
Linguas, Politica e Culturas (juntamente com Karen Risager, 1997), Experiéncia e
Educagdo Intercultural (editado com G. Alred e M. Fleming, 2002). E editor
na Enciclopédia Routledge de Ensino e Aprendizagem de Linguas (2000) (Centro de
Estudos Sociais Universidade de Coimbra, s.d.). A obra “Teaching and Assessing
Intercultural Communicative Competence” (1997) é a mais reconhecida, onde vé a
necessidade de desenvolver competéncias comunicativas interculturais (ICC) no
ensino das linguas, argumentando que a lingua ndo deve ser vista apenas como a
acumulacdo de vocabulario e gramatica, mas um caminho que requer a
compreensdo de varios contextos culturais (Byram, 1997). O modelo criado por
Byram identifica atitudes, conhecimento, habilidades de interpretacio e
habilidades de interacdo como partes essenciais na formacdo do didlogo
intercultural. Por exemplo, as novas experiéncias culturais e a vontade de aprender
sobre as culturas englobam a capacidade de analisar e contextualizar informagoes
das culturas, enquanto as habilidades de interacdo dizem respeito a comunicacdo
de contextos interculturais (Byram, 1997). Para ele, a educac¢do intercultural
informa e reflete sobre a cultura da pessoa e como a mesma se pode relacionar com
as outras culturas (consciéncia cultural critica) (Byram, 1997). Ele foi um dos

140 “estilo tardio” de Edward Said baseia-se no tipo de producdo artistica e intelectual que surge nos
ultimos anos de vida. Para ele, este estilo marca-se pela intransigéncia, complexidade e a distancia do que
se considera convencional, interligando-se com a descontinuidade e a ambiguidade. Também estudou a
obra tardia de artistas como Beethoven, Thomas Mann e Jean Genet, analisando as Ultimas composicdes
musicais e, com o ultimo, com temas em decadéncia e renovagdao numa narrativa complexa.
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responsaveis pela criacdo do “Quadro Comum Europeu de Referéncia para as
Linguas”. E também colocou questdes importantes sobre a identidade, o
multiculturalismo e a globalizacdo, contribuindo para a pratica educacional e a
pesquisa em linguistica, interculturalidade e ensino de linguas estrangeiras (Byram,
1997).

A interculturalidade tem como objetivos: promover o respeito e valor, incentivando a
partilha de diversas culturas (Fornet-Betancourt, 2007); construir o didlogo e a
comunicagdo, cooperando na relagao interpessoal (Santos, 2003, 2022); aprender com as
visoes/experiéncias historicas, compreendendo a natureza pluralista da sociedade
(Damazio, 2008); renunciar o método e postura absolutistas, percebendo a diversidade e o
valor do didlogo (Repetto, 2019); fortalecer as ligacdes em sociedade, unindo-a em prol da
identidade intercultural (Soriano, 2004); criar politicas e estratégias integracionistas,
promovendo o acesso facultativo a varias dreas sociais (saude, educacao, seguranca social,
cultura) (Fornet-Betancourt, 2004); resguardar e defender o patrimdnio cultural,
preservando as tradi¢cdes de todas as etnias (Santos, 2003, 2022); descentralizar o foco e a
sensacdo de superioridade dos paises “de norte”, equalizando as mesmas oportunidades e
condic¢les para os paises “do sul” (Candan, 2008; Repetto, 2019).

Segundo Manuela Cachadinha (2013), a interculturalidade é um fendmeno que pode
ocorrer em todas as idades, independentemente da classe social. Nos trabalhos
consultados, sdo apresentadas vantagens e desvantagens deste conceito:

Vantagens
e Contributo econémico, social e cultural (Malheiros, 2011);

e Articulagdo mais interativa entre a instituicdo escolar e as familias (Malheiros,
2011);

e Desenvolvimento dos valores como a diversidade, participacdo e partilha (Fornet-
Betancourt, 2007);

e Reconhecimento e valorizacdo da interculturalidade (Cachadinha, 2013);

e Conhecimento de novos habitos, usos, costumes e tradicbes de outros povos
(Malheiros, 2011);

e Defesa da unidade global da sociedade (Santos, 2003, 2022);
e Construcdo da coesdo social (Soriano, 2004);

e Fortalecimento da cidadania (Candan, 2008).
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Desvantagens
e Perda de identidade cultural (Vilar, 2009);
e Internacionalizacdo e resisténcias culturais (Repetto, 2019);

e Xenofobia, etnocentrismo, racismo, inseguranca e medo do “Outro” (Malheiros,
2011);

e Défices sociais especificos (acesso ao trabalho, a educacdo, saude) (Fornet-
Betancourt, 2004);

e Harmonia e integragdo social (Vilar, 2009);

e Desvalorizacdo e estigmatizacdo de dreas vulneraveis habitadas por imigrantes
(Malheiros, 2011).

2.2.2. Didlogo e perspetiva intercultural

A interculturalidade refere-se a um campo de multiplas perspetivas (tedricas, filoséficas,
politicas, ideolégicas) que constréi e debate continuamente o reconhecimento de
diferencas nas comunidades étnicas/grupos sociais, através das vivéncias e definicGes
sobre a cultura, segundo cada pais/regido. Por isso, a interculturalidade desafia os tedricos
e praticos sobre uma suposta “integracdao” da populacdo imigrante, com base nas
diferengas linguisticas europeias e na propria integracao das diferengas (ndo como
problema) (Repetto, 2019). De acordo com Astrain (2003), a etimologia da palavra
interculturalidade provém do prefixo ”inter”, significando a interacdo positiva e continua
na busca da supressdo das barreiras entre os povos, comunidades étnicas e grupos
humanos.

Maxim Repetto (2019) acrescenta que as perspetivas, mencionadas anteriormente,
resultam numa compreensdo polissémica no campo intercultural e cultural, sendo
influenciadas pelo peso de processos sociais/historicos. E, ao utilizar a comparagdo como
método compreensivo entre culturas, é essencial promover a criagdo, a inovagao e os
enriguecimentos mutuos, além de reconhecer as diferencas.

Soriano (2004) revela que a interculturalidade é resumida a coexisténcia das culturas em
harmonia, como um caminho indicado e exigente para o tratamento igualitario dispensado
as culturas. Ao agir em conformidade com os conceitos que salvaguardam os direitos
culturais, critica-se o imperialismo juridico e propde-se um caminho alternativo entre o
liberalismo e o comunitarismo.
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2.2.3. Interculturalismo vs. Multiculturalismo vs. Relativismo Cultural

Segundo Fornet-Betancourt (2007), a filosofia intercultural provém de uma pluralidade
entre o ato de pensar e o de fazer, isto é, a filosofia deixa de ser etnocéntrica. Portanto, a
filosofia valida-se e surge em vdrios lugares, enquanto a interculturalidade busca a
alteridade através do convivio com o “Outro”, sem limites.

Ao desmonopolizar a filosofia e afastar-se dos limites impostos pelos “grandes
pensadores”, ela torna-se inovadora, abrindo novas possibilidades para o futuro. Isso
permite que a filosofia revele as suas potencialidades sem a predominancia das tradicGes
estabelecidas, mantendo-se em sintonia através do continuo contraste com o “Outro” e da
constante aprendizagem (Damazio, 2008). Além de se opor a tendéncia de absolutizar/
sacralizar o “Outro”, a filosofia intercultural descentraliza o 'centro' (afasta problemas
sociais como xenofobia, racismo e crimes de 6dio) por meio da reflexdo filosdéfica, e abre
um espaco para a partilha e a discussdo, preservando a identidade/filosofia cultural de uma
comunidade (Damazio, 2008). Torna-se, afinal, sem privilégios sobre sistemas, tradicoes,
linguas, filosofias e culturas, servindo como um pensamento para a vida e processos de
didlogo.

Fornet-Betancourt (2004) acrescenta a superacdo efetiva dos ideais face ao pensamento e
a resisténcia da argumentacdo aberta, defendendo o didlogo intercultural como um
método alternativo histérico com o objetivo de transformar os modos pensativos na
sociedade contemporanea, ao tornd-la democratica, plural, humana, com politicas
igualitarias e identitarias.

Estes filésofos interculturais contribuiram significativamente para a supera¢dao do
dogmatismo da razao do Ocidente, promovendo uma visao do mundo com mais inclusdo e
diversidade, desafiando as tradicdes eurocéntricas e promovendo a justica.

Por isso, a interculturalidade traz uma forma de pensamento que promove a inclusao de
todas as etnias, independentemente da sua condicdo social, dialogando com as diferencas
e aprendendo com as mesmas. E, em seguida, age nos processos de integracdo na
sociedade, respeitando as culturas por terem carateristicas distintas e gratificantes para o
conhecimento cultural de cada um (Fornet-Betancourt, 2007).

A comparacdo, entre o interculturalismo e outros conceitos, nomeadamente o
multiculturalismo (existéncia de varias culturas sem integra-las totalmente) e o relativismo
cultural (composigao, inexisténcia e equivaléncia na cultura), sdo inevitaveis, devido ao
comportamento dessas abordagens em contextos da diversidade cultural. Ao mesmo
tempo, cada uma defende uma base: a aceitacdo de varias culturas. No entanto, cada uma
possui as suas particularidades e que as tornam Unicas pela sua estrutura cultural.
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Conceito e caracteristicas

O multiculturalismo associa-se a coexisténcia de inimeras culturas na mesma sociedade,
preservando-as sem a vontade de as integrar totalmente. Santos & Nunes (2003)
descrevem que, simultaneamente ou alternativamente, ocorre um processo no qual se
evidencia a multiplicidade de culturas existentes no mundo. Essa diversidade cultural
coexiste dentro de um mesmo Estado-Nacdo, sendo influenciada tanto por fatores internos
guanto externos. Ou seja, dentro de um pais, ha uma convivéncia de varias culturas que
sdo moldadas e afetadas por influéncias internas, como politicas publicas e movimentos
sociais, e externas, como a globalizacdo e o intercdmbio cultural. Santos (2003) distingue a
multiculturalidade em duas vertentes: a conservadora colonial, caracterizada pelo dominio
da cultura “branca”, e a liberal, que ocupa uma posi¢ao neutra ao igualar as oportunidades.
Ele relaciona essas vertentes com as lutas progressistas e operarias, defendendo um
principio de igualdade através do multiculturalismo emancipatdrio.

O relativismo cultural pode ser dividido em trés significados: os elementos relativos a
composicdo cultural, que validam cada contexto e posicdo entre os
meios/niveis/conteldos; a no¢do de cultura como a inexisténcia de elementos culturais de
carater absoluto/perfeito, sem um padrdo explicito de medida (sem belo/feio ou
certo/errado); e a equivaléncia das culturas, suspensa de juizos, destacando a presenca de
uma diversidade cultural através da sincronia espacial e concetual. Hd uma relagado entre a
cultura e linguagem na metonimia, ou seja, uma relacdo de “todo” e “parte”, com
arbitrariedade entre a linguagem e a criacdo cultural (sem evidéncias) (Meneses, 1999)

Objetivos principais

Nos objetivos principais, o interculturalismo promove o respeito e valor, incentivando a
partilha de diversas culturas (Fornet-Betancourt, 2007), "abandonar o método e a postura
absolutistas, ao entender as perspetivas e ao apreciar o espaco intradiscursivo (Repetto,
2019) e descentralizar as atencgGes e superioridade dos paises “de norte” (Candan, 2008).

O multiculturalismo celebra a diversidade cultural, representada pela multiplicidade de
costumes, linguas, dangas, musicas e a protecdo dos direitos sociais e humanos de todos
0s grupos sociais, segundo Repetto (2019);

O relativismo cultural constréi modelos que autentiqguem a diversidade de
sociedades/culturas, usando instrumentos de analise e a produgdo etnografica, histérica e
etnolégica, o que resulta em conhecimentos novos (Said, 1978).
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Modo de implementagao

O interculturalismo implementa-se através da educagdo intercultural (relagdio com o
“Outro” e pluralidade do pensamento/realiza¢do) para formar os docentes capazes de
interagir com alunos de vdrias culturas, questionar e discutir o racismo, xenofobia e
preconceitos, e transformar a sociedade através da verdade, justica e companheirismo
(Fornet-Betancourt, 2007; Candau, 2008).

O multiculturalismo usa o reconhecimento das culturas existentes, a preservagdo das suas
tradicOes e as politicas inclusivas com o objetivo de documentar os elementos culturais e
de criar espacos expositivos que comprovem a diversidade cultural (Repetto, 2019).

E o relativismo cultural é praticado na Antropologia por meio de instrumentos como o
trabalho de campo e os relatos dos grupos étnicos a partir de uma perspetiva interna,
preservando a igualdade e a solidariedade em vez da superioridade de classes e da
especializacdo em relacdes humanas, como um fator independente da familia e do
“Estado”. (Meneses, 1999).

Desafios e criticas

O interculturalismo valoriza a contribuicdo econdmica, social e cultural dos imigrantes,
desafiando o Estado a proporcionar melhores condi¢des de vida (Fornet-Betancourt, 2004).
Contudo, enfrenta varios desafios, como a superficialidade dos tdpicos interculturais
(dancas, can¢des, comida), que ndo abordam questdes mais profundas de desigualdade; as
tensGes e conflitos presentes na sociedade e metodologias eficazes para promover a paz
mundial (Vilar, 2009); assim como a generalizacdo cultural (vista como uma “parte” e ndo
como um “todo”) e o essencialismo decorrente de ideias fixas sobre uma cultura, ao invés
de integra-las de maneira inclusiva (Candau, 2008).

No multiculturalismo, surgem vdrias criticas a versao liberal, que tende a partir de um
conceito eurocéntrico (descrevendo a diversidade cultural para os paises “do Norte” e
como lidar com a imigracdo em massa vinda dos paises “do Sul”, afirmando a identidade
das minorias e os problemas relacionados com a lingua) (Zizek, 1998). Também se critica o
capitalismo multinacional, que disfar¢a o racismo através de uma “tolerancia” forgada,
manifestando o medo de perder a esséncia nacional (Malheiros, 2011; Repetto, 2019).
Outras criticas incluem a apropriacdo da cultura e o siléncio sobre situacdes degradantes
vividas por imigrantes e refugiados.

No relativismo cultural, parte-se do respeito pela diversidade cultural e pela sociedade
plural, priorizando a objetividade (estudos de tracos culturais pertencentes a propria
cultura e ndo ao observador) e a ndo interferéncia/mudanga (aprendizado através dos
costumes, valores, beleza, nuances, narrativa e discurso). No entanto, este conceito é
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criticado por problemas como a opressdo de minorias étnicas, a luta pela liberdade
feminina e a identificacdo de lacunas que levam a destruicdo cultural (Meneses, 1999).

Implicagdes praticas/sociais

Na interculturalidade, promovem-se atividades educativas sobre o didlogo e partilha de
varios paises/culturas, e politicas que promovem a inclusdo delas na participagdo conjunta
na sociedade. Por exemplo, fortalecem-se relagdes e desenvolvem-se competéncias como
a coesdo, o didlogo e o enriquecimento mutuo através da cultura do “Outro”, sem haver
mas interpretagdes, integrando as identidades culturais na sociedade como um “bem
valioso” (Cachadinha, 2013).

Na multiculturalidade, sdo implementadas politicas que reconhecem e celebram a
diversidade cultural sem integrad-la e protegem as minorias culturais, dando-lhes a
oportunidade de ter “voz”. Como, por exemplo, a protec¢do da cultura por parte do Governo
e Instituicdes, e como o respeito pode contribuir para uma relagdo harmoniosa entre as
pessoas. Portanto, é necessario promover o bem-estar social, a aceitacdo das diferencas
étnicas, que é isso que faz de nds seres humanos unicos no mundo (Repetto, 2019).

No relativismo cultural, os projetos antropoldgicos sdao estudados sem a intromissao da
etnocentricidade, como destacado por Meneses (1999). Esse enfoque permite uma
compreensdao mais profunda e respeitosa das diversas culturas, pois fundamenta-se no
principio de que todas as culturas possuem valor intrinseco e devem ser compreendidas
em seus proprios termos. Em vez de julgar outras culturas a partir de um ponto de vista
etnocéntrico, ou seja, ao tomar a propria cultura como padrdo universal, o relativismo
cultural promove a escuta e o didlogo. Por exemplo, na sociedade, o que importa ndo sao
os poderes e a sensacdo de superioridade em relacdo ao "Outro", mas sim a capacidade de
ouvi-lo e compreendé-lo. De acordo com Menezes (1999), a abordagem favorece o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e equitativa, onde o didlogo e a troca
cultural substituem o preconceito e a discriminagdo. Portanto, a sociedade atual necessita
de vivéncias culturais que a tornem mais culta e consciente das multiplas perspetivas que
compdem a sua realidade. Dessa forma, ao acabar com o etnocentrismo, é possivel mitigar
inimeras divisGes étnicas que existem hoje (Menezes, 1999). A Antropologia, nesse
contexto, desempenha um papel crucial ao excluir o dominio executivo das esferas
culturais, libertando os cidadaos para a cultura. Isso significa que a pratica antropolégica
promove a valorizacao das culturas locais e tradicionais, defendendo a autonomia cultural
e resistindo as imposi¢Ges culturais externas. Ao adotar o relativismo cultural, a
Antropologia contribui para a constru¢cdo de um mundo mais inclusivo e respeitoso, onde
a diversidade cultural é reconhecida e celebrada (Menezes, 1999).
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2.3. Projetos e trabalhos de intervengdao social em contextos educativos
formais centrados na Interculturalidade

Segundo Graham (2008), a educacao formal € um método de ensino que ocorre sempre
em sistemas tradicionais que sdo especificos na realizacdo de um curriculo, de caracter
sistematico/esquematico, desde o primeiro ano de escolaridade até ao ensino superior.

No entanto, Trilla-Bernet (2003) revela a educacdo formal como parte do método de
referéncia educacional, que é caracterizado pelo cardcter institucional do sistema de
ensino (dimensGes politica, administrativa e legal). Contudo, este autor faz um
levantamento sobre a trilogia do sistema educativo (formal, ndo formal e informal),
relacionando a educac¢ao atual com a adaptacdo de cada sistema educativo, ou seja, uma
atividade que possa ser considerada formal enquanto noutro pode ser vista como ndo
formal, e vice-versa (Bruno, 2014).

A educagdo formal, portanto, considera-se como um sistema educativo que é representado
por uma instituicdo e que tem uma hierarquia. Desde a Pré-Escolaridade até ao Ensino
Superior, possui um plano continuo (dividido em disciplinas), e regras e leis que sdo
facilmente adaptdveis a cada idade e nivel de estudo. Tem como objetivos de ensinar o
individuo a ser um cidaddo ativo, assumindo a responsabilidade e a liberdade no
desenvolvimento do pensamento ético através da educagdo (Dewey, 1959); promover a
alfabetizacdo e leitura, através de vivéncias culturais que estimulem o ser humano no
desenvolvimento da vida e da personalidade (Mello, 2010); preparar os jovens com
autonomia suficiente nas aprendizagens praticas e sociais para enfrentarem os desafios da
vida adulta (Kohlberg, 1968); desenvolver os conhecimentos numa drea/s especifica/s,
através da comunicacdo e resolucdo de problemas (Sales & de Araujo, 2018); desenvolver
habilidades e varias competéncias sociais (Sales & de Aradjo, 2018); estimular a
criatividade, a percecao e a motricidade (Csikszentmihalyi, 2015); promover a intervencao
civica e a consciéncia social, igualando as oportunidades, independentemente da origem,
etnia, orientacdo sexual e situacdo econdmica (Pereira & Bertoncelo, 2022); incentivar o
desenvolvimento integral do aluno (aspetos fisico, intelectual, emocional, social e moral);
e entender a formac¢do como elemento basico da identidade das pessoas (Wieczorkievicz
& Baade, 2020).

Sacristan (1999) salienta que o curriculo, ao atuar como uma interligacdo da cultura e a
sociedade fora da comunidade escolar, é constituido por conhecimento e a funcionalidade
em varios contextos: sociais, culturais, politicos, intelectuais e pedagdgicos também. Além
disso, esse curriculo precisa de ter um espaco que seja indicado para proporcionar a
confianca na formacdo da identidade, resultado de um processo construtivo (Brinco &
Batista, 2021).

Massena e Queiroz (2016) afirmam que o curriculo provém de conhecimentos que sdo
aprovados socialmente e sujeitos a influéncia de varias personalidades sociais, resultando
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numa base sdlida de conhecimentos. Brinco e Batista (2021) acrescenta que, além de haver
leis e normas que regem um processo construtivo escolar, é necessario deixar que haja
uma transformacao curricular através de contextos informais.

Como resultado, o curriculo estabelece uma estrutura escolar organizada pela Lei
Parlamentar n2 46/86, que evoluiu até os dias de hoje.

A estrutura escolar de Portugal esta organizada em diferentes niveis: Ensino Pré-escolar,
Ensino Basico, Ensino Secundario e Ensino Superior.

Segundo Carbonell (2002), promover um curriculo que aborda diretamente o aluno,
reconhece a ajuda individual e implementa as melhores praticas requer uma inovac¢do que
analise o contexto em que se inserem, considerando fatores como a interculturalidade, as
condigdes socioecondmicas e linguisticas, e o apoio especial.

Nas instituicdes educacionais, a inovacdo manifesta-se de duas formas: externamente,
onde promove a mudanca, e internamente, onde se inicia e se desenvolve o processo de
transformacdo. Quando influenciada pela sociedade, sdo necessarias solucbes para lidar
com situacdes adversas na estrutura curricular (Havelock & Huberman, 1980, 23).

Os docentes, responsaveis pela inovagdo escolar, possuem um posicionamento Unico e
poderoso, estando encarregues do conhecimento pratico. Devido ao trabalho didrio com
os alunos, identificam lacunas no sistema educacional, demonstram flexibilidade e
adaptam situagdes no contexto educativo formal, experimentando novas ideias no ensino.
Ao motivarem os alunos a melhorar de forma criativa e interessante, integram-se para
enfrentar os desafios do mundo moderno (Pimentel & Ribeiro, 2024). E exercem lideranca
e impacto, motivando outros docentes a implementar essas abordagens com suas turmas
(Lépez, Alcoforado, Saborido, & Seijo, 2022). Contudo, alguns ainda seguem o método de
ensino tradicional, embora as metodologias educativas estejam a mudar de frma gradual.
No final, é necessdrio analisar os processos para melhord-los, como uma competéncia
essencial na educacdo inovadora (Lépez, Alcoforado, Saborido, & Seijo, 2022).

A inovacao inserida em contexto escolar formal e as aprendizagens essenciais sao dois
conceitos que sao intrinsecos e nos quais assenta o desenvolvimento e evolugao dos
sistemas escolares (Fullan, 2016). E, nesse propdsito, servem de base comum para a
aprendizagem de todos os alunos. Composta por uma triade (conhecimentos, capacidades
e atitudes), a DGE explica que os alunos devem saber (os conteudos escolares), os
processos cognitivos que ativam o conhecimento/descoberta (acGes a fazer) e o que esta
associado a disciplina, dependendo do ano escolar (especificidades e conhecimentos)
(Direcdo-Geral da Educacao, Aprendizagens Essenciais, 2018-2019).

Cada documento referente as Aprendizagens Essenciais orienta os curriculos escolares,
ajudando a determinar a finalidade e os contributos de cada disciplina para a formacao
global dos alunos; areas tematicas/disciplina/ano/ciclo; conhecimento, capacidade,
atitudes visadas; desempenho e progresso; operacdes cognitivas; atitudes e caracteristicas
perante as diversas situa¢des de aprendizagem; e orienta¢Ges (Roldao, Peralta, & Martins,
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2017). E o Perfil do Aluno (PA) possui ainda competéncias que o ajudam para o seu curriculo
escolar: linguagens e textos; informacdo e comunicacdo; raciocinio e resolucdo de
problemas; pensamento critico e pensamento criativo; relacionamento interpessoal;
desenvolvimento pessoal e autonomia; bem-estar, salude e ambiente; sensibilidade
estética e artistica; saber cientifico, técnico e tecnoldgico; e consciéncia e dominio do corpo
(Roldao, Peralta, & Martins, 2017).

Desta forma, a educacdo congrega e implica as trés vertentes: educagao formal (sistema
educativo que possui uma diretriz orientada para o curriculo e estruturas
hierarquicas/burocraticas, representada pelas escolas e universida